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Наименование опыта
Система работы по развитию субьектности обучающихся на уроках истории и во внеурочной деятельности. 


Условия возникновения опыта
Мечта любого педагога – выпускник, который сам организует свою познавательную деятельность и обращается за помощью к учителю в преодолении трудностей.  
Представленный педагогический опыт сформировался под влиянием нескольких факторов.
Начало моей педагогической деятельности связано с участием в инновационной деятельности школы по теме «Развитие социально-личностных компетенций субъектов образовательного процесса в условиях воспитательного пространства школа-вуз». Уже во время работы пришлось раздвигать рамки воспитательного пространства и соединять его с образовательным. Предметы гуманитарного цикла помогают формировать социально-личностные компетенции с опорой на когнитивный компонент, однако, возникли затруднения с уровнем подготовки учащихся к самостоятельной социальной деятельности. Требовались не только умения и навыки работы с информацией, но и определенные личностные качества, которые стали бы движущей силой мотивационной сферы детей. Выявленные противоречия по завершении инновационной деятельности  позволили научным руководителям И.В. Плаксиной и К.В. Дрозд обозначить новое направление на основе экопсихологического подхода (В.И. Панов). В 2018 году открылась региональная инновационная площадка «Условия становления субъектности участников разноуровнего образовательного процесса». В процессе работы над новой темой появилась категория «субъектность», которая позволяет приблизиться к мечте педагога. Результатом поиска научно-педагогических инструментов формирования субектности учащихся является представленный опыт. 
Важным фактором в становлении опыта стало знакомство с коучинговым подходом в образовании (Н.Гульчевская).  Поддержка ребенка в достижении образовательных результатов требует изменения подходов от простой трансляции знаний учителем к организации целенаправленной деятельности учащихся. Однако уровень самостоятельности у детей различный, что требует грамотного отбора технологий, методов и приемов обучения. Решить эту проблему позволил подход, основанный на представлении о субъектности участников образовательного процесса.  
Еще одним фактором становления опыта стала работа с одаренными детьми в рамках областной «Интеллектуальной школы олимпийского резерва» и в областном профильном лагере для одаренных детей «Искатель». Дети с высоко мотивацией также требовали особой педагогической поддержки и интерактивных форм работы. Разработанные занятия и программы для одаренных детей можно адаптировать к образовательному процессу в школе.
Выступления на методических семинарах и конференциях, чтение лекций для учителей  в рамках курсов повышения квалификации педагогов позволили так же осмыслить педагогическую практику и представить данныйопыт работы. 

Актуальность и перспективность опыта
Современная парадигма образования, отраженная во ФГОС, требует достижения трех уровней результатов, среди которых приоритетными стали личностные.  Они включают в себя: осознание российской гражданской идентичности; готовность обучающихся к саморазвитию, самостоятельности и личностному самоопределению; ценность самостоятельности и инициативы; наличие мотивации к целенаправленной социально-значимой деятельности; сформированность внутренней позиции личности как особого ценностного отношения к себе, к окружающим людям и к жизни в целом. 
Если предметные и метапредметные результаты образования осознаны на уровне педагогической практики в силу их тесной связи с программным материалом, то личностные достижения учащихся часто остаются умозрительной категорией. Именно их развитие в образовательном процессе вызывает затруднение у педагогов в силу того, что они сложно диагностируемы.
В данном опыте мы выделили следующее противоречие: 
Школьные программы направлены на знаниевую парадигму образования, когда идёт передача информации, которую легко отследить через количественные показатели, а для жизни  требуются навыки будущего, которые развиваются через ценностное учение, в процессе которого и происходит становление его субъектности.
Стоит  также выделить противоречие в системе образования, когда  государство заинтересовано в информационной модели учения, когда можно передать информацию и количественно отследить ее, а  согласно гуманистической педагогике Карда Роджерса для человека важно значимое  учение, в процессе которого и происходит становление его субъектности.  
Тенденции современного исторического образования также повлияли на понимания важности формирования субъектности учащихся. Появление угроз фальсификации истории, осмысление антропологического подхода, значимость культуры памяти, выраженной в различных формах (учебники, книги, памятники, произведения искусства, события, представления об истории и т.п.), требуют осознанной учебной деятельности особенно  подростков. В процессе опыта складывается гражданская идентичность – одна из главных составляющих результатов образования в РФ. 
Ведущая педагогическая идея 
Система методических приемов, интерактивные технологии и коучинговый подход, используемые на уроках истории и внеурочной деятельности способствуют формированию различных стадий субьектности обучающихся. Развитие  субъект-обособленных отношений происходит в  контексте стадии Наблюдателя, где применяются преимущественно задания репродуктивного характера.  На стадиях Подражатель, Ученик и Мастер субъект-совместные отношения складываются в процессе выполнения развивающих и интерактивных заданий. Субъект-порождающие отношения проявляются на стадиях Эксперта и Творца  требуют задания творческого и исследовательского характера.     


Теоретическая база опыта
В основе опыта лежит понятие субьектности. Данное понятие раскрывается через экопсихологический подход, разработанный Виктором Пановым. Он рассматривает психику как особую форму бытия, обретающую реальные формы своего существования в виде психических феноменов посредством взаимодействия индивида с окружающей средой или ее субъектами. Развитие происходит в процессе действия, когда при взаимодействии со средой человек проживает психические феномены, пропуская их через себя и опредемечивая деятельность. То есть в педагогическом процессе должен утвердится принцип единства интериоризации-экстериоризации. Исходя из этого, одной из основных категорий становится субъектность. Под субъектностью понимается способность индивида быть субъектом произвольной активности в форме деятельности того или иного вида (двигательной, речевой, коммуникативной, учебной, профессиональной, педагогической и т.д.).
В.И.Панов выделяет семь стадий развития субъектности: 
1. Субъект мотивации – имеющий потребность выполнять  деятельность и обладающий внутренними регуляторными качествами: планирование, контроль коррекция деятельности;
2. Субъект восприятия – наблюдающий, созерцающий, воспринимающий, замечающий и фиксирующий операции как элементы деятельности;
3. Субъект подражательного действия – подражающий, повторяющий, копирующий, выполняющий по образцу;
4. Субъект планирования и произвольного выполнения действия с опорой на внешний контроль – осваивающий знания, умения, навыки, работающий под руководством и внешним контролем;
5. Субъект планирования и произвольного выполнения действия с опорой на внутренний контроль – самостоятельно планирующий и выполняющий деятельность, саморазвивающийся;
6. Субъект внешнего контроля за выполнением действия другими - анализирующий ошибки других, критикующий, предлагающий способы исправления, совершенствования;
7. Субъект саморазвития, использующий освоенную деятельность в качестве субъективного средства для дальнейшего развития самого себя, в том числе для творческого самовыражения 
Очевидно, что уровень развития субъектности у каждого человека разный и зависит от опыта взаимодействия в определенной области.  
Педагогический опыт «Павловской гимназии» (г. Москва) позволили выделить пять педагогических ситуаций,в которых проявляется субъектность:
1) Репродукция учащимся знаний и навыков.
2) Возможность выбора из предложенных заданий или тем.
3) Сотворчество с педагогом.
4) Инициатива исходит от учащегося, но деятельность осуществляется при  внешнем контроле учителя.
5) Задумка и реализация познавательной деятельности полностью исходит от учащегося.
Данная модель больше акцентирует внимание на месте педагога в образовательном процессе. 
И.В. Плаксина уточняет эти позиции. Субъект-обособленные отношения сохраняют самодостаточность каждого участника процесса обучения и воспитания, при котором  не уделяется внимание субъектности другого. Совместно-субъектный уровень предполагает взаимодействие,  но оно не нацелено на изменение субъектности участников. Субъект-порождающие отношения предполагает не просто взаимодействие между учащимся и педагогом, а создание некой субъектной общности, которая осуществляет совместно-распределенную деятельность. 
Для становления субъектности важно создать среду для развития субъект-порождающих отношений, что требует применение интерактивных технологий, при которых учащийся и педагог становятся активными субъектами образовательной деятельности. В основе  используемых технологий и методических приемов лежит проблемное и развивающее обучение: проблемно-диалогическое обучение, проблемные задания и вопросы, кейс-технология, РАФТ-технология как методический прием, приемы работы с текстами, в том числе художественными фильмами, метод проектов и т.д.   Данные технологии позволяют организовывать целенаправленную групповую или межгрупповую деятельность с наличием «обратной связи» между всеми ее участниками.  В процессе личного взаимодействия происходит побуждение к самостоятельному поиску и освоение нового опыта. 
К основным принципам методических приемов и технологий (по А. Гину) стоит отнести  свободу выбора, открытость, деятельность, обратную связь и идеальность (максимальное использование возможностей знаний и интересов самих учащихся). 
Особое место стоит уделить элементам коучиногового подхода, который призван  помогать учащимся учиться активно и сознательно, поддерживать их намерение самостоятельно приобретать знания, способствовать тому, чтобы они могли максимально использовать свой потенциал, развивать навыки, лучше выполнять свои учебные обязанности и в результате – достигать желаемых результатов.[footnoteRef:2] Основными этапами работы с учащимися являются постановка цели, проверка имеющихся ресурсов (интеллектуальных, организационных, навыков), оценка дополнительных возможностей, намерение деятельности. С помощью вопросов  педагог стремиться дать нейтральную оценку продвижения учащегося в изучении предмета и сориентировать его на дальнейшее развитие. Один из основных принципов является нацеленность на то, что изменения неизбежны, а у личности есть все ресурсы, чтобы добиться успеха в определенной области. Педагог в таком случае играет роль не контроля и оценки, а вызова и поддержки.  [2: Зырянова Н.М. Коучинг в обучении подростков // Вестник практической психологии образования. – 2004. – №1. – С.  47.
] 

Все указанные подходы позволяют с разных сторон рассмотреть субектность учащихся и разработать систему методических приемов на уроках истории. 

Новизна опыта
Новизна опыта состоит в разработке комплекса методических приемов и технологий на занятиях истории как средств формирования субъектности учащихся и ее развития в средней школе. 
Разработка уроков с использованием интерактивных технологий и коучингового подхода в обучении на уроках истории. 
Разработка дидактических заданий по истории для старшеклассников, которые способствуют формированию субьектности личности.
Разработка интерактивных игр по истории во внеурочной деятельности.
Подбор диагностического инструментария для выявления уровня субьектности личности школьников. 




Технология опыта
Цель опыта: создание условий для развития субьектности учащихся на уроках истории через использование интерактивных технологий.
Задачи опыта:
1) Изучить теоретическую базу и практический опыт по данной теме.
2) Разработать и апробировать  систему дидактических заданий направленных на развитие всех стадий субьектности на уроках  истории.
3) Разработать и апробировать уроки истории и  с использованием коучингового подхода и интерактивных технологий
4) Способствовать развитию у обучающихся самомотивации, и активного начала в обучении, ценностного отношения к познанию. 


На уроках возможно формировать следующие позиции субьектности. 
Субъект восприятия, наблюдающий и формирующий образ действия (Наблюдатель)
Учащийся в этой позиции ориентирован на восприятие образцов, получение знания в готовом виде. Он рассматривает конкретные примеры и старается понять то действие, которое следует освоить.  При этом он не всегда осознает, зачем ему это нужно. Задания носят репродуктивный характер: запомни даты правления Николая Первого, выдели (термины, незнакомые слова, действия), назови особенности отмены крепостного права, запиши понятие, составь список командующих фронтами Великой Отечественной войны, дай определение и др. 
Для эффективного обучения стоит использовать приемпроблемное изложение. Например, педагог объясняет причины принятия христианства князем Владимиром. Он обращается к мультфильму «Князь Владимир» (2006, реж. Ю. Кулаков), известный детям, и раскрывает художественную версию. Затем он обращается к религиозной реформе 980 г. и пытается анализировать пантеон богов, чтобы показать использование инструмента религии в политических целях. Самостоятельно дети не смогут придти к таким выводам, поэтому учитель в своих рассуждениях приводит наблюдателей к определенным причинам. 
Работа с понятиями. В позиции наблюдателя происходит знакомство с основными понятиями. Как правило, в 5-6 классах учащиеся обогащают свой предметный словарный запас путем выделения основных понятий в тексте, записи определений в словарь и заучивания. 
Кейс- иллюстрация. Технология анализа конкретных ситуаций (кейсов)  позволяет на конкретном историческом примере показать особенности исторической эпохи. Чтобы отразить спартанское воспитание, можно привести следующую историю, описанный Плутархом: «однажды спартанский мальчик пока отец обедал, украл у него лисёнка и спрятал под плащом. Лисёнок страшно царапал ему живот и мальчик всё терпел. Боясь быть выпоротым. Лисёнок успел прогрызть ему большую дыру в животе. Мальчик умер в тот же день».  На этом примере раскрывается противоречие воспитания юношей в Спарте, где ценностями становятся одновременно стойкость и кража, доблесть и война.  Кейс может быть представлен рассказом учителя, фрагментом источника.  
Просмотр фильмов. Современные документально-игровые фильмы, а также фрагменты художественных фильмов позволяют показать содержание темы, однако его потенциал значительно выше и позволяет выйти на другую стадию субъектности. Однако для учащихся 5-6 классов, у которых развито образное восприятие, такая форма получения знания эффективна. 
 При изучении истории России можно использовать проекты «Рюриковичи» (2019) и «Романовы»(2013) (Режиссер Максим Беспалый, производство StarMedia, BABICH DESIGN). Авторский проект Леонида Парфенова «Российская империя» (2000-2003, производство НТВ) дает богатый материал по истории России с 1697 по 1917 год.  Отрывок фильма «Хлеб – имя существительное» (Режиссер Григорий Никулин, 1988), посвященный реформе Петра Аркадьевича Столыпина, позволяет рассмотреть противоречия аграрной реформы 1906 года и ее восприятия населением.
Используя данный прием на уроке,я даю следующие этапы работы: перед просмотром формулирую проблемный вопрос и расставляю ориентиры для наблюдения. Затем следует просмотр, после чего проверка понимания фрагмента различными репродуктивными вопросами: Что увидели? Кто главный персонаж фрагмента? Как звали Столыпина? Убедившись в понимании  исторической ситуации, можно переходить к обсуждению проблемного вопроса. 

Субъект подражательного действия (Подмастерье)
Суть данной стадии субъектности – выполнение работы по образцу и алгоритму. Главное соответствие правильным критериям, поэтому простое списывание – это накопление знания и понимание содержания. В проблемном обучении этой стадии соответствуют информационно-сообщающий–исполнительский и объяснительный-репродуктивный бинарные методы
Основные задания: повтори, скопируй, опиши, обсуди, определи место и др. 
Работа с хронологией. Умения работать с хронологией являются одними из основных в историческом образовании, поэтому учащемуся нужно довести эти умения до автоматизированного навыка, которое требует позиции «Подмастерье». Задания могут быть направлены на составление хронологии по параграфу учебника или восстановление хронологии. 
Урок в 9 классе «Разгром Наполеона». Задание: Расставьте в хронологическом порядке приведенные даты и события.
1812 – Поход на Россию
сентябрь 1814 - июнь 1815 – Венский конгресс. (конгресс  европейских государств (за исключением Турции); завершил войны коалиций  европейских держав с Наполеоном I)
26 августа 1812 – Бородинское сражение
20 апреля 1813 – Лютценское сражение  между русско-прусскими войсками и войсками Наполеон.
20 марта  – 22 июня 1815 – Сто дней Наполеона
31 марта 1814 – Вступление союзных войск в Париж.
18 -20 июня 1815 – битва при Ватерлоо (Бельгия), разгром армии Наполеона.
15 февраля 1813 – Калишский союзный договор между Россией и Пруссией о совместных действиях против Наполеона. Шестая антифранцузская коалиция (1813 - 1814)
2 сентября 1812 – взятие французскими войсками Москвы
16-19 октября 1813 - «Битва народов» при Лейпциге.
Работа с понятиями. Наряду с хронологическими умениями в школьном историческом образовании важна работа с понятиями. На уровне понимания учащиеся учатся выделять термины и соотносить их с определениями, различными эпохами, отдельными аспектами.   
Найдите обобщающее понятие
Рядович, закуп,  категории зависимого населения, холоп.
Приведен ряд понятий, относящихся к эпохе Ивана Грозного. Найдите два лишних понятия.
Опричнина, Избранная рада, полюдье, стрелецкое войско, вече, земщина. 
Соотнесите названия коллегий и их функции .
1) Адмиралтейств-коллегия;	а) мануфактурная промышленность;
2) Берг-коллегия;			б) морской флот;
3) Коллегия иностранных дел;	в) внешняя политика
4) Мануфактур-коллегия;		г) горно-заводская промышленность;
					д) сухопутная армия.
Соотнесите понятия и античную страну 
	А) Греция 
Б) Рим
	1)  колония
2) сенатор
3)  илот
4) фаланга 
5)  акведук
6)  трагедия
7)  республика
8)   народное собрание
9) демос
10)   легион 



Субъект произвольного выполнения действия-образца при внешнем контроле (Ученик) Основная характеристика этой позиции заключается в том, что учащийся при выполнении задания нуждается во внешнем контроле. Он понимает, что может допускать ошибки, но не осознает их в практической деятельности. Для успешного продвижения в познавательной деятельности он нуждается в учителе, который указывает ему направление и ошибки.  Такие учащиеся не проявляют инициативу в поиске ошибок и ориентируются на авторитеты. Для них нужны дидакто-центрические технологии, нацеленные на применение знаний: примени, используй, реши, дополни, построй, представь, докажи и др
Работа с понятиями.  Этап целеполагания учебного занятия, основная деятельность на котором связана с выведением определения конкретного термина, возможна с помощью описания изображения, где демонстрируются различные точки зрения. 
Пример исторического спора Платона и Диогена о понятии «человек» показывает важность выделения ключевых признаков понятия, чтобы оно было конкретным и однозначным. 

[image: ]
Рис. Спор Платона и Диогена о человеке
В данной учебной ситуации учащиеся, описывая (реконструируя) спор, на примере овладевают навыками работы с понятиями. 
Позиция субъекта произвольного выполнения действия проявляется в составлении исторических определений из набора родового понятия и ключевых признаков. 
Например, дайте составьте понятие «Модернизация»  из слов: 
индустриального  аграрного  от  перехода к  процесс 
Данная позиция «Подмастерье» позволяет учащимся приводить данное в явном виде знание в соответствующую форму по образцу
Решение исторических кейсов. Конкретные исторические ситуации, требующие анализа информации и применения ее на практике, обладают высоким потенциалом для позиции «Ученика», который принимает решение, но ждет внешней оценки.
Вместе с описанием ситуации учащийся получает и дополнительные материалы, в которых он находит ответ. Так, при работе со сводами законами применяются правовые задачи.
XI век. Ремесленник приобрел на торгу у незнакомого человека красивую одежду для жены и дочерей. Сделка заключалась устно, но при ней присутствовал мытник. Впоследствии выяснилось, что вещи были украдены у соседнего купца. Используя Пространную редакцию Русской Правды, предположите, как будет развиваться ситуация.  

37. Кто купит на рынке что-нибудь краденое: коня, одежду или скотину, тот должен представить в качестве свидетелей двух свободных людей или торговых пошлин сборщика (мытника); если при этом окажется, что он не знает, у кого купил вещь, то свидетелям идти за него к присяге, а истцу взять свою вещь и с пропавшим при вещи проститься, ответчику же проститься с заплаченными за нее деньгами, потому что он не знает, у кого купил вещь. После разузнает ли, у кого купил, взыщет свои деньги с этого продавца, который заплатит и хозяину вещи за пропавшее при ней, и князю продажу (штраф).
Начало XVI века. Между боярами А и Б возник спор по поводу участка земли на границе владений. При этом было установлено, что боярин А в течение 4 лет обрабатывал этот участок, как часть своей земли. С помощью Судебника Ивана III решите спор. 
63. О ЗЕМЛЯХ СУД. Если предъявит иск (о земле) боярин к боярину или монастырь к монастырю, или боярин к монастырю, или монастырь к боярину, то принимать к суду (дела о владении землей) за три года (до возбуждения иска), а (дела о владении землей) более чем за три года (до возбуждения иска) к суду не принимать. Если предъявит иск (о земле) черный (крестьянин) к черному (крестьянину) или помещик к помещику, за которым земли великого князя, или черный или сельский (частновладельческий) крестьянин к помещику, или помещик к черному или сельскому (частновладельческому) крестьянину, то также принимать к суду (дела о завладении землей) за три года (до возбуждения иска), а (дела о завладении землей) более чем за три года (до возбуждения иска) к суду не принимать. Если предъявит иск к боярину или к монастырю о великокняжеской земле, то принимать к суду (дела о завладении землей) за шесть лет (до возбуждения иска), а (дела о завладении землей) более чем за шесть лет (до возбуждения иска) к суду не принимать. О тех землях, которые (как спорные) отданы судом под охрану пристава (во избежание незаконных наездов на до суда со стороны тяжущихся), суд доводит до конца. А судьям, пересматривающим дело, взыскивать с виновного пошлину (за пересмотр) в сумме двух гривен (с рубля), а с исков на сумму меньшую рубля пошлины за пересмотр дела не полагается.
Работа с фактами. Критическое историческое мышление  можно развивать только при получении опыта критического анализа фактов и утверждений. Педагог предлагает выбрать утверждения в защиту и опровержение определенной точки зрения показывая на примерах.   
Сергей Кочережко (победитель конкурса «Учитель года -2015») предлагает алгоритм работы с историческими фактами/суждениями:
1. Вопросы к факту/суждению 
2. Сравнение с другой информацией.
3. Оценка  факта (верно-неверно, истинно-ложно).
4. Объяснение смысла. 
На уроке «Миссия Древнерусского государства» педагог сначала анализирует утверждение  «В 907 году князь Олег совершил поход на Константинополь. В нем участвовало 80 000 воинов на 2000 кораблях».
1 этап. Было ли такое в действительности? Участвовало столько воинов и кораблей в походе?
2 этап. Сравнение с численностью войск в разные эпохи. Во время Саламинского боя 480 г. до н.э. у греков было 300-400 кораблей, а у персов 500-800 (иногда утверждают 1000-1200). В Гангутском сражении 1714 г. приняло участие 99 русских судов и 15 тысяч человек десанта. В 1853 году численность российского флота составила около 91 000 человек. Разные лотописи называют разные цифры. 200 и 100 кораблей. 
3 этап. Факт ложный
4 этап. Летописец завысил цифры, чтобы показать мощь князя Олега. 
По такому образцу учащиеся оценивают другие факты: летописи писались для прославления князей.
Квесты. Организация исторических квестов позволяет расширить образовательную среду стадии «Ученика». Разработанные игры в пространстве города «Мой исторический город», «Многоликий Владимир»,  «День народного единства». Цель квестов – создание условий для формирования ценностных ориентаций старших подростковв процессе приобщения к историко-культурному наследию города Владимира и России. Командам учащихся выдаются маршрутные листы, у каждой команды своя последовательность прохождения станций, на каждой из которых ученики выполняют различные задания, подготовленные студентами. 
Работа с картами. Еще одной составляющей исторического образования являются умения работать с картой. В субъектной позиции «Ученик» происходит обучение ориентироваться в контурных картах, выполнять по образцу. Такая деятельность позволяет закрепить полученные знания и получить новые умения. Репродуктивный уровень можно вывести с помощью проблемных заданий на другой уровень. Например, показать на карте самые сложные и опасные участки торгового пути «из варяг в греки». Предположить о преимущественном распространении барщины и оброка на территории Центральной России, исходя из географических особенностей. 

Субъект произвольного выполнения действия образца при внутреннем контроле (Мастер). 
Переход к этой стадии требует развитых регулятивных УУД. Учащиеся самостоятельно могут спланировать свою учебную деятельность и скорректировать ее по ходу выполнения заданий благодаря сильному внутреннему контролю. Кроме того, он обладает высоким уровнем рефлексии: способен оценить свое продвижение и указать на недочеты в работе. Старается внести изменения в дальнейшем. 
На этом уровне сильно развито аналитические способности и освоены познавательные УУД. Учащийся способен сравнивать, исследовать познавательные объекты, приводить аргументы, подводить под понятия, отбирать информацию, описать причины и следствия, задавать вопросы, сделать обзор. 
На этой стадии наряду с проблемным и развивающим обучением педагог обращается к комплексу интерактивных технологий, в том числе проектной и исследовательской деятельности.  
На формирование субъектности оказывает влияние характер задач. Если задачи закрытого типа стоит использовать на начальных стадиях, где важен авторитет учителя, то  на уровне субъект-порождающих отношений следует обращаться к заданиям открытого типа, где ценность представляет авторитет знаний.
Изобретательские задачи требуют найти выход из нестандартной ситуации и предложить какие-то нововведения. 
Про Петра I и его ближайшего помощника князя Меншикова рассказывают такую историю...  Однажды Пётр I сильно рассердился на князя.  Буйный нрав Петра известен: он ударил Меншикова и выгнал со словами: «Ступай вон и чтоб нога твоя ко мне больше не ступала!» Князь исчез на минуту и снова вошёл в кабинет, умудрившисьпри этом не ослушаться государя.  Как ему это удалось. Ответ: вошел на руках. 
Исследовательские задачи больше соответствуют гуманитарным предметам. Главная цель – объяснить непонятное явление, выдвинув гипотезы. 
Около семи веков в средневековой Испании шла война - Реконкист испанские рыцари воевали, чтобы вернуть земли, захваченные маврами, вот однажды рыцари осадили крепость Кордову. Много месяцев мавры держали оборону. Наконец, после шестимесячной осады арабский правитель отдал ключи от города в обмен на жизнь своих сограждан. Маврам было разрешено взять то, что они способны унести, и приказано немедленно покинуть город...  В старинной андалусской песне поётся: испанцы заставили мавров покинуть свою родную Кордову. Но правитель города не стал уходить. Он пришёл во вражеский лагерь испанцев и сдался на милость победителей. Гордый мавр оказался смертельным трофеем - он один истребил испанское войско и тем самым отомстил завоевателям. Как ему это удалось?  Ответ: он был заражен чумой. 
Работа с картами. Учащиеся по ходу изучения самостоятельно заполняют карто-схему или делают обозначения на карте. При изучении темы «Нашествие хана Батыя» можно составить опорный конспект, где основную часть будет составлять путь войск Батыя. 
Информационные технологии позволяют самостоятельно отмечать на картах объекты. Например, проект «Наличники старого города» требует создания интерактивной карты, где школьники могут сделать фотографию наличника и указать точку в соответствующем приложении. Меняется формат  
Среди множества технологий проектная деятельность позволяет в полной мере раскрыть позицию «Мастера».
Совместный проект школьников и студентов «Один день в истории России: 9 мая 1945года» нацелен на сохранение исторической памяти через формирование ценностного отношения молодежи к историческим источникам и их авторам средствами создания и поддержки Интернет-ресурса.
Учащиеся разработали опросник и самостоятельно собирали воспоминания о 9 мая 1945 года и участвовали в наполнение разделов созданного сайта:
1. Официальные документы.
2. Фотодокументы.
3. Периодические издания.
4. Литературные произведения. 
5. Источники личного происхождения. Воспоминания официальных лиц. 
6. Воспоминания владимирцев, опубликованные в  различных сборниках.
7. Устные источники.
8. 9 мая 1945 года в изобразительном искусстве.
9. Песенное наследие России. 
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Рис. Сайт «Один день в истории России: 9 мая 1945 года»

Исследовательская деятельность. Данная технология позволяет  создать многочисленные ситуации, где учащийся проявляет себя как «Мастер» и «Творец». Проведение исследования (самостоятельно или в союзес педагогом) предполагает высокий уровень сформированности УУД.  Об интеллектуально-творческой работе школьников, направленной на активном постижение новых явлений и процессов, а также их закономерностей, написано много, поэтому здесь следует отметить особенности ее организации в логике субъект-порождающих отношений между педагогом и ребенком. В нашей практике исследование рассматривается как целенаправленный союз, в котором учащиеся и педагоги совместно стремятся к открытию научных истин. Равенство субъектов образовательного процесса на всех этапах работы позволяет каждомуобогащать свой опыт. 
Наряду с кабинетным исследованием, организуются школьные научные экспедиции,которые дают возможность ребятам не по учебникам, а на деле осваивать знания и по географии, и по истории, по литературе и языку, биологии и экологии. Очевидно, что в таких условиях быстрей формируется их мировоззрение, усиливается познавательная активность.
Приобщение учащихся к науке происходит с участия в Днях науки и творчества, где они могут реализовать свои идеи (исследовать историю семьи, фотографии, провести социологический опрос и т.п.).
Уровень мастера требует выступления на конференциях (городских, региональных, всероссийских и международных). Хороший опыт дети получают во время участия в днях науки студентов Владимирского государственного университета, по результатам которого публикуются сборники с докладами. 
Очевидно, что созданная образовательная среда для проявления способностей к исследовательской деятельности способствует развитию всех уровней субъектности и является приоритетной для старшей школы. 
Работа с художественными фильмами
В качестве примера рассмотрим работу с конкретным фильмом. «Мальчик в полосатой пижаме» по книге Д.Бойна, снятым режиссером Марком Херманом в 2008 году.  
В старшем звене появляется возможность подлинного прочтения кино. Учащимся предлагается вновь посмотреть киноленту в домашней обстановке. При работе с фильмами важно избегать сильного влияния эмоций на дальнейшее рассуждение, где упор делается на взвешенные оценки. 
Учащиеся, образовав девять групп, выбирают себе героев (Бруно анализируется всеми) и отвечают на вопросы: В чем драма героя? Какими положительными и отрицательными чертами он обладает? Как могла бы сложится его судьба дальше, после поражения Третьего Рейха? Подробный анализ героев позволяет составить систему их взаимоотношений, которая фиксируется на бумаге. И хотя каждая группа акцентирует внимание на своего героя, обсуждение других происходит очень оживленно.  В процессе работы была сформулирована проблему выбора, перед которым встает герой. 
Прогнозирование учащимися судьбы героев заставляет обращаться к историческим реалиям и выдвигать различные предположения. В данном случае старшеклассники не питают иллюзий в отношении жизненных перспектив, поэтому объективно оценивают и характер человека, и его поведение, и причинно-следственные связи. Задание развивает все виды универсальных учебных действий: от понимания собственного жизненного пути и способности делать прогнозы до глубокого анализа и взаимодействия с другими участниками дискуссии. 
Ключевым задание стало распределение героев в виде треугольника «жертва – палач – сторонний наблюдатель». Субъективное восприятие фильма, о котором уже упоминалось, проявляется в том, что учащиеся по-разному характеризуют героев и появляются разные варианты решения проблемы. 
Вопрос о названии заставляет еще раз иначе взглянуть на  фильм. «Мальчик в полосатой пижаме». Ответ очевиден – это Шмуль, но главным героем, вокруг которого крутится сюжет, является Бруно. В конце фильма он надевает на себя одежду заключенного и трагически погибает. Все сделанные ранее выводы позволяют увидеть, что Бруно является заключенным в системе идей и отношений. Неожиданный поворот для детей, вызванный противоречием с первоначальным пониманием названия, порождает новые эмоции и служит источником к размышлениям. Жертвами оказываются все герои. Человек – заложник идей, своих поступков, своего выбора! Это открытие позволяет поставить мощную точку в прочтении фильма. 
Оборачиваясь назад и анализируя все высказанные идеи, ребята видят новый мир кино с глубокими смыслами, которые можно и нужно правильно читать. Последующие самостоятельные просмотры кинофильмов уже будут иметь цель только развлечение и отдых, они будут пытаться оценить фильм, обращаясь к «живой» мысли. Подростки начинают испытывать потребность в таком чтении, выходя на другой уровень, развивая универсальные учебные действия и достигая различных результатов. Это позволяет выти на новую стадию субъектности – эксперта. 

Субъект внешнего контроля за действиями других (Эксперт)
Данная стадия субъектности требует развития оценочной деятельности учащихся. Здесь стоит отметить две стороны учебной деятельности. Во-первых, учащийся может дать оценку собственной деятельности, начиная от предвидения результатов, определение критериев и завершая рефлексией способов познания. Получая такой опыт, подростки могут его транслировать на своих товарищей. Они могут научить других действовать правильно, указывая на ошибки и давая советы по их исправлению. 
Во-вторых,  учащиеся должны уметь оценивать содержание предмета. Понимание критериев такой оценки требует развитие критического мышления, умения формулировать свою позицию, участвовать в споре.  Интерактивные технологии (дискуссии, деловые и ролевые игры, кейс-стади, тренинг) в этом случае позволяют создать среду для проявления экспертной позиции. 
Работа с историческими спорами. Прием  «Фишбоун».
Задача историка – аргументировано обосновать свои выводы. Ему необходимо понимать противоречивость некоторых исторических фактов и для убедительного доказательства стоит обращаться к комплексу источников, выстраивая целостную систему аргументов. Начинающему исследователю стоит знакомиться с таким спорными вопросами и учиться отстаивать собственную позицию. Кроме того, в этом материале раскрывается методология исторического исследования, приводятся основные источники и способы работы с ними, привлекаются дополнительные сведения из различных научных областей. Мнения авторитетных ученых открывают мир историографии: это не только знакомство с известными именами, но и их подходами к трактовке исторических событий. Таким образом, споры историков выступают важным средством формирования исторического мышления и исследовательской культуры с сопутствующими метапредметными достижениями учащихся. 
Споры историков – это всегда проблемная ситуация, которую нужно решить и выступить в роли эксперта. На владимирской земле самой яркой такой ситуацией до сих пор является проблема датировки города Владимира. Официально в городе принято вести отсчет от 990 года, хотя историческая наука  признает 1108 год – датой рождения средневековой столицы. За многолетние исследования накоплен достаточно богатый материал, который и следует использовать. 
Наиболее эффективным приемом работы в этом случае выступает фишбоун («рыбий скелет»), позволяющий выступать учащемуся в разных субъектных позициях. Учащиеся должны определить проблему спора и определить ключевой вопрос.  В проблемную ситуацию следует вводить столкновением двух фактов, а не версий. Для этого сообщается о памятнике в честь 850-летия города Владимира, который	жители города называют «Три чудака», «Три дурака» за символические фигуры зодчего, воина и рабочего. Обязательно следует вспомнить о мосте и парке с одноименным названием. Все они появились в 1958 году, когда широко отмечался юбилей древнего города. Однако сейчас (в 2020) мы празднуем 1030 лет. Учащимся предлагается вычислить и назвать даты основания Владимира, а затем сделать предположение о сложившейся ситуации: Как такое могло произойти, что за полстолетия город резко увеличил свой возраст больше чем на сто пятьдесят лет? Даже фантастические предположения заставляют приводить аргументы и сразу же их опровергать – это основная цель работы, поэтому следует рассматривать любые предположения. С помощью наводящих вопросов педагог приводит учащихся к двум версиям, основанным на различных источниках. Необходимо затронуть проблемы датировки городов, узнав существующие возможные способы (по письменному сообщению, легендам, вещественным находкам и т.п.) и обосновать проблему для города Владимира. 
Работа с материалами может быть организована по-разному. Предпочтительнее разделить учащихся на две группы в соответствии с двумя версиями, каждая из которых должна привести доказательства в защиту. Представить результаты можно в форме «скелета рыбы». Голова рыбы – проблема, которую необходимо решить. Нужно грамотно сформулировать вопрос, на который в хвосте должно дать ответ: В каком году основан город Владимир? Кости рыбы будут содержать аргументы в пользу одной из версий. В верхней части располагается тезисы о образовании Владимира в 1108 году, а в нижней – в 990 году. Записи, по возможности, должны носить характер спора, т.е. аргумент-контраргумент.  
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Когда все аргументы приведены, нужно подвести итог, разместив в хвосте ответ на вопрос. Здесь уже проявляется позиция эксперта, который дает оценку различным версиям, отбирает необходимые тезисы и одновременно оценивает весь комплекс аргументов, что позволит ему определить свой выбор.  Схема необычна по форме и вместе с тем логично и наглядно показывает как процесс решения проблемы, так и сделанный вывод.
Еще одним приемом может быть живой спор команд или представителей, находящихся напротив друг друга. В таком случае, педагог должен владеть технологией модерирования дискуссией и быть готовым реагировать на любые нестандартные ситуации. 
Важно, чтобы педагог имел собственную позицию в отношении научного спора, но уважение мнения детей должно быть приоритетом. Если коллектив сделает выбор в пользу противоположной точки зрения, то педагог не должен навязывать собственное мнение. Задача не решить многолетний спор, а показать такие споры и научить ребят участвовать в них. 
 Эффективный этап в обучение – это такая форма, в которой учащиеся дают экспертную оценкузаданием в формате экзамену.
При подготовке к итоговой аттестации часто встречается проблема несоответствия уровня понимания задания учащимся и критериев оценки. Эффективно преодолеть это затруднение на пути к достижению успеха позволяет ситуации, соответствующие стадия «эксперта». Обучающиеся внимательно знакомятся с доступными эталонными критериями экзаменационных заданий (Издания «Национальное образование», методические рекомендации для предметных комиссия по проверке ОГЭ и ЕГЭ) и пытаются оценить работы в соответствии с ними. Определяя недостатки в работе других, они понимают собственные ошибки и будущем стремятся их исправить. Получая опыт оценки с помощью эталонных критериев, они способны рассказать о нем своим товарищам и даже помочь им исправить работу.  
Участие в качестве эксперта. Ребята, получившие опыт исследовательской деятельности и представления своих работ на разных конференциях и конкурсах, могут поделиться своими секретами. Сначала они могут рассказать о методике проведения исследования и своих достижениях, предупредить о возможных затруднениях и предложить пути их преодоления.  Во время Дней науки и искусства в школе опытные учащиеся включаются в состав жюри. 
Элемент проектной деятельности – выработка критериев оценки будущего продукта. Совместно с учащимися учитель составляет критерии, по которым будут оцениваться результаты и их представление. Работая над учебным проектом «Страны в новое время», учащиеся определили основные критерии: 
- соответствие структуре (форма правления, социально-экономическая характеристика, ключевые события, выдающиеся личности, внешняя политика, оценка развития страны);
- время выступления (7 минут);
- ответы на вопросы;
- простота и доступность изложения;
- самостоятельность выступления.
После каждого представления своих результатов выступающие давали оценивали себя сами, а затем остальные учащиеся давали свои экспертные заключения. Достаточно часто проявлялась низкая или завышенная  самооценка выступающих, поэтому оценки слушателей позволяли указать на достоинства и недостатки выступления. 
Форма универсальна для всех учебных проектов (Культура Древней Руси, Русско-турецкие войны, Мир в ХХ веке и т.п.) 

Субъект продуктивного развития и творческого самовыражения (Творец)
Данная стадия субъектности обобщает все полученные знания и освоенные способы действия. Отличительной чертой становится то, что действия-образцы становятся средствами самостоятельной познавательной деятельности и творческого самовыражения. В этом случае человек понимает ценность образования, принимает его особенности и имеет свои жизненные цели. Оптимизм в учебе позволяет воспринимать оценки со стороны преподавателя и других как направление развития и достижение новых высот.  
Очевидно, что здесь используются задания продуктивного характера частично-поискового и исследовательского уровня проблемного обучения:  придумай, разработай, создай, спрогнозируй, выдвини гипотезу, сочини, предложи новые идеи и др. Технологии творческого мышления (интеллект-карты, инфографика, дизайн- мышление и др .
Особый интерес вызывает возможность использования на уроках истории документальных и художественных фильмов.При работе с кино авторы методических рекомендаций по использованию интегрированной информационно-коммуникационной среды в гуманитарной школе[footnoteRef:3] предлагают написать сочинение, эссе, рецензию или провести исследование. Учитель обращается к личностному восприятию фильма и тем метапредметным умениями учеников. Субъективное восприятие кино учащимися должно найти отражение в их размышлениях, умениях аргументировано доказывать собственную позицию, грамотно выражать свои мысли и т.п. [3:  Использование интегрированной информационно-коммуникационной среды в гуманитарной школе (методические рекомендации) [электронный ресурс] // Письма в Эмиссия. Оффлайн (сайт). URL: http://met.emissia.org/offline/2013/met009_files/1-2-3.htm] 

Стоит отметить, что в позицию Творца учащихся стоит ставить с 5 класса. Знакомство с указанным выше фильмом «Мальчик в полосатой пижаме» происходит в начальной и средней школе. Занятие о дружбе между немецким мальчиком по имени Бруно и евреем Шмулем позволяет снять остроту стереотипов в восприятии другой нации и, тем самым, утвердить общечеловеческие ценности (свобода, равенство, дружба). И хотя фильм заканчивается трагично, на занятии сюжетная линия для учащихся остается незавершенной, так как демонстрируются фрагменты. Им предлагается самим придумать продолжение истории мальчиков. Как правило, дети верят в счастливый конец. Изредка ребята вместе с родителями пересматривают фильм, и противоречие между их представлением и завершением истории вызывает глубокие эмоциональные переживания. Именно такие переживания ценны в формировании толерантной культуры подрастающего поколения. Сам фильм оставляет неизгладимое впечатление на долгое время, что служит отправной точкой в дальнейшей работе. 
Вершиной является создание собственного фильма. 
РАФТ-технология как педагогический прием 
На обобщающих занятиях стоит использовать технологию РАФТ, которая позволяет создавать тексты с определенными предметными характеристиками. РАФТ – это аббревиатура, которая расшифровывается как Роль, Аудитория, Форма, Тема. 
На стадии вызовы учащиеся должны определиться с этапами и конкретизировать их. 
Роль – определение от чьего имени создается текст и описание его характеристик. Важна вариативность, чтобы учащееся смогли сделать самостоятельно выбор.
Аудитория – выяснение целевой аудитории, которой предназначается текст, и описание ее. Здесь формируется такой гибкий навык как клиенториентированность.
Форма – осознание жанровой особенности текста. 
Тема – предметное наполнение 
Одна из задач стадии Творца заключается в том, чтобы создать текст, соответствующий определенным критериям, которые определили сами учащиеся. 
Примеры РАФТ технологии на уроках истории. Тема 9 класс Отмена крепостного права. 
Роль- император, подписавший Манифест об отмене крепостного права. Он решился на исторический шаг, хотя и понимал, какую реакцию вызовет это решение. 
Аудитория – народ, которому следует разъяснить важность проведенной реформ.  
Форма – речь после подписания Манифеста 
Тематика – историческое значение отмены крепостного права. 
«Освобождение крестьян я считаю жизненным вопросом для России. Сегодня мы сделали исторический шаг, который в будущем покончит с той вековой несправедливостью в нашей Отчизне, где одни люди принадлежали другим.  Мои предшественники подступали к этому вопросу, но не решались кардинально изменить устойчивые порядки. Отмену крепостного права нельзя было откладывать, иначе мы могли бы спуститься в пучину бунтов. К тому же мы живем в другое время, которое требует иных, свободных отношений. 
Взгляды на мое решение могут быть различны, но я призываю оценивать сей исторический факт как государственные сановники, желающих блага своему Отечеству. Впереди еще много трудностей предстоит пережить и предстоит решить много проблем, прежде чем крестьянин получит полную свободу, но первый шаг сделан. Твердо уповая на милость Божию, я надеюсь, что Бог нас не оставит и благословит нас кончить его для будущего благоденствия любезного нам Отечества».
Другие варианты текста могут быть созданы от лица крестьян или дворян, которые желали получить от этой реформы свои выгоды. В форме записок могли оставить свои воспоминания и иностранцы. Дать оценку могут и потомки, которые с позиций прошедшего времени способны оценить историческое значение преобразований. 
Интеллект-карты. Это еще один способ структурирования информации и творческого выражения. В основе технологии интеллект-карт лежит представление о «радиантном мышлении»  (лат. radians – «испускающий лучи»), которое относится к ассоциативным мыслительным процессам, отправной точкой или точкой приложения которых является центральный объект. От центрального образа во все направления расходятся лучи к границам листа. Над лучами пишут ключевые слова или рисуют образы, которые соединяют между собой ветвящимися линиями. Подобная запись позволяет интеллект–карте расти беспредельно и постоянно дополняться. Ее можно использовать как в начале изучения определенной темы, потом добавляя новые понятия, так и в завершении как обобщение. Важно отметить, что карты получаются непохожими друг на друга и отражают личное восприятие темы, переводят ее в определенные образы. 
[image: Картинки по запросу интеллект карта история России]
Рис. Интеллект-карта «Петр Первый»

Опыт проектирования занятий, охватывающих все стадии субъектности.   
Развитие субъектности можно воплотить в рамках одного внеурочного занятия. 
Занятие «Древнерусский город» (4 часа). Для разных категорий детей.  Проводилось в летней исторической школе «Латырь» и школе  олимпийского резерва.  Цель – раскрыть феномен древнерусского города и выявить его особенности в прошлом, настоящем и будущем. 
На первом этапе учащиеся выступают в роли наблюдателей и знакомятся с  иллюстрациями древнерусских городов. Рассматривая миниатюры Радзивилловской летописи, складывается художественное восприятие города, а затем  педагог раскрывает на примере нескольких городов особенности древнерусской застройки. Задание определить и назвать на иллюстрации части города после мини-лекции не представляет затруднений (позиция «Подмастерье»). Следующие иллюстрации с ошибками выводят учащихся на уровень «Ученика», как и попытка определить эпоху становления города по его застройке.  
Мастерство проявляется в здании с картами современных городов Владимирской области, на которой ребята сами предлагают обозначить историческую часть. Сравнение планов застройки Москвы, Петербурга и Новгорода Великого и их развития вывело на обсуждение проблем современного города и прогнозирование дальнейших процессов в городской жизни.       
Раскрыть творческий потенциал учащихся и их экспертный уровень (стадии «Эксперт» и «Творец») позволяет творческое задание спроектировать собственный древнерусский город. Наряду с осмыслением полученных на занятии материалов учащиеся предлагают название и обосновывают его с точки зрения ономастики, придумывают легенды. 
Представление полученных моделей городов проходит в форме дискуссии, где ребята задают друг другу вопросы, оценивают расположение, удобство застройки, развитость инфраструктуры,  правильность выделения отдельных частей.     
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Рис. Спланированные города участниками летней исторической школы «Латырь» 

Проект «Но ты мне, Марьинка родная, и в непогоду дорога ». 7 класс 
Цель: овладение метапредметными умениями средствами топонимики, а именно, топонимики района Марьинка, места нахождения нашей школы, в рамках проектной деятельности учащихся.
Первый этап представлял собой ономастический «ликбез», где учащиеся, знакомились с основными понятиями («Наблюдатели») и выполняли по образцу небольшие практические задания в группах («Подмастерье»). Ребята самостоятельно сделали выводы (почему человеку так важно было всему неживому миру, который его окружает, давать имена?), поупражнялись в объяснении семантики некоторых микротопонимов, самостоятельно вышли на проблему топонимики – отсутствие образности вновь образованных топонимов («Ученики»). В заключение этого занятия ученикам были рекомендованы сайты, на которых можно было бы продолжить своё знакомство с особенностями топонимического мира.
   Второй этап проекта был посвящён знакомству с микротопонимическим миром Марьинки. На этом занятии (групповом) ребята представили свои «коллекции» микротопонимов Марьинского района, которые они собрали, опрашивая своих родных и соседей по составленному ими опроснику («Мастер»). (Нужно сказать, что учащимися было найдено более 30 микротопонимов района!) Каждая группа представляла свои находки, сравнивала с находками других групп («Эксперты»), делала выводы. Учениками было отмечено, что городская микротопонимика не столь богата по сравнению с сельской, но она существует, и назначение её всё то же: сориентироваться в пространстве своего района.
   Третий этап был посвящён изучению эргонимов нашего района.(Эргоним – собственное имя делового объединения людей, в том числе союза, организации, учреждения, корпорации, предприятия, общества, заведения, кружки.) Учащиеся познакомились с этим видом топонимов, самостоятельно изучив статью М. Г.  Курбановой «Эргонимы современного русского языка: семантика и прагматика». На занятии ученикам были розданы карты разных частей района (каждой группе своя часть). Пользуясь электронным приложением 2GIS, группы на карте разыскивали эргонимы, находящиеся на их участке района, фиксировали каждый на отдельной карточке, объясняя семантику каждого эргонима.
   В конце занятия все найденные эргонимы были занесены на общую карту района. Сделать это было достаточно сложно, так как имён оказалось больше 200! Из этого ученики сделали вывод о роли нашего района в деловой и культурной жизни города.
   Итоговым продуктом проекта явилась разработанная семиклассниками интерактивная игра для учащихся других седьмых классов «Знакомьтесь, меня зовут Марьинка» («Творцы»), где главной целью было знакомство с микротопонимикой района Марьинка, одним из важных средств формирования гражданских и нравственных качеств молодого поколения страны. Экспертами выступили сами учащиеся. Этапами игры стали викторина, ребусы и  кроссворды, включающие микротопонимический материал района, похвальные стихи Марьинке.   Завершилась игра  рождением новых микротопонимов: ребята сделали фотографии отдельных мест и предложили придумать их название.  В этом задании не могло быть правильных вариантов решения: главная цель – подвести учащихся к активному практическому освоению ономастики. Важно дать первый осмысленный опыт в рождении названий, показать широту народного словотворчества. Именно в этом задании соединяется приобретенное знание, понимание способов называния объектов и готовность к словотворчеству, в котором проявляется культура. Очевидно, что на рефлексивном этапе была определена ценность микрорайона в жизни каждого из учащихся.   

На всех уровнях развития субъектности стоит обращаться к поддержанию осознанности познавательной деятельности и высокому уровню регулятивных УУД. Это позволяет осуществить коучинговый подход, предполагающий, что  Изменения не только возможны, но и неизбежны, а у каждого человека есть все ресурсыдля того, чтобы достичь того, что он хочет.
Модель взаимодействия в субъект-порождающих отношениях  складывается из нескольких четко определенных этапов:
1. Постановка цели и осознание её реальности.
2. Анализ необходимых составляющих успеха.
3. Анализ имеющихся возможностей.
4. Определение путей достижения цели, выбор стратегии.
5. Мониторинг достижения цели и анализ результатов.
Ключевыми принципами становятся следующие: 
1. - Фокус в сложных ситуациях не на проблему, а на решение
2. - Развитие и обучение с акцентом не на недостатки, а на сильные стороны
3. - Обучение не на ошибках, а на успехе
4. - Ориентир  не на то, что было, а на то, что может быть в будущем
5. - Педагог – это  не задание  и контроль, а вызов и поддержка.
Такие универсальные принципы позволят 


Результативность опыта

Оценка результативности опыта происходила с помощью педагогического наблюдения. Разработанная И.В. Плаксиной и К.В. Дрозд диагностика уровня проявления субъектности учащихся в разных педагогических ситуациях (Приложение 1) позволяет выделить все уровни субъектности и спланировать дальнейшую работу. 

Диаграмма. Сравнительный анализ уровня развития субъектности учащихся в 10-х классах 

[image: ]
Данные показывают, что у 10 В класса (физико-математический профиль) уровни «Мастера», «Эксперта» и «Творца» достигли больше учащихся, чем в гуманитарном (10 А) и медицинском профилях (10 Б). Сравнительный анализ показывает, что постоянное использование интерактивных технологий на протяжении 5 лет, создание образовательной и воспитательной среды, основанной на исследовательском подходе (основная часть учащихся 10 В класса имеет такой опыт, так как обучалась в такой среде с 5 класса)
Уровень субъектности отражает также активность учащихся в конференциях. 

Таблица. Участие учащихся в конференциях различного уровня 

	
	2016-2017
	2017-2018
	2018-2019

	Участие в конференциях исторической направленности  
	6 чел.
	8 чел.
	10 чел.




Учащиеся становились победителями и призерами различных конкурсов и конференций 
XVI  международная конференция школьников «Холокост: память и предупреждение» (Москва, РГГУ, НПЦ «Холокост» 2017)
Российская научная конференция школьников «Открытие» (г. Ярославль) 
Всероссийский конкурс исследовательских краеведческих работ учащихся «Отечество» (2018, 2019)
Региональный конкурс исследовательских работ среди старшеклассников образовательных организаций общего образования и студентов образовательных организаций среднего профессионального образования Владимирской области, посвящённый 100-летию избрания Всероссийского учредительного собрания (2018)
Региональная научная конференция школьников,посвящённая 100-летию избрания Всероссийского учредительного собрания (2018)
Региональный конкурс «Неизвестный Сперанский»
Научно-практическая конференция школьников, посвященной 285-летию со дня рождения русского математика и астронома С.Я. Румовского  (2019) 
 Временный научно-исследовательский коллектив по созданию регионального онлайн-курса «Краеведение Владимирской области» (2018)
Городская научно-практическая конференция обучающихся 8-11 классов образовательных организаций г. Владимира «Язык региона_33»  (2018, 2019)
Муниципальный этап региональной научной конференции «Вектор познания» (2017)
Городская молодежная  историко-краеведческая конференция «Моя малая родина» (2018, 2019)
Городской фестиваль финансовой грамотности (2017)
Дни науки студентов ВлГУ (2013-2019)
Круглый стол «Новейшая история России: актуальные проблемы современности»  (2019)
Городской конкурс «Историческая остановка»(2017, 2018)

Адресная направленность

Данный опыт может быть полезен не только учителям истории и обществознания, но  учителямдругих предметных областей в силу универсальности и фундаментальности в образовании экопсихологоического подхода и идей становления субъектности. Администрация образовательных учреждений также может отслеживать применение заданий, направленных на развитие определенных стадий субъектности. Опыт может представлять интерес для педагогов дополнительного образования и студентов педагогических вузов, готовящихся к педагогической деятельности.
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Приложение
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Соотношение этапов модели становления субъектности и содержания деятельности субъектов (И.В. Плаксина, К.В. Дрозд)
	Этапы
модели
	Этапы работы с учебным материалом
	Характеристики учебных заданий
	Технологии, методы, приемы обучения

	1. Субъект восприятия, наблюдающий и формирующий образ действия (Наблюдатель)
	Знание
	Запомни, выдели (термины, незнакомые слова, действия), назови, запиши, составь список, дай определение и др.
	Проблемное
Обучение

	2. Субъект подражательного действия (Подмастерье)
	Понимание
	Повтори, скопируй, опиши, обсуди, определи место и др.
	Проблемное
Обучение

	3. Субъект произвольного выполнения действия-образца при внешнем контроле (Ученик)
	Применение
	Примени, используй, реши, дополни, построй, представь, докажи и др.
	Проблемное
Обучение

	4. Субъект произвольного выполнения действия образца при внутреннем контроле (Мастер)
	Анализ
	Сравни, изучи, исследуй, приведи аргументы, опиши причины и следствия, задай вопросы, сделай обзор, прея ставь и др.
	Проектная технология
Исследовательская деятельность
Ученика

	5. Субъект внешнего контроля за действиями других (Эксперт)
	Оценка
	Сделай вывод, заключение, выскажи суждение, выдели критерии, оцени критически, сопоставь, исправь, отредактируй и др.
	Интерактивные технологии модерация, дискуссии, деловые и ролевые игры, кейс-стади, тренинг

	6. Субъект
продуктивного
развития и
творческого
самовыражения
(Творец)
	Синтез
	Придумай, разработай, создай, спрогнозируй, выдвини гипотезу, сочини, предложи новые идеи и др.
	Технологии творческого мышления (интеллект-карты, синергия, дизайн- мышление и др .)
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Диагностика уровня проявления субъектности учащихся  (И.В.Плаксина, К.В. Дрозд)
	Критерии
	Баллы
	
	
	
	
	
	

	Выполняет
задания на уроке
	Н – наблюдает, как это задание выполняется другим учеником на доске;
	1
	
	
	
	
	
	

	
	П - смотрит, как это делают другие (сосед по парте), и повторяет за ними не задумываясь; 
	2
	
	
	
	
	
	

	
	У - просит учителя проверить, спрашивает «У меня правильно?);
	3
	
	
	
	
	
	

	
	М - выполняет задание самостоятельно 
	4
	
	
	
	
	
	

	
	Э - всегда замечает ошибки в выполнении этого задания  у того, кто отвечает у доски;
	5
	
	
	
	
	
	

	
	Т- все время старается что-то предложить, сделать по своему, неожиданное
	6
	
	
	
	
	
	

	Во время контрольной работы
	Н - наблюдает, как задания выполняется другим учеником 
	1
	
	
	
	
	
	

	
	П - пытается списать ее решение  у других или подсмотреть шпаргалку 
	2
	
	
	
	
	
	

	
	У - самостоятельно выполняет задания и ждет, что после проверки учитель укажет на допущенные ошибки
	3
	
	
	
	
	
	

	
	М - самостоятельно выполняет и проверяет свое задание задания
	4
	
	
	
	
	
	

	
	Э - замечает ошибки, которые допускает сосед по парте
	5
	
	
	
	
	
	

	
	Т – на контрольных любит работать с нестандартными заданиями; 
	6
	
	
	
	
	
	

	Подготовка к выступлению, презентации 
	Н – ему необходимо посмотреть, как это делают другие ;
	1
	
	
	
	
	
	

	
	П- готовит его по заданному образцу (шаблону, схеме, алгоритму)
	2
	
	
	
	
	
	

	
	У – готовит свое сообщение и просит учителя проверить его правильность 
	3
	
	
	
	
	
	

	
	М - самостоятельно составляет план сообщения и излагает его в соответствии с этим планом 
	4
	
	
	
	
	
	

	
	Э – анализирует выступления других, находит неточности 
	5
	
	
	
	
	
	

	
	Т – демонстрирует нестандартный подход, интегрирует знания из разных областей 
	6
	
	
	
	
	
	

	Решает
нестандартный вопрос, проблему, готовит проект
	Н- старается найти подсказку, способ решения в справочной литературе 
	1
	
	
	
	
	
	

	
	П- старается узнать, как ее решают другие, чтобы сделать также 
	2
	
	
	
	
	
	

	
	У -  предлагает свой вариант для проверки педагогу 
	3
	
	
	
	
	
	

	
	М – ищет вариант решения  и следует ему 
	4
	
	
	
	
	
	

	
	Э – критически оценивает предложенные другими способы решения 
	5
	
	
	
	
	
	

	
	Т – ищет  нестандартный способ решения
	6
	
	
	
	
	
	

	Взаимодействие с одноклассниками
	Н - наблюдает, как взаимодействуют между собой другие, не вступает в общение
	1
	
	
	
	
	
	

	
	П – ведет себя в отношении других стандартно, привычно, однотипно
	2
	
	
	
	
	
	

	
	У – в отношениях возникают случаи взаимного непонимания, готов исправлять ошибки
	3
	
	
	
	
	
	

	
	М - взаимодействует конструктивно 
	4
	
	
	
	
	
	

	
	Э – испытывает интерес к анализу и оценке взаимоотношений 
	5
	
	
	
	
	
	

	
	Т -  прилагает усилия для развития отношений в классе
	6
	
	
	
	
	
	

	Учебная
мотивация
	Н – нет ярко выраженных мотивов, учится, т.к. нужно учиться
	1
	
	
	
	
	
	

	
	П – социальный мотив, ходит в школу, как и его друзья
	2
	
	
	
	
	
	

	
	У - нравится получать хорошие оценки и похвалу учителя
	3
	
	
	
	
	
	

	
	М – мотивация достижения, хочет получить знания, хорошее образование
	4
	
	
	
	
	
	

	
	Э – присутствуют конкурентные мотивы, критичный ум, оценивает возможности, целесообразности
	5
	
	
	
	
	
	

	
	Т –ярко выраженная познавательная активность, интерес к новому, нестандартному
	6
	
	
	
	
	
	



«Сколько имен на карте?» Введение в ономастику
ФИО Курасов Сергей Александрович, учитель истории МБОУ СОШ № 15 г.Владимира
Тема: «Сколько имен на карте?» Введение в ономастику. 
Класс  7
Тип урока: урок открытия нового знания
Цель: познакомить с ономастикой как дисциплиной и выявить ее особенности с помощью различных форм работы с названиями 
Планируемые результаты
Личностные: самоопределение, формирование гражданской идентичности, формирование отношение к ономастике как дисциплине.
Метапредметные: анализматериала и его систематизация, понимание принципов и алгоритмов объяснения терминов и групп названий,  осуществление самоконтроля и коррекции, формулирование определений, проявление творческого подхода, уметь понимать точку зрения другого, слушать, работать в группах и планировать сотрудничество для достижения цели. 
Предметные: формирование представлений об ономастике и топонимике,понимание классификации названий и способов их толкования. 
Технологии: проблемное обучение, мозговой штурм. 

Технологическая карта занятия
	№
	Этап 
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Задания 
	Планируемый результат

	1
	Оргмомент
	Задает вопрос о готовности к занятию. Помогает разделится на группы.
	Оценивают собственную готовность к деятельности 
	Делятся на группы. Готовятся к занятию
	Регулятивные: организация места работы.
Коммуникативные:  взаимодействие в группе

	2
	Целеполагание
	Моделирует ситуацию и организует работу по определению терминов, корректирует план занятия с помощью наводящих вопросов
	Предлагают толкования терминов
	Толкование терминов топонимика и ономастика.
Формулирование цели и примерного плана занятия
	Познавательные: умение проводить аналогии, аргументировать точку зрения, давать определения. 
Регулятивные: целеполагание, коррекция плана действия  
Предметные: этимологический анализ терминов, определение терминов

	3
	Открытие нового знания
	Организует работу в группах. Записывает на доске предложенные варианты и названия, дополняет необходимыми, называет научные термины обозначения группы. Приложение 1
	Называют объекты, имеющие онимы.
	В группах составить кластер.  «Что имеет название?» Привести примеры.

	Познавательные: поиск информации с учетом личного опыта, систематизация и структурирование информации, анализ, подведение под понятие
Регулятивные: контроль за поведением в группе, выстраивание сотрудничества.
 Предметные: классификация названий.

	
	
	Опираясь на ответы учащихся, показывает алгоритм трактовки и работы со словарями 
	Пытаются интерпретировать названия, предлагают варианты, работают со словарями
	Объяснить происхождение названий
	Познавательные: определение алгоритма действия, анализ, проведение аналогий, поиск информации.
Предметные: способы интерпретации названий, этимология

	5
	Первичное закрепление способов действия
	Организует выступления учащихся и в качестве эксперта одобряет или отвергает версии. Выводит на обсуждение трудностей работы
	Объясняют, обращаются к словарям, выступают, уточняют, задают вопросы. Обсуждают трудности, возникшие во время работы

	Самостоятельно объясняют предложенные названия
Приложение 2
	Познавательные: анализ материала, поиск информации, практическое применение сформулированных ранее способов действия. 
Регулятивные: осознание цели, контроль и коррекция выполнения задания
Коммуникативные:учебное сотрудничество. 
Предметные: освоение основных методов ономастического исследования 

	6
	Творческий этап
	Дает вербальную оценку придуманным вариантам, озвучивает народный вариант
	Придумывают и объясняют свой выбор
	Придумать название места на фотографии
	Познавательный: анализ и творческое осмысление объекта.
Предметный: понимание творческого начала в ономастике 

	7
	Рефлексия
	Подводит итог

	Отвечают и озвучивают ответы
	Продолжите фразы
Сколько названий на карте? 
Сегодня меня удивило  ….
Самым интересным мне показалось ….
Самое сложное в работе с названиями …
Я благодарю группу за…
	Личностные: самоопределение, самооценка
Познавательные: рефлексия способов и условий своих действий





Приложение
Приложение 1. Названия и их виды
Болото – геллоним, Мшинское б.
Водохранилище – лимноним, Рыбинское в.
Гора – ороним, Казбек.
Город – астионим, Владимир.
Деревня – комоним, Иванищи.
Дорога – дромоним, «Пекинка».
Здание – хороним, Белый дом 
Кладбище – некротопоним, Старое к.
Лес – дрионим, Осинничек.
Луг – агрооним, Бежин л.
Море – пелагоним, Черное.
Набережная – годоним, Волжская н.
Область – хороним, Мещера.
Озеро – лимноним, Запольское.
Океан – океаноним, Тихий о.
Остров, полуостров – инсулоним, о. Врангеля.
Пашня – агрооним, Илимская п. 
Переулок – годоним, Никитский п.
Пещера – спелеоним, Альтамира.
Площадь – агороним, п. Ленина.
Поле – агрооним, Сталинское п. 
Поселок – комоним, Уршель.
Прогон, прогал – годоним, Кунин п. 
Проспект – годоним, п. Строителей.
Пруд – лимноним, Чистые п.
Район – хороним, Вязниковский.
Река – потамоним, Клязьма.
Рынок – агороним, Колхозный р.
Село – комоним, с. Алепино.
Улица – годоним, Центральная.
Холм – ороним, Сидорова горка.

Приложение 2. Названия для толкования
Первая группа 
	Название
	Объяснение

	Юдин колодец
	по имени владельца дома, рядом с которым находился колодец

	Поле Журавлиха
	агрооним, по птицам

	Глафирин дом
	по имени владельца дома

	Лес Кривые нивы
	дрионим, по форме поля, которое раньше засеивалось зерновыми

	Улица Муромская
	годоним, от топонима Муром, по направлению к которому вела улица

	Село Андреевское
	комоним, по имени владельца или поселенца

	Болото Лопань
	гелоним, диалект, колодец на болоте

	Пруд Ямка
	лимноним, небольшая вырытая яма

	Лысая гора
	ороним, возвышенность, на которой не растут деревья

	Река Каменка
	потамоним, каменистое дно



Вторая группа.
	Название
	Объяснение

	Родин колодец
	по имени владельца дома, рядом с которым находился колодец

	Поле Курьяниха
	агрооним, от имени Курьян или от сорной травы курьяк

	Лопаницын угол
	хороним, район возле лопании- колодца на болоте, т.е. болото, лес, дороги и т.д.

	Деревня Зимницы
	комоним, место зимовки

	Лоханка (место для купания)
	лимноним, похоже на лоханку – круглую или продолговатую деревянную посуду

	Попов лес
	дрионим, связан с попом, служителем культа

	Георгиевская улица
	годоним, по названию церкви в честь святого Георгия

	Пик Черского
	ороним, по фамилии исследователя горы

	Змеиные болота
	гелоним, по количеству обитающих змей 

	Лес Кормышок
	дрионим, диалект, небольшой лесок с ягодами и грибами



Третья группа.
	Название
	Объяснение

	Шумилов колодец
	по имени владельца дома, рядом с которым находился колодец

	Самойловский лес
	дрионим, по фамилии владельцев

	Улица Олимпийская
	годоним, построена к Олимпиаде-1980 в Москве

	Лес Пашина яма
	дрионим, низменность названа по имени

	Часть деревни Заболотье
	хороним, находится за болотом

	Река Черная
	потамоним, по цвету реки

	Поле Стрелица
	агрооним, диалект, узкое возвышенное место

	Торфяные болота
	гелоним, по особенностям болота

	Второе озеро
	лимноним, по счету от определенной точки

	Сидорова горка
	ороним, холм около дома Сидоровых



Четвертая группа.
	Название
	Объяснение

	Медные болота
	гелоним, по металлу, залежи которого находятся в болоте

	Жерехов колодец
	по имени владельца дома, рядом с которым находился колодец

	Плаксинский лес
	дрионим, связано с именемили прозвищем Плакса

	Кладбище
	некротопоним, кладбище

	Лес Лещиха
	дрионим, от растущей лещины

	Место купания Березка
	лимноним, по растущей на берегу березе

	Лес Петровская яма 
	дрионим, низменность названа по имени

	Район города Улица Чехонте
	хороним, от улицы Чехова по псевдониму писателя

	Улица Молодежная
	годоним, по возрасту жителей.

	Капустный враг
	ороним, место, где выращивали капусту



Пятая группа
	Название
	Объяснение

	Петровская дорога 
	дромоним, от имени

	Гороховец 
	астионим, от выражения «в горах ховаться», т.е. прятаться 

	Улица Студеная гора 
	годоним, по особенностям возвышенности, гже дуют холодные ветры. Еще одна версия связана с легендой, когда остудили пыл(помирились) жены Александра Невского

	Лес Осинничек
	дрионим, по дереву, но называют хвойный лес, где осин уже нет. Вполне вероятно, сначала росли осины, а затем хвойные вытеснили. Вторая версия – Осенничек – осенний лес, где собирали грибы, но с течением времени произошла трансформация

	Кошкинское поле 
	агрооним, от топонима Кошкино

	Арино болото
	гелоним, диаклект, название гриба-чернухи

	Крайнов пруд
	лимноним, на краю деревни

	Кунин колодец
	по имени владельца дома, рядом с которым находился колодец

	Коровий враг 
	ороним, место, где паслись коровы

	Часть деревни Нехотеловка
	хороним, в этой части не хотели селиться жители деревни
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