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Актуальность опыта
                  Сегодня растёт спрос на инновационную деятельность, разработку и создание высокотехнологического производства, что связано с новыми подходами к обучению подрастающего поколения. Требуются специалисты, способные на нестандартное, креативное, системно-логическое мышление, т.е. существует социальный заказ общества на творческую личность, которая готова жить и работать в новых социально-экономических условиях, способная к осуществлению непрерывного образования.
                  Воспитание детей  с творческим складом ума давно превратилось в назревшую социальную необходимость, у детей  снизился творческий потенциал, возникли затруднения в восприятии нестандартных решений
          Поэтому актуальность опыта состоит в том,  что в раннем  возрасте выявить признаки одаренности ребенка (творческой личности, которая  способна  самостоятельно делать выбор, ставить цели и их реализовывать, выходить  за рамки стандартных  требований, уметь анализировать и оценивать свою деятельность).  Возрастает объем информации, перегрузка содержанием  ведет к снижению активности учащихся.  Именно деятельность учителя  должна быть четко направлена  на успешную реализацию способностей ребенка.  

          Одним  из решений  этой проблемы, я считаю, является  применение ТРИЗ- технологий, которые направлены на обучение учащихся способам творческой деятельности, которые формируют  познавательные способности ребенка.
Адресность опыта
      Данный опыт работы может быть использован педагогами школы любого общеобразовательного учреждения на уроках, на внеурочных занятиях, педагогическая деятельность которых направлена на использование активных методов технологии ТРИЗ в обучении  на уроках в начальной школе.  
Теоретическая база опыта
       Первые попытки понять закономерности творческого мышления были предприняты выдающимися учеными - философами древности Архимедом, Гераклитом, Сократом, а позднее - Ф. Бэконом, Р Декартом, Г. Лейбницем. Они в основном ставили перед собой задачу познать тайны процессов мышления с философской точки зрения.

       Во второй половине XIX в. появились первые попытки объяснить процесс решения технических задач с психологической точки зрения. Исследователи изучали личность изобретателя, искали в нем нечто необычное, исключительное. И только в начале XX в. постепенно начали убеждаться во мнении, что творческие задатки есть почти у всех людей. 

   ТРИЗ - теория решения изобретательских задач - новая отечественная технология творчества, известна в настоящее время во многих странах.
Технология возникла в СССР в конце 40-х годов. Авторы ТРИЗ — бакинский изобретатель, писатель-фантаст Ге́нрих Сау́лович Альтшу́ллер (псевдоним Генрих Альтов)  и его научная школа. Использование ТРИЗ в общеобразовательной школе началось в 1989г. Продолжателем и разработчиком ТРИЗ – педагогики является Анатолий Александрович Гин. Именно он  начал адаптировать и применять ТРИЗ и другие известные в мире методы нахождения новых идей для развития креативности  детей школьного возраста. 

          ТРИЗ-педагогика как инновационное педагогическое направление описано Георгием Константиновичем Селевко, как система развивающего обучения с направленностью на развитие творческих качеств личности, входит в состав современных образовательных технологий. А это значит, что данная технология отвечает задачам и соответствует  всем требованиям ФГОС НОО второго поколения.

          Преимущества ТРИЗ заключаются в доступности и посильности, в возможности использования в любой системе обучения.

         Использование данной технологии на уроках в начальной школе позволяет решать воспитательные, образовательные и развивающие педагогические задачи.

         В своей работе я стала применять ТРИЗ - технологию (теория решения изобретательских задач), так как она позволяет решить задачи, убедить детей в том, что мир полон тайн и загадок, которые они способны раскрыть собственными  силами, обучить основным механизмам творческого воображения, позволяющим находить и раскрывать эти тайны.
         Практика моей работы убедила меня в том, что воспитание ребенка заключается, прежде всего, в раскрытии творческой индивидуальности и его неповторимости. Дети от природы любознательны, полны желания учиться. 
         Поэтому создание среды творческого обучения, в которой учащиеся  научаться наблюдать, фантазировать, искать способы решения, просто необходимо в деятельности учителя.
 Применение методов ТРИЗ предполагает серьезные изменения в мышлении и в жизненной позиции учащегося, он сможет понять, что мир не просто изменяем, а каждый сам способен его изменить. Я в своей работе применяю технологию ТРИЗ, так как с одной стороны она позволяет развить гибкость, системность качеств мышления, а с другой стороны ведет к поиску, стремление к новому. 
         Все это приносит радость открытия, достижения цели; развивает  умение работать с информацией (отбор, использование, обработка); преодолевать и трудности отстаивать свою точку зрения; формирует ценностное  единство личности и класса.
         Методики обучения ТРИЗ располагают инструментом подбора игр, заданий и упражнений для занятий по развитию творческой личности учащихся. 

Новизна опыта
       Новизна  данного опыта состоит в апробации и внедрении технологии ТРИЗ на различных этапах урока русского языка и создании на этой  основе единой целостной обучающей системы.

    Опыт направлен на усовершенствование форм и методов работы по развитию творческих способностей ребенка. Уникальность этой методики в том, что ученики с совершенно разным уровнем знаний имеют возможность проявить себя.  При этом идет воспитание детей, уважение как к личности, умению слушать и слышать. 
…
Технология опыта
         Цели и задачи

Цель:  создать  условия  для  формирования познавательной  активности младшего школьника через применение элементов ТРИЗ- технологии на уроках.
Задачи:

1. использовать методы  ТРИЗ для развития творческих способностей, внимания, памяти, эмоций, мышления; 

2. научить высказывать своё мнение, делать аргументированные выводы на основе полученной информации и своего опыта.

3. совершенствовать   навыки самостоятельной, парной и  групповой  работы.

 Предполагаемые результаты
1. Повышение уровня мотивации и познавательной активности (участие в конкурсах, олимпиадах, исследовательской деятельности)….
2. Систематизация  материала (диагностики, упражнения, занятия и т.д.) по развитию творческих способностей учащихся 1-4-х классов.
3. Повышение качества  успеваемости по предметам….
 При работе  по программе «Школа России», у меня возник вопрос, соответствует ли выбранная программа методам и приемам ТРИЗ. Цели и основные концептуальные положения у ТРИЗ-педагогики и у системы «Школа России» совпадают. ТРИЗ-педагогика тоже педагогика здравого смысла. Разработчики ТРИЗ-педагогики, как и создатели программы «Школа России», хотят «не сходя с позиций развивающего обучения, охватить все аспекты деятельности обучения (со стороны учителя) и деятельности учения (со стороны ученика), сделав основной акцент на обеспечение самостоятельности и творческой ориентации ученика в процессе учения» (Леонтьев). Для ТРИЗ-педагогики проблема развития личности тоже стоит на первом месте. 

        Уроки с применением методов ТРИЗ были проведены с  учащимися  различного  уровня  знаний и все они показали достаточно высокий уровень заинтересованности. Основой является желание педагога привлечь к работе всех учащихся, активизировать мыслительную деятельность и предложить такие задания, которые отвечают  интересам учеников. На уроках я использую формы познавательной деятельности: фронтальную, индивидуальную, парную, групповую работу.

         Находясь в постоянном поиске различных методов ТРИЗ, у меня постепенно сложилась своя система использования методов этой технологии на уроках, которая позволяет не давать им готовые знания и истины, а научить детей их находить в игровой форме, что приводит  к эффективности развития творческих способностей.
       В начальной школе используются в основном приемы и методы  с использованием элементов ТРИЗ, направленные на интенсивное развитие интеллектуальных способностей учащихся.

      Эффективными на сегодняшний день считаю следующие методы и приемы ТРИЗ:

· мозговой штурм

· системный оператор, системный лифт;

· типовые приемы фантазирования;

· морфологический анализ;

· дихотомия (сужение поля поиска);

· методы создания речевых творческих продуктов (лимерики, загадки, метафоры, творческие сочинения по картине).

· метод фокальных объектов

· моделирование процессов и явлений в природе и технике методом маленьких человечков

· модель «Элемент – имя признака – значение признака» 

       Данная технология представляет собой уникальный инструмент для поиска идей, развития системного, творческого мышления, формирования творческой личности, позволяет самостоятельно находить выход из сложившейся ситуации. У детей формируется высокая мотивация к учебе, ошибка не вызывает у них боязни, так как сама тоже является результатом работы. Одним из критериев успешности на уроке является доступность и посильность.

        Результаты деятельности показали, что методы данной технологии позволили повысить интерес к знаниям, снизить психологическое напряжение на уроках, улучшить усвоение знаний, формировать универсальные учебные действия на всех уроках. У ребят исчез страх перед проверкой знаний, они научились реально оценивать свои возможности, усилилось стремление к созданию собственного продукта.

         Поиск инновационных путей всегда трудоёмок и требует от учителя много времени и творчества. Не стоит думать, что стоит только познакомиться с ТРИЗ – и мгновенно повысится эффективность работы. Все не так просто. Для овладения ТРИЗ необходимо вложить много труда, как при изучении любой другой науки. Довести применение ТРИЗ до автоматизма требует еще больших усилий. 

            Младшему школьнику очень сложно ориентироваться в потоке постоянно меняющейся информации. Объем учебного материала, необходимый для получения знаний предполагает наличие высокого уровня развития познавательных процессов младшего школьника. Таким образом, одной из важнейших задач учителей начальных классов является создание таких условий в процессе обучения, при которых ребенок получает возможность научиться самостоятельно, критически и творчески мыслить.              Творческая активность развивается в процессе деятельности, имеющей творческий характер, которая заставляет учащихся познавать и удивляться, находить решение в нестандартных ситуациях. Широкое распространение получают нетрадиционные виды уроков, проблемные методы обучения, коллективные творческие дела во внеклассной работе, способствующие развитию творческой активности младших школьников.
Русский язык – один из самых трудных школьных предметов. Несмотря на то, что знание родного языка даётся ребёнку с детства, это сложная дисциплина, требующая большого труда. Главная задача обучения русскому языку – развивать школьника как личность, умеющую полноценно владеть устной и письменной речью, ведь «с русским языком можно творить чудеса. Нет ничего такого в нашем сознании, что нельзя было бы передать русским языком» (К. Паустовский). Поэтому с первых уроков нужно стараться воспитывать у детей интерес к предмету и прививать любовь к русскому языку.

Современное обучение должно проводиться таким образом, чтобы у учащихся пробуждался интерес к знаниям, возрастала потребность в более полном и глубоком их усвоении, развивалась инициатива и самостоятельность в работе. В процессе обучения учащиеся должны не только овладевать знаниями, умениями и навыками, но и развивать свои познавательные способности и творческие силы.

Для этого необходимо, чтобы в школе особое место занимало использование таких технологий, которые обеспечивают активное участие в уроке каждого ученика, повышают авторитет знаний и индивидуальную ответственность школьников за результаты учебного труда. Одной из таких технологий является технология ТРИЗ - теория решения изобретательских задач. На уроках с использованием ТРИЗ знания, умения и навыки не транслируются от учителя к детям, а формируются в результате самостоятельной работы с информацией.

Добиться повышения мотивации и активизации познавательной деятельности учащихся начальных классов на уроках русского языка можно через использование элементов технологии ТРИЗ.

Познавательная деятельность включает в себя единство чувственного восприятия, теоретического мышления и практической деятельности. Она осуществляется на каждом жизненном шагу, во всех видах деятельности и социальных взаимоотношений учащихся, а также путем выполнения различных предметно-практических действий в учебном процессе.
Психологические аспекты развития познавательных способностей учащихся
В классе, где я работаю, 26 человек, из них 14 мальчиков, 12 девочек. Класс по результатам учебной работы можно назвать средним по успешности.  Это обусловлено тем, что к началу обучения в школе учащиеся класса были психологически подготовлены и адаптационный процесс практически для всех ребят прошёл успешно:

- 32% учащихся  имели высокий уровень готовности к школе, что означает полную степень соответствия созревания мозговых структур целям и задачам школьного обучения;

 - 40% ребят – средний уровень готовности,  который является достаточным для успешной адаптации к школе и удовлетворительным для усвоения школьной программы.

 - и 28% учащихся вошли в «группу риска», показав низкий уровень психологической готовности к школе, но в условиях индивидуального подхода адаптационный процесс для этих ребят прошёл безболезненно.

Результаты диагностики психологической готовности к школе (Тест школьной зрелости Керна-Йирасека, графический диктант Д.Б. Эльконина.) представлены на следующем   графике. 
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Процесс овладения ЗУНами требует постоянного и эффективного самоконтроля учащихся, что возможно только при сформированности достаточно высокого уровня произвольного внимания. Дети младшего школьного возраста способны концентрировать своё внимание при определённых условиях организации учебной деятельности.

Диагностика устойчивости и концентрации внимания показала, что

-32% учащихся – имеют высокий уровень развития этой способности;

-40 учащихся – средний уровень;

-28 учащихся – находятся на низком уровне по степени сформированности произвольного внимания, это требует дополнительной работы по организации их деятельности на уроке. 

Успешность обучения в школе зависит от преобладающих мотивов учения.   
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Диагностика мотивации к обучению в школе (по методике М.Р. Гинзбурга, представленной в его книге «Изучение учебной мотивации») показала, что для оценки эффективности образовательного процесса на этапе тестирования первоклассников определились следующие показатели:

у 52% учащихся высокий уровень учебной мотивации, 24% учащихся, сниженный уровень учебной мотивации, ориентированы на дошкольные виды деятельности (игровая мотивация) и у  24% учащихся низкий уровень мотивации с выраженным отсутствием у ученика личностного смысла, т.е.не выявлено преобладающей мотивации, что не противоречит законам возрастного развития. 
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 Структура учебной мотивации следующая: 44% учащихся нравится сам процесс учения,  36% привлекает новый социальный статус ученика – позиционная мотивация, и 20% ориентированы на получение оценки со стороны взрослого за свою работу. 

Одним из показателей умственного развития является способность сравнивать предметы и понятия, умение находить общие и различные признаки предметов:

- среди учащихся класса 24% справляются с заданиями на обобщение и сравнение на высоком уровне;

- 48% на среднем уровне;

- и 28% испытывают определённые трудности при нахождении общего и различного между понятиями и явлениями.

При этом ребята лучше находят отличия, чем сходство, но это характерная особенность младшего школьного возраста. 
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Таким образом, познавательные возможности класса в целом являются хорошей базой для организации учебной деятельности с использованием развивающих заданий технологии ТРИЗ, в том числе и на уроках русского языка. 
                    Алгоритм построения урока  в технологии ТРИЗ
       Урок - главная составная часть учебного процесса. Современный урок должен отражать владение классической структурой урока на фоне активного применения собственных творческих наработок, как в смысле его построения, так и в подборе содержания учебного материала. Как же построить такой урок? Как сделать так, чтобы урок не только вооружал учащихся знаниями и умениями, значимость которых невозможно оспорить, но чтобы все, что происходит на уроке, вызывало у обучающихся искренний интерес, подлинную увлеченность, формировало их творческое сознание? 
       При составлении плана урока пользуюсь памяткой  эффективности урока:

1.   Заинтересовать и вовлечь учащихся в активную учебную деятельность с первой минуты урока.

2.   Добиваться, чтобы интерес, внимание учащихся на уроке поддерживались от начала до конца.

3.   Осуществлять намеченный план урока, но там, где это будет целесообразным, использовать педагогическую импровизацию.

4.   Стремиться, чтобы на уроке была творческая, эмоционально насыщенная, доброжелательная атмосфера.

5.  Использовать весь арсенал подготовленных к уроку дидактических и информационных средств обучения, различные технологии и методики, позволяющие активизировать познавательную деятельность в процессе обучения.

6.  Использовать любую возможность получения обратной информации о том, как вас понимают, усваивают учебный материал учащиеся. 

7.   Разнообразить арсенал применяемых технологий, методов и приемов обучения, воспитания.

8.   Завершая урок, четко сформулировать домашнее задание учащимся и «перебросить мостик» – акцентировать, что именно будете изучать, делать на следующем уроке.
         Процесс подготовки современного типа урока    базируется на известных  всем  этапах урока. Любой из   этапов  урока   может быть реализован  методическими приемами ТРИЗ. Для построения урока можно в работе использовать «Конструктор урока», который является  шпаргалкой для учителя. Пользуясь памяткой эффективности урока и «Конструктором урока» педагог  в соответствии со своими целями  составляет схему каждого конкретного урока.
       Сначала я создала систему творческих приемов ТРИЗ (с описанием) на каждом этапе урока:
	Этапы урока
	Приемы ТРИЗ 
	Описание приёма ТРИЗ

	1этап.

Самоопределение деятельности

(Мотивация к учебной деятельности, организационный момент)

Цель: включение учащихся в деятельность на личностно- значимом уровне. «Хочу, потому что могу». 


	Круги

Кто быстрей ответит?
Как это понимать?

Отгадай ребус, загадку, шараду…
Нестандартный вход в урок
Ассоциативный ряд

Отсроченная отгадка

Фантастическая добавка

Необъявленная тема

Удивляй!


	Один из приёмов – вход в урок. Его формула: начинать урок с «настройки». Комфортное начало способствует положительному эмоциональному настрою учащихся. Для этого можно организовать специальные развивающие минут. В течение 5-7 минут учащиеся выполняют занимательные микрозадания на сообразительность и оригинальность, на развитие познавательных процессов.

Двигаясь по часовой или против часовой стрелке по кругу, составьте слова из предложенных букв. Буквы в новые слова можно брать только по порядку.


В саду созрели груши, яблоки, сливы, вишни, боярышник, ирга, смородина, крыжовник.
Для приготовления компота хозяйка взяла только те фрукты, в названии которых звуков больше, чем букв. Из каких фруктов был приготовлен компот?

 

Задание: слитно или раздельно. Почему?

Солнце спряталось за бор.

Чьи глаза сверкают?

Кот забрался на забор –

Перед сном гуляет.

 Подвести к теме и цели урока через ребус, загадку, шараду…
Универсальный прием ТРИЗ, направленный на включение учащихся в активную мыслительную деятельность с первых минут урока.
Учитель начинает урок с противоречивого факта, который трудно объяснить на основе имеющихся знаний.
1. Например, слова: лес, лесник, лесной. Корень лес(обучающиеся знают, что корень – одинаковая часть слова)
Берег, береговой, бережок (корень отличается одной буквой. 

Проблема: корень берег, береж или бере?)

2. Нахождение общего в словах и построение умозаключения. При изучении темы: «Склонение имен прилагательных в единственном числе» . На доске запись: новая, древняя, готовая, весеннее, смешной, длинный, гибкий. Учащимся надо определить, что объединяет эти слова и сказать о склонении какой части речи будем говорить на уроке. (Все слова - прилагательные в единственном числе. Значит тема урока «Склонение имен прилагательных в единственном числе». Далее можно предложить задания связанные с орфограммами.

3. Нахождение общего и различия, альтернативная группировка, построение рассуждения и умозаключения. Тема: «Правописание местоимений с предлогами». На доске: (без) ракеты, (с) фамилией, (для) него, (без)тебя, (с) ней, (к) городу, (для) победы, (к) нему.
Прочитайте, разделите слова на возможное количество групп с объяснением. (Существительные с предлогом, местоимения с предлогом; родительный падеж, творительный и дательный падежи). Назовите орфограммы. Найти неизвестную орфограмму и сформулировать тему урока: Местоимения с предлогами.

4. Нахождение общего и различия, группировка по двум признакам, построения суждения и умозаключения. Тема: «Спряжение глаголов». На доске: С-диш-, св-тлееш-, кр-чиш-, вл-заеш-, зам-чаеш-, ч-рнееш-.
Прочитать, найти общее (глаголы 2 лица, единственного числа настоящего времени. Пишутся с ь на конце). Раздели на группы по двум признакам одновременно. ( с безударной «е» в корне и окончанием –ешь и с безударной «и» в корне и окончанием –ишь). На какой вопрос нам предстоит ответить на уроке? (Почему в одних глаголах пишем окончание –ишь, а в других –ешь).

5. Нахождение общего и различия, группировка по 4 признакам, построение рассуждения и умозаключения. Тема: «Правописание не с глаголом» На доске пословицы: Дело лени (не) любит. Ласковым словом и камень растопишь. Лень добра (не) делает.
Прочитать, объединить две по 4 признакам. (Говорится о трудолюбии, есть подлежащее и сказуемое, отсутствуют имена прилагательные, есть частица не) Установить к какой части речи относится частица не. Сформулируйте тему урока.

6. Нахождение общего, выделение языковой категории по 
отсутствующим признакам, построение рассуждения и умозаключения. Тема: «Правописание безударных падежных окончаний имен прилагательных» На доске: любимый город, нов—школа, широк—поле, старш—брат, больш—окно, высок—стена.
Прочитать, определить общее, назвать словосочетания, в которых нет прилагательных среднего и женского рода; найти словосочетания, в которых нет прилагательных женского и мужского рода; найти словосочетания в которых нет прилагательных мужского и среднего рода. Назовите общий грамматический признак прилагательных последней группы и имеющуюся орфограмму. Сформулируйте тему урока.

7. Например, два слова зашифрованы с помощью чисел.

    1 слово: 3, 1, 11, 6, 12, 13, 1. ( капуста)

     2 слово: 3, 1, 5, 13, 4, 7, 10, 9, 8. (картофель)

К теме или конкретному понятию урока нужно выписать в столбик слова-ассоциации. 

Выход будет следующим:
•если ряд получился сравнительно правильным и достаточным, дать задание составить определение, используя записанные слова; затем выслушать, сравнить со словарным вариантом, можно добавить новые слова в ассоциативный ряд; •оставить запись на доске, объяснить новую тему, в конце урока вернуться, что-либо добавить или стереть. Например,
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Универсальный приём ТРИЗ, направленный на активизацию мыслительной деятельности учащихся на уроке. 

1 вариант приема. В начале урока учитель дает загадку (удивительный факт), отгадка к которой (ключик для понимания) будет открыта на уроке при работе над новым материалом. 

2 вариант приема. Загадку (удивительный факт) дать в конце урока, чтобы начать с нее следующее занятие. 

Пример. В начале урока я объявила, что разговор наш пойдёт о стихах, вот только имя автора ребятам придётся угадать самим. Ученикам были предложены четыре стихотворения, напечатанные на отдельном  листе без указания имени поэта. 

Универсальный приём, направленный на привлечение интереса к теме урока. Прием предусматривает перенос учебной ситуации в необычные условия или среду. Можно перенестись на фантастическую планету; изменить значение какого-то параметра, который обычно остается неизменным; придумать фантастическое животное или растение; рассмотреть привычную ситуацию с необычной точки зрения, можно использовать упражнение «Образ буквы».

Учащимся предлагается пофантазировать, на что похожа буква, сделать букву близкой, имеющей свой характер. Для этого можно предложить такие вопросы: какого роста буква - высокая или низкая? Толстая или тонкая? Какого цвета она сама или какого цвета любит носить одежду? Добрая или злая? Где живет? С кем дружит? Что любит кушать? Чем занимается? Какое у нее хобби?

Можно предложить детям упражнение, в котором они попытаются узнать букву по ее образу. Например,

1. Эта буква - домохозяйка, у нее искривление позвоночника, поэтому она немного сутуловата. Ходит она, немного перекатываясь. Питается супом-рассольником, любит детей, обнимает их. Седая, почти без зубов, говорит шамкая, растягивая слова. Любит готовить, но ее блюда часто пересоленные. (буква - «С»)

2. Это веселая буква имеет два больших уха, тонкую талию, головы не обнаружено, рук нет, через уши проходит шея. Она очень гордится собой и считает себя фантастической буквой. На других планетах есть существа похожие на нее (буква – «Ф»)

Данный прием позволяет привлечь интерес учащихся к изучению новой темы, не блокируя восприятия непонятными терминами. 

Например, учитель записывает на доске слово «Тема», выдерживает паузу до тех пор, пока все не посмотрят на руку учителя, которая не хочет выводить саму тему. Дается детям задача, почему рука не пишет. Её  вы разгадаете уже в середине урока: почему рука отказалась записать тему урока? Данный вопрос записывает в уголке классной доски. Учитель предлагает проанализировать и доказать, с точки зрения полезности, отсутствие темы в начале урока. Но начинать урок  надо, и начинают с хорошо знакомого материала…

Этот приём привлекает интерес к теме урока. Формирует: умение анализировать; умение выделять и формулировать противоречие.

Учитель находит такой угол зрения, при котором даже хорошо известные факты становятся загадкой.



	2 этап: Актуализация и пробное учебное действие с предварительной демонстрацией. 

Цель: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого учащегося.


	Я беру тебя с собой

Цепочка признаков

Жокей и лошадь

Да-нетка

Ложная альтернатива

Соседи

Столкновение противоречий

До-После

Стратегия  «Вопросительные слова»

Согласен – Не согласен

Корзина идей, понятий, имен

Шаг за шагом


	Прием направлен на формирование умения объединять объекты по общему признаку, умение сопоставлять, сравнивать большое количество объектов, умение составлять целостный образ объекта из отдельных его признаков. Он направлен на формирование познавательных умений: особенно хорошо отрабатывается классификация.
Этот прием можно использовать и на этапе актуализации знаний учащихся, и на этапе закрепления материала, можно изменять его так, как того требует тема урока и умение, которое формируем.

Например, на уроке русского языка: распределить глаголы по группам. Название групп уже даны. 1 ряд глаголы прошедшего времени, 2 ряд – глаголы настоящего времени, 3 ряд глаголы будущего времени. Ребёнок задает вопрос, по вопросу определяет и говорит «Я беру тебя с собой» или «Я не беру тебя с собой».

Например,  Я собралась в путешествие,  собираю чемодан и беру с собой объекты, которые чем-то похожи. Угадайте, по какому признаку я собираю объекты. Для этого предлагайте мне объекты, чем-то похожие на мои, а я буду говорить, могу ли я взять их с собой. 

Итак, я беру с собой морковку. А что у вас? Д: Я беру с собой капусту. У: Я не беру тебя с собой. Д: Я беру апельсин. У: Я не беру тебя с собой. Д: Я беру медузу. У: Я беру тебя с собой. Д: А я беру с собой мокрицу. У: Я беру тебя с собой. Д: Вы берете все предметы, чье название начинается с буквы «М»? У: Да! Итак, по какому имени признака мы собирали объекты? На какой вопрос все они отвечают одинаково? Д: Он начинается с буквы «М»? У: А кто иначе поставит вопрос, чтобы на него можно было ответить: «начинается с буквы «М»»? Д: С какой буквы начинается? У: Согласна. Итак, имя признака здесь – первая буква слова, обозначающего наш предмет. 

Универсальный приём ТРИЗ направлен на формирование познавательных умений (сравнение, анализ и синтез), регулятивных (составление плана действий).
Формирует:
• умение описывать объект через имена и значения признаков;
• умение определять по заданным частям модели скрытые части;
•    умение составлять внутренний план действий.

Например, грамматические признаки имен существительных. 

Даны слова: у тети, у лисы, у собаки, у конфеты.
1-й ученик называет род, второй ученик – склонение, третий – падеж.

Класс делится на две группы: «жокеев» и «лошадей». Первые получают карточки с вопросами, вторые – с правильными ответами. Каждый «жокей» должен найти свою «лошадь». Этот приём можно применять на уроках изучения нового материала и закрепления материала.

Игра, которая позволяет детям научиться выделять главный признак предмета, классифицировать вещи по общим показателям, а также быть внимательным к высказываниям других ребят, строить на основе их ответов свои предложения. 

Например, учитель загадывает слово «морковь». Дети задают вопросы, учитель отвечает только «да» или «нет», пока дети не угадают задуманное.

Например, при изучении правила правописания «Ь» после шипящих учитель загадывает слово, которое есть среди слов, записанных на доске. Отгадав его, учащиеся смогут узнать тему урока. Учитель отвечает только «да» или «нет».

На доске записаны слова:

беречь, туч, ключ, ночь, дочь, задач, свеч, вещь, лещ, мышь, карандаш, молодёжь, багаж, испечь, стеречь.

Возможные вопросы учащихся:

- о части речи?

- о наличии «Ь» на конце слова?

- о числе существительного?

- о роде существительного?

- о количестве слогов в слове?

- о лексическом значении предполагаемого слова?

Игра учит самостоятельному структурированию информации, отбрасыванию лишних параметров или сужению поля поиска. 

Универсальный прием ТРИЗ. Внимание ребенка уводится в сторону с помощью альтернативы "или-или", совершенно произвольно выраженной. Ни один из предлагаемых ответов не является верным.

Например, учитель предлагает обычные загадки и лжезагадки.

Слово «кукла» – это имя прилагательное или глагол?

Что растет на березе - яблоки или груши?

Слово "часы" - пишется как "чесы" или "чисы"?

Соседи в ТРИЗ – это объекты, окружающие наш объект в заданном месте. «Соседа» можно разгадывать по признакам, как и любой обычный объект. (Собака) (Карандаш) (Корова) 

Необходимость преодолеть противоречие - самый мощный двигатель мысли. Например,  определи и докажи, где какая часть речи:
Бревно лежит поперёк канавы. Мы шли вдоль и поперёк…. 
(В)пустую комнату; спорить (в)пустую;
подняться (на)верх; прикрепить (на)верх шеста;
работать (по)новому; идти (по)новому шоссе ).

Этот приём может быть использован, как прием, актуализирующий знания учащихся или на этапе рефлексии. 
Формирует:

умение прогнозировать события;

умение соотносить известные и неизвестные факты;

умение выражать свои мысли;

умение сравнивать и делать вывод.

В таблице из двух столбцов заполняется часть "До", в которой учащийся записывает свои предположения о теме урока, о решении задачи.
Часть "После" заполняется в конце урока, когда изучен новый материал, проведен эксперимент, прочитано правило, выполнены упражнения. Далее ученик сравнивает содержание "До" и "После" и делает вывод. Например, части слова.

Учащимся предлагается таблица вопросов и терминов по изученной теме или новой теме урока. Необходимо составить как можно больше вопросов, используя вопросительные слова и термины из двух столбцов таблицы. Например: 

Вопросительные слова

Основные понятия темы

Как? 

Что? 

Где? 

Почему? 

Сколько? 

Откуда? Зачем?

Какой? Каким образом? 

Какая взаимосвязь? 

Из чего состоит? Каково назначение? 

Данный прием дает возможность быстро включить детей в мыслительную деятельность и логично перейти к изучению темы урока. Формирует:  

· умение оценивать ситуацию или факты;

(  умение анализировать информацию;

(  умение отражать свое мнение.

Детям предлагается выразить свое отношение к ряду утверждений по правилу: согласен – «+», не согласен – «-». 

Это прием организации индивидуальной и групповой работы учащихся на начальной стадии урока, когда идет актуализация имеющегося у них опыта и знаний. Он позволяет выяснить все, что знают или думают ученики по обсуждаемой теме урока. На доске можно нарисовать значок корзины, в которой условно будет собрано все то, что все ученики вместе знают об изучаемой теме.

Многие уроки изучения нового материала начинаются с приема «Корзина», например, существительное или что вы знаета о правописании парных согласных
1. Задается прямой вопрос о том, что известно ученикам по той или иной проблеме. 
2. Сначала каждый ученик вспоминает и записывает в тетради все, что знает по той или иной проблеме (строго индивидуальная работа, продолжительность 1–2 минуты). 
3. Затем происходит обмен информацией в парах или группах. Ученики делятся друг с другом известным знанием (групповая работа). Время на обсуждение не более 3 минут. Это обсуждение должно быть организованным, например, ученики должны выяснить, в чем совпали имеющиеся представления, по поводу чего возникли разногласия. 
4. Далее каждая группа по кругу называет какое-то одно сведение или факт, при этом не повторяя ранее сказанного (составляется список идей). 
5. Все сведения кратко в виде тезисов записываются учителем в «корзинке» идей (без комментариев), даже если они ошибочны. В корзину идей можно «сбрасывать» факты, мнения, имена, проблемы, понятия, имеющие отношение к теме урока. Далее в ходе урока эти разрозненные в сознании ребенка факты или мнения, проблемы или понятия связывают в логические цепи. 
Приём используется для активизации полученных ранее знаний.
Ученики, шагая к доске, на каждый шаг называют термин, понятие, явление из изученного ранее материала.

Например. На уроке русского языка по теме «Имя существительное». Задание: назовите имена существительные женского рода. Ученик шагает и на каждый шаг называет имя существительное.



	3 этап: Построение проекта выхода из затруднения.

 (создание проблемной ситуации)

Цель: обсуждение затруднений; проговаривание цели урока в виде вопроса, на который предстоит ответить, или в виде темы урока.

	Стратегия «Идеал»

Маша-растеряша

Изобретательская задача. Игра «Паутинка» 

Целое-часть. Часть- целое
Фишбоун (рыбный скелет)


	Стратегия позволяет формировать:• умения определять проблему; • умение находить и формулировать пути решения проблемы; • умение выбирать сильное решение.

Например,  на уроке русского языка.
Вниманию обучающихся учитель предлагает слово С..ды
• Интересно в чем проблема? Какую букву в этом слове написать?
• Давайте найдем как можно больше решений данной проблемы. Как узнаем, какую букву нужно написать? Предлагаются все возможные способы и пути решения стоящей проблемы.
-Посмотреть в словарь
-Спросить у взрослых
-Найти такие слова, где это буква будет в сильной позиции: садик, садовод, садовник, садовая, сад

• Есть ли хорошие решения? Выбираются из предложенных решений хорошие, эффективные.
• А теперь выберем единственное решение. Выбирается самое сильное решение проблемы. В этом случае единственного решения нет
• Любопытно, а как это будет выглядеть на практике? Планируется работа по претворению выбранного решения в жизнь.

Приём «Идеал» можно вводить в уроки, начиная со 2 класса, а подготовительной работой к нему будет приём «Маша-растеряша».

Это универсальный приём ТРИЗ, способствующий накоплению информации о разных способах решения проблем.
Один ученик играет роль Маши-растеряши, задает действие, которое требуется выполнить.

Например, «Ой – что с тобой? Потеряла пенал. Чем я буду теперь писать на уроках? (попросить у учителя, у одноклассников, позвонить родителям). Другие дети предлагают варианты решения этой проблемы. Тот, кто предложил хорошее решение, сам становится ведущим (роль Маши-растеряши переходит к нему).

Еще одно достоинство этого приема: он может вывести на проблемную ситуацию, а затем на учебную задачу, которая и будет решаться на уроке. Если использовать интерактивную доску или раздаточный материал, тогда будет задействован весь класс. Плюс приема еще в том, что его можно использовать как динамическую паузу на уроке. На уроке, используя этот прием, ребята сами выходят к доске и ставят слова в нужное место.

Цель: учить находить даже самые тонкие, невидимые связи, соединяющие на первый взгляд предметы, явления. 

Например: сено и авторучка. 1. Авторучка выпала и затерялась в сене. 

2.Идею создания авторучки изобретателю подсказала соломинка с водой внутри. 

Прием на развитие логического мышления. По первой паре слов вам следует определить, какое правило имеет здесь место: целое-часть или часть-целое. Для слова второй пары нужно из предложенных вариантов указать тот, который соответствует найденному правилу. Например.  Автомобиль - колесо; ружье - ……

Голова - вопрос темы, верхние косточки - основные понятия темы, нижние косточки — суть понятии, хвост – ответ на вопрос. Записи должны быть краткими, представлять собой ключевые слова или фразы, отражающие суть.

Например,  на уроке русского языка:

голова - Орфограммы-гласные буквы

верхние косточки - проверяемые гласные, непроверяемые гласные, чередующиеся гласные

нижние косточки - морфема, правило

хвост- знать условия выбора буквы.
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	4 этап: Реализация построенного проекта (открытие новых знаний)

Цель: построение проекта выхода из затруднений. 

5 этап: Первичное закрепление учебного действия с озвучиванием хода учебного действия.

Цель: проговаривание нового знания, запись в виде опорного сигнала. 


	Лови ошибку

Модель «имя признака-значение признака» 

Хорошо- плохо

Послушать – сговориться – обсудить

Пинг-понг «Имя – Значение

Морфологический ящик / копилка

Модель «Создай паспорт»

Аукцион

Феномен


	Универсальный приём, активизирующий внимание учащихся.

Формирует: умение анализировать информацию;  умение применять знания в нестандартной ситуации; умение критически оценивать полученную информацию.

Учитель предлагает учащимся информацию, содержащую неизвестное количество ошибок. Учащиеся ищут ошибку группой или индивидуально, спорят, совещаются. Придя к определенному мнению, группа выбирает спикера. Спикер передает результаты учителю или оглашает задание и результат его решения перед всем классом. Чтобы обсуждение не затянулось, заранее определите на него время.

Например, на уроке русского языка учитель дает несколько грамматических (синтаксических или др.) правил. Одно или несколько из них — неверны. Найти и доказать ошибочность: 

- Ёж смотался в клубок. 

- Я уже ездил на самолёте.

- Мы готовились встречать пернатых птиц. 

- Речка замёрзла льдом. 

- Меня пробудил мой папа. 

Этот приём используется для конструирования лексического значения знакомых слов. Например, даётся определения понятиям школа,  парта, учебник. Для этого учащимся предлагается ответить на вопросы: К какому классу предметов относится? Из какого материала «предмет» сделан?  Для чего служит?

Учащиеся записывают: «Школа-это здание из кирпича, дерева, бетона, место, где учатся», «парта-предмет мебели, сделан из дерева, за ней сидят в школе», «учебник-это книга, по которой учатся в школе».

Полученные характеристики предметов сравнивались с лексическим значением слова в толковом словаре. Так же мы выполняются обратные задания, где предлагается лексическое значение слова, составленное по этим же вопросам, а детям надо отгадать слово. 

Приём направлен на активизацию мыслительной деятельности учащихся на уроке, формирование познавательных умений: обучающиеся осознанно и произвольно строят речевые высказывания в устной форме; устанавливают причинно-следственные связи; строят логические цепочки рассуждений и приводят доказательства.

  Вариант 1. Учитель задает объект или ситуацию. Учащиеся по очереди называют «плюсы» и «минусы». 

  Вариант 2. Учитель задает объект  или ситуацию. Ученик описывает ситуацию, для которой это полезно. Следующий ученик ищет, чем вредна эта последняя ситуация и т. д. 

  Вариант 3. Ученики делятся на три группы: «прокуроры», «адвокаты», «судьи». Первые обвиняют (ищут минусы), вторые защищают (ищут плюсы), третьи пытаются разрешить противоречие (оставить «плюс» и убрать «минус»). 

  Вариант 4. Класс делится на две команды. Первая будет находить «плюсы» в предложенном объекте или ситуации, вторая – «минусы».

Отвечаем по очереди, до первой остановки. У: Сегодня идет дождь. Это хорошо. Почему? Д: Потому что быстрее вырастут грибы. У: То, что грибы быстро вырастут, плохо, почему? Д: Потому что люди не успеют их собрать, они станут червивыми. У: То, что грибы станут червивыми, хорошо. Почему? Д: Это хорошо для червячков, они смогут вырастить больше потомства и т. д. 

Данный приём способствует активному усвоению знаний, вовлекает в предметную работу учеников с любыми уровнями подготовки. Ученикам предлагается подумать и написать 3 слова, относящихся к теме урока. Затем ребята должны показать их соседу по парте, после за 1,5 минуты из 6 слов отобрать необходимо 3 и огласить их классу.
Пример. На уроке при изучении темы "Времена года. Зима" ученикам предлагается подумать и написать 3 слова, относящихся к зиме и только к ней. Затем показать соседу по парте, из 6 слов отбираются 3 и предлагаются классу через 1,5 минуты. Работа с этим упражнением занимает около шести-семи минут. За это время каждое из слов «зимней» лексики повторяется вслух несколько раз, фактически затрагиваются вопросы словообразования, переносных значений слов. После того, как учитель напишет на доске все слова, предложенные парами, начинается отбор трёх слов среди них. При этом с каждым словом в ходе дискуссии составляется предложение, к тому же обычно нетривиальное («Мороз – это температура ниже нуля, она может встречаться не только зимой, но и летом в холодильнике»). В этом наборе встречаются почти все модельные грамматические конструкции. Таким образом, за несколько минут проделана работа, на которую при обычных подходах не хватит урока.

Универсальный приём ТРИЗ, направленный на актуализацию знаний учащихся, способствующий накоплению информации о признаках объектов и диапазонах их возможных значений. Формирует умения: для заданного конкретного объекта выделять имена признаков; определять значения признаков объекта по заданному имени признака.
Задается конкретный объект. Игроки первой команды называют имя признака, игроки второй команды отвечают значением признака. На следующем шаге роли меняются (2-я команда называет имена признаков, 1-я – значения признаков). Команда проигрывает, если не может назвать имя признака или ответить значением.
Фиксируя наиболее типичные имена признаков, можно собрать копилку имен признаков и на ее основании строить паспорта объектов. Игра может использоваться в любом учебном предмете. Особенно – для объектов, которые требуется описывать по определенному плану, например, части речи. 

Например, на уроке русского языка играем в пинг-понг с объектом «Часть речи». Первая команда называет имя признака, вторая – соответствующее значение признака. Затем наоборот. Будьте внимательны, называйте имена, которые имеют одно конкретное значение признака.

Предмет. На какие вопросы отвечает?

Кто? Что? Как называются существительные, которые отвечают на вопрос кто?

Одушевленные. Как называются существительные, которые отвечают на вопрос что?

Неодушевленные. Как называются существительные, которые пишутся с заглавной буквы?

Собственные. Как называются остальные имена существительные?

Нарицательные.  В какую форму надо поставить имя существительное, чтобы определить род?

Начальную. У имен существительных, какого рода на конце после шипящих пишется мягкий знак?

Женского. Как называется изменение имен существительных по вопросам?

Склонение. Каким членом предложения является имя существительное в именительном падеже? И т. д.
Приём служит для сбора и анализа информации по заданным признакам, выявление существенных и несущественных признаков изучаемого явления.
Игра «Расселение»: -Вам даны словосочетания, распределите их на группы по какому- то признаку.

Перед бледн… юношей, о багрян… закате, от бережлив… хозяина, для великолепн… фильма, о верн… друге,за воздушн… змеем, в добр… сердце, от ветвист… дерева, перед капустн… полем (по падежам).
Приём для систематизации, обобщения полученных значений, для выделения существенных и несущественных признаков изучаемого явления, создания краткой характеристики изучаемого понятия, сравнения его с другими сходными понятиями. Этот приём я использую для изучения частей речи, членов предложения, частей слова.

Приём для систематизации, обобщения полученных значений, для выделения существенных и несущественных признаков изучаемого явления, создания краткой характеристики изучаемого понятия, сравнения его с другими сходными понятиями. Этот приём я использую для изучения частей речи, членов предложения, частей слова.

Приём работы над грамотностью письма и грамматическим инструментарием в начальной школе. Это показ грамматического (орфографического) феномена. Учитель заранее в тексте выделяет маркером определенные сочетания букв или слов, терминов, понятий и т.д. После даёт ученику читать текст несколько раз. Учитель не тратит времени на пояснения – ребёнок прочтёт сам, а в тексте наткнётся на множество иллюстраций данного утверждения. Это средство дополняется постоянно находящимся на стенде плакатом с правилом и постоянно лежащей на столе ученика карточкой, дублирующей плакат.

Например, на уроке чтения в определённый момент перед ребёнком появляется очередная художественная книга для чтения, но с умышленным «дефектом» – все случаи, когда встречаются нужные буквосочетания – «ЖИ-ШИ», «ЧУ-ЩУ», «ЧА-ЩА» – выделены» подчёркиванием, цветным маркером или ещё как-то. С фломастером или маркером в руках легко превратить в пособие для изучения правила любую книгу. Ребёнок вольно или невольно, но без особого усилия, зафиксирует в сознании факт: данные буквосочетания – это показываемый учителем подводный камень, он заслуЖИвает специального внимания.



	6 этап: Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону.

Цель: каждый для себя должен сделать вывод о том, что он уже умеет. 

7 этап: Включение в систему знаний и повторение   

Цель: применение способов действий, вызвавших затруднения, повторение и закрепление ранее изученного и подготовка к изучению нового.


	Цветные поля

Создай паспорт

Буквенный диктант

Генераторы- критики

Системный лифт

Повторяем с контролем

Восстанови текст

Толстый и тонкий вопрос

Ромашка

Кубик Блума

Ромашка Блума или ромашка вопросов
	Приём интерактивного обучения. Используется с целью создания психологически комфортной обстановки на уроке.

Ученик, выполняя письменную проверочную работу, отчёркивает поля цветными карандашами. Каждый цвет имеет свое значение, но каждый раз это обращение к учителю.

Красные поля – «Проверьте, пожалуйста, всё и исправьте все ошибки»,

зелёные поля – «Отметьте, пожалуйста, все ошибки, я сам хочу их исправить»,

синие поля – «Укажите количество ошибок, я их сам найду и исправлю».

Этот приём целесообразно использовать для систематизации, обобщения полученных знаний; для выделения существенных и несущественных признаков изучаемого явления; создания краткой характеристики изучаемого понятия, сравнения его с другими сходными понятиями. Может быть использован для создания характеристик частей течи, членов предложений, частей слова.

Благодаря этой модели, учащиеся составляют паспорт объекта. (Модель «Элемент - Имя признака - Значение признака»).

Я – часть речи интересная,

Миру широко известная:

Опишу любой предмет –

В этом равных со мной нет.

Речь со мною выразительна,

И точна, и удивительна.

Чтоб красиво говорить,

Мною нужно дорожить!


ИЛИ

Имя прилагательное

Что такое имя прилагательное?

Часть речи

Что обозначает имя прилагательное?

Признак предмета

На какие вопросы отвечает?

Какой? Какая? Какое? Какие?

Начальная форма Ед.ч.,м.р.

Изменяется по числам

Единственное число, множественное число

Изменение по родам (в единственном числе)

Мужской род, женский род, средний род

Изменение по падежам И.п., Р.п., Д.п., В.п., Т.п.,П.п.

По первым буквам ответов получиться задуманное слово

Педагог ставит проблему, не требующую длительного обсуждения. Формируются две группы: генераторы и критики. 

Например: Задача первой группы - дать как можно большее число вариантов решений проблемы, которые могут быть самыми фантастическими. Все это делается без предварительной подготовки. Работа проводится быстро. Задача критиков: выбрать из предложенных решений проблемы наиболее подходящие. Задача педагога – направить работу учащихся так, чтобы они могли вывести то или иное правило, решить какую-то проблему, прибегая к своему опыту и знаниям. Данный метод можно использовать для активизации самостоятельной работы учащихся.

Модель используется для рассмотрения частей изучаемого объекта и объекта как части другого более крупного объекта. Системный лифт позволяет «кататься» вверх и вниз, влево и вправо. Например, звук (буква) – слог – слово - предложение – текст – речь. Этот приём на этапе повторения, закрепления и актуализации знаний позволяет учащимся не только вспомнить материал, но и сделать это в необычной форме.
Ученики составляют серию контрольных вопросов  к изученному на уроке материалу.

1.Заполнить «слепой» текст словами или числами.
2. Восстановить текст из перепутанных неполных фрагментов, данных в виде текстов на едином листе.
3. Восстановите текст из перепутанных  неполных фрагментов, в виде текстов на разных карточках.

Прием используется для организации взаимоопроса. Он может использоваться до изучения темы (вопросы, на которые учащиеся хотели бы получить ответы при изучении темы);  на стадии осмысления – способ активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания;

при рефлексии – для демонстрации понимания пройденного.
Стратегия позволяет формировать: умение формулировать вопросы;  умение соотносить понятия. 
Тонкий вопрос предполагает однозначный краткий ответ. 
Толстый вопрос предполагает ответ развернутый. 
После изучения темы учащимся предлагается сформулировать по три «тонких» и три «толстых» вопроса», связанных с пройденным материалом. Затем они опрашивают друг друга, используя таблицы «толстых» и «тонких» вопросов. 
Пример. По теме урока "Прилагательное" можно предложить детям задать толстый и тонкий вопрос. 
Тонкий вопрос. Что такое прилагательное? 
Толстый вопрос. Какова роль прилагательного?

Дети отрывают лепестки ромашки и отвечают на главные вопросы, относящиеся к теме урока, записанные на обратной стороне лепестка.

Это обычный бумажный куб, на гранях которого написано:
Назови.
Почему.
Объясни.
Предложи.
Придумай.
Поделись.
2. Формулируется тема урока ( Имя существительное). То есть тема должна обозначить круг вопросов, на которые придется отвечать.

3. Учитель бросает кубик. Выпавшая грань укажет: какого типа вопрос следует задать. Удобнее ориентироваться по слову на грани кубика — с него и должен начинаться вопрос.

Это вопросы, отвечая на которые, нужно назвать какие-то факты, вспомнить  и воспроизвести определенную  информацию из темы (текста)
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	8 этап: Рефлексия учебной деятельности на уроке

Цель: осознание учащимися своей УД (учебной деятельности), самооценка результатов деятельности своей и всего класса.


	Рюкзак

Причина – Факт – Следствие

ПОПС-формула

Инсерт

Кластер

Азбука

Синквейн

Шесть шляп мышления

Телеграмма 

Итоговый круг 

Мудрый совет
	Прием рефлексии изучения учебного материал. Данный прием чаще используется на уроках после изучения большого раздела. Цель этого приема: ученик должен понять и зафиксировать свои продвижения в учебе. Можно использовать картинку, которая переходит от одного ученика к другому. Каждый ученик говорит о том, что он кладет в этот рюкзак (приобретенные знания умения по данной теме).

Например, «Я научилась хорошо определять падежи имен существительных в словосочетаниях» или «Я хорошо научилась различать родительный и винительный падежи».

Этот приём позволяет определять причинно – следственную связь осуществлять мини-исследование. Данный приём эффективен на стадии рефлексии, так как он позволяет увидеть перспективы и предположить дальнейший ход событий, мотивирует обучающихся на дальнейшее изучение материала и выполнение домашнего задания.
Для решения логической цепочки предлагается только один из её компонентов. Учащиеся подбирают к заданному факту причину (или причины) и определяют его последствия или к названной причине ищут факт и вытекающее из него следствие.

Например, «Я получил отметку «три» за диктант (факт). Причина: не выучил правило. Следствие: допустил много ошибок на это правило. Чтобы следующий диктант написать хорошо, нужно выучить это правило и уметь применять его при письме под диктовку (намечается коррекционная работа).   

Этот приём используют на этапе рефлексии, но можно использовать и на этапе изучения нового материала, потому что он учит доказывать свою точку зрения.
Структура формулы ПОПС содержит в себе 4 важных компонента, которые являются необходимыми элементами для построения текста.
П – позиция. Необходимо по заданной проблеме высказать свое собственное мнение. Для этого можно использовать следующие формулировки: «Я считаю, что…», «На мой взгляд, эта проблема заслуживает / не заслуживает внимания»,«Я согласен с…».
О – обоснование, объяснение своей позиции. Здесь ученик приводит аргументы, подтверждающие ваше мнение. Ответ должен быть обоснованным, а не пустословным. Здесь основной вопрос – почему вы так думаете? А это значит, что начинать раскрытие его следует со слов «Потому что» или «Так как»
П – примеры. Для подтверждения понимания своих слов необходимо привести факты, причем их должно быть не менее трех. Этот пункт раскрывает умения учащихся доказать правоту своей позиции на практике. Начинать нужно со слов «Например…», «Я могу доказать это на примере…».
С – следствие. Этот шаг является итоговым, он содержит окончательные выводы, подтверждающие высказанную позицию. Начать можно: «Таким образом…», «Подводя итог…», «Поэтому…», «Исходя из сказанного, я делаю вывод о том, что…».

Пример, урок русского языка. Я считаю, что безударные гласные надо проверять ударением, потому что в слабой позиции слышим другой звук. Например: в слове вода слышим безударный гласный звук [а], а если я поставлю гласный под ударение воды, то он будет слышаться чётко. Исходя из этого делаю вывод о том, что безударный гласный в корне слова, надо проверять ударением.

Приём используется для формирования такого универсального учебного действия как умение систематизировать и анализировать информацию в три этапа:

В процессе чтения учащиеся маркируют текст значками (" V " - уже знал; " + " - новое; " - " - думал иначе; " ? " - не понял, есть вопросы);

Затем заполняют таблицу, количество граф которой соответствует числу значков маркировки;

Обсуждают записи, внесённые в таблицу.

Таким образом, обеспечивается вдумчивое, внимательное чтение, делается зримым процесс накопления информации, путь от старого знания к новому.

Составить кластер по опорной информации. Ученики записывают в центре листа ключевое понятие, а от него рисуют стрелки-лучи в разные стороны, которые соединяют это слово с другими, от которых,  в свою очередь  лучи расходятся далее.

Дается буква алфавита, например «П», необходимо написать как можно больше слов, начинающихся на эту букву, и тесно связанных с изучаемой темой. Обосновать свой список – показать связь слов с темой.
Побеждает группа с самым длинным списком.

Это стихотворение из пяти строк, в котором автор выражает свое отношение к проблеме: 
1 строка – одно ключевое слово, определяющее содержание синквейна; 2 строка – два прилагательных, характеризующих ключевое слово; 3 строка – три глагола, показывающие действия понятия; 4 строка – короткое предложение, в котором отражено авторское отношение к понятию; 5 строка – резюме: одно слово, обычно существительное, через которое автор выражает свои чувства и ассоциации, связанные с понятием.

Метод «шести шляп мышления» используется для разностороннего анализа каких-либо явлений, для проведения занятия по обобщению опыта (после практики, после изучения достаточно большой темы).

Класс делится на шесть групп. Каждой группе вверяется одна из шести шляп.

Белая шляпа –это факты, цифры.

Желтая шляпа - это позитивное мышление( объяснить, почему).

Черная шляпа - противоположность желтой шляпе. 

Красная шляпа - это эмоциональная шляпа. 

Зеленая шляпа - это  творческое мышление.

Синяя шляпа- это  философская, обобщающая шляпа. 

Например, 

Белая шляпа - Понятие об имени существительном 
2. Красная шляпа - Составить синквейн.   

3. Зелёная шляпа - Придумать сказку об имени существительном. 

4.Чёрная шляпа - Какие трудности возникли у вас по данной теме 
5.Жёлтая шляпа - Докажите значение имён существительных в речи 
6. Синяя шляпа- Схема-обобщение ( можно  кластер). 

Описание: приём актуализации субъективного опыта. Очень краткая запись. 
'Например. Кратко написать самое важное, что уяснил с урока с пожеланиями соседу по парте и отправить (обменяться).  Написать пожелание себе с точки зрения изученного на уроке и т.д.

 Учитель даёт минуту. Подготовленные представители группы встают в круг, задают вопросы детям других групп, а те в свою очередь отвечают (работают по кругу).

Группа пишет в конце урока совет детям, которые ещё не совсем поняли тему урока.




В 1-2 классах используем интеллектуально-лингвистические упражнения, с помощью которых обеспечиваем развитие качеств интеллекта (устойчивость внимания, смысловая память, аналитико-синтетическое и абстрактное мышление). Вместе с тем дети учатся сравнивать, сопоставлять, группировать по признаку, обобщать, рассуждать, доказывать, делать выводы.

В 3-4 классах предполагается создание учителем проблемной ситуации, исследование ее учащимися и формулирование ими вывода. Создание проблемной ситуации предусматривает разные уровни: низкий, средний, высокий. Уровни проблемности отличаются степенью обобщенности задачи, предложенной учащимися для решения, и степенью помощи со стороны учителя.

Проблемная ситуация на высоком уровне не содержит подсказок или может иметь одну подсказку, на среднем 1-2 подсказки. На низком уровне роль подсказок и выполняют вопросы и задания, отвечая на которые учащиеся приходят к выводу. 
Например, при изучении темы «Мягкий знак на конце им. сущ. после шипящих» возможны 3 уровня.

Высокий уровень. 

Прочитайте слова. Найдите разницу в их написании. Сформулируйте правило.
Дочь, врач, тишь, шалаш, рожь, нож.

Средний уровень. 

Прочитайте столбики слов. Объясните принцип их группировки. Сформулируйте правило их написания.
Дочь врач
Тишь шалаш
Рожь нож

Низкий уровень. 
Прочитайте. Ответьте на вопросы:

· К какой части речи относятся все слова?

· Определите род существительных

· Какие согласные стоят в конце существительных?

· В конце каких существительных и  когда пишется мягкий знак?

Для работы над решением проблемной ситуации определяем уровни в соответствии с уровнем подготовки детей.

Приведу в качестве примера игры, которые провожу при изучении лексики. Это: лексическое лото, кроссворды, чайнворды, "Снежный ком", "Найди слово", "Дуэль" или "Аукцион", задача которых сводится к тому, чтобы последним назвать слово, выражение, фразу по определенной теме.

Тесно связаны с лексическими играми и имеют большое значение игры фонетические, особенно на начальном этапе обучения русскому языку. Их целью является, как известно, развитие фонематического слуха, формирование навыков установления адекватных звукобуквенных соответствий, формирование навыков произношения связного высказывания. Наиболее часто   провожу  следующие фонетические игры: 

игры-загадки ("Какой звук задуман?"), игры-имитации ("Скороговорки"), 

игры-соревнования ("Необычный телефон"), игры с предметами ("Назови слово"), игры на внимательность ("Правда-ложь").

Совмещение различных приемов ТРИЗ и игр дает положительные результаты в обучении. Использование игровых ситуаций и игр делает урок эмоциональным, создает положительное отношение к изучению русского языка, стимулирует самостоятельную речемыслительную деятельность учащихся, дает мне  возможность более целенаправленно осуществлять индивидуальный подход в обучении. 
В ходе такого эмоционального урока включается непроизвольная память, которая помогает лучше, глубже усвоить изучаемый материал, и наряду с другими упражнениями на всех трех этапах формирования языковых способностей всячески содействует этому.

Так, при изучении тем «Состав слова», «Родственные слова», «Алфавит» учащимся предлагаются следующие задания: 1. «Что лишнее?» КРАСНЫЙ, ЖЁЛТЫЙ, СПЕЛЫЙ  - Как можно назвать общим словом оставшиеся слова?

«Отгадай ребус»



«Отгадай метаграмму» 

С «Т» - я знак препинания, 

Стою в конце предложения. 

С «Д» - я член семьи.

«Цепочка слов»

Команды получают карточку с заданием: Изменяя по одной букве в слове, превратите слово КОЗА в слово РОГА. Звездочки указывают на букву, которую следует заменить (коза-коРа-Нора-ноГа-Рога)

Упражнение «Елочка ассоциаций» позволяет за короткое время активизировать словарный запас, случайные переключения дают возможность увеличивать количество ассоциаций, расширяя зону областей, из которых берутся активные слова.

Например, слово «ветка» может означать часть дерева - сад, цветение, плод, урожай, запах, пчела и так далее. А ветка железной дороги - это станция, пассажир, поезд, паровоз… Дальше можно предложить ребятам разделить слова на группы по различным признакам, составить предложение с одним или несколькими словами и даже составить небольшой рассказ, используя как можно больше слов.

Для упражнения «Мысль другими словами» берется фраза, сложность и содержание которой определяется возрастом участников и целью. Нужно предложить несколько вариантов передачи этой же мысли, выраженной другими словами.

Например, «наступила осень».

- Закончилось лето.

- За окном сентябрь.

- …

Это упражнение можно рассматривать как составную часть упражнения «придумай рассказ».

Учащиеся охотно решают поставленные задачи, не менее охотно они сами пытаются составлять подобные задачи. При самостоятельном составлении задач им приходится еще раз проработать материал, так как без прочного знания материала они не смогут правильно эту задачу составить.
Используя на уроках русского языка элементы технологии ТРИЗ, можно заметить, что учащиеся раскрепощаются, перестают бояться дать неверный ответ, поскольку его просто не бывает, в эту работу включаются даже самые слабоуспевающие, замкнутые ученики. Использование элементов методики ТРИЗ не только развивает, но и корректирует высшие психические процессы. Использование данной методики позволяет оптимизировать взаимоотношения между семьёй и школой в целях реализации воспитательных задач общества.

Технология ТРИЗ помогает повысить эффективность урока русского языка как одной их главных единиц образовательного процесса в начальной школе.
РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ
Мониторинг качества знаний по классам
Одним из ожидаемых результатов моей работы было повышение познавательной мотивации учащихся к процессу обучения в целом, развитие интереса к учёбе, любознательности. Наблюдение за формированием мотивационной сферы учащихся и диагностика ведущих мотивов учебной деятельности наглядно показывают позитивные изменения в структуре мотивации – выше стал процент учащихся  с преобладающей учебно-познавательной мотивацией, что положительным образом влияет и на их качество знаний. 
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Целенаправленная работа по развитию интеллектуальных способностей младших школьников позволяет достичь  значительных успехов в своём развитии. Возросла концентрация внимания, учащиеся научились быстро организовывать свою деятельность. На уроках наблюдается сосредоточенность, напряженная мыслительная деятельность, серьезная работа памяти и умение правильно и логично выражать свои мысли. 
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Учащиеся  моего класса стали активнее на уроках: ребята сами учатся анализировать, делают выводы по изученной теме, обобщают, учатся логически мыслить.
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Анализ речевой деятельности учащихся класса позволяет сделать выводы об их речевой активности, богатстве словарного запаса. Так 68% учащихся обладают достаточным уровнем словарного запаса, их представления о мире развёрнуты, конкретны, не ограничены непосредственным окружением, речь содержательна, выразительна, грамматически правильна.
32% ребят испытывают небольшие трудности в поиске слов, выражении мыслей, их речь недостаточно выразительна и не всегда грамотно построена.  
Таким образом, результативность деятельности по развитию познавательных способностей  младших школьников оптимальна. Можно сказать, что реализация опыта обеспечивает положительную динамику.
Развитие познавательных способностей учащихся влияет на качество знаний 

	Предметы
	Качество знаний 2 кл.
	Качество знаний 3кл.

	Русский язык
	74%
	77%

	Математика
	82%
	86%

	Литературное чтение
	84%
	88%

	Окружающий мир
	86%
	86%


Учащиеся моего класса принимают участие в самых различных конкурсах, проектно-исследовательской деятельности, защищают свои проекты на научно-практической конференции, получают призовые места в школе, городе и области. Не только победа, но и участие в подобных конкурсах стимулирует интерес учащихся к изучению русского языка, предоставляет возможность самореализации в соревновательной деятельности на учебном и внеучебном материале.
	1 класс
	Научно-практическая конференция «Я- исследователь»
Муниципальный конкурс « Солдаты Отчизны» 

Всероссийские олимпиады «Фгостест», «Ростконкурс», «По основам наук», « Учи.ру»
	Победитель

Призёр

Победители и призёры

	2 класс
	Муниципальный конкурс чтецов  «Сын весны», посвященный Ю. Синицыну

Муниципальный конкурс чтецов с листа «Защитим природу- защитим себя»

Областной конкурс математических календарей

Муниципальный конкурс детско-юношеское творчество по пожарной безопасности

Владимирская область. Республиканский математический конкурс – игра «Сайгак»

Всероссийские олимпиады «Фгостест», «Ростконкурс», «По основам наук», « Учи.ру»
	Призёр

Призёр

Призёр
Призёр
Победители

Победители и призёры

	3 класс
	Всероссийский конкурс«Русский медвежонок»

Всероссийские олимпиады «Фгостест», «Ростконкурс», «По основам наук», « Учи.ру»

Муниципальный конкурс « Солдаты Отчизны» 

Научно- практическая конференция «Я- исследователь»
Муниципальный конкурс « Певец земли Владимирской» творчество С. Голицына

Муниципальный конкурс « Вернисаж педагогических профессий»


	Призёр
Победители и призёры
Призёр
Победитель 

Победитель

Призёр


Анализируя проделанную работу, можно судить об эффективности использования системы упражнений для развития познавательных способностей младших школьников. Подтверждением выше сказанному служат полученные мной результаты. 

Всё вышесказанное говорит о том, что задачи, которые я поставила при работе над темой «Развитие творческих способностей учащихся через применение приёмов   технологии  ТРИЗ  на уроках русского языка  в начальной школе» реализуются.

Да, задачи реализуются, есть положительные результаты, но есть и трудности. Они состоят в следующем:

недостаток учебного времени;

недостаточное количество заданий на развитие познавательных способностей в используемых учебниках.

Считаю, что эти проблемы решаемы. Недостаток учебного времени можно компенсировать факультативными занятиями. Использование дополнительной литературы позволяет мне решить проблему недостатка заданий и упражнений в учебниках. Я думаю, что все трудности будут преодолены.

Показателями сформированности познавательного развития ребенка к концу начального обучения являются следующие: 

умение обнаружить недостаточность своих знаний для решения учебной задачи нового типа; 

уметь выдвигать и проверять гипотезы о неизвестном (обращаясь к учителю, учебной и справочной литературе, Интернет), 

находить средства для проверки этих гипотез; 

работать с моделями и схемами; 

ставить перед собой задачу по поиску недостающих способов действий; 

оценивать и контролировать свои учебные действия и действия сверстников. 
Опытом своей работы делилась с педагогами  школы и  города.

Я принимала активное участие в методической работе городского и школьного методического объединения учителей начальных классов:
2015-2016 учебный год

1. Работа в творческой группе по подготовке контрольно – измерительного материала для мониторинга универсальных учебных действий обучающихся 3 классов.
2. Выступление на заседании ГМО учителей начальной школы по теме «Развитие творческих способностей учащихся на уроке и внеурочной деятельности».
2016-2017 учебный год

3. Выступление из опыта работы по теме «Формы и виды организации проектной деятельности обучающихся».

4. Выступление на августовской конференции по теме «Внеклассная работа по русскому языку как средство развития творческих способностей учащихся начальной школы»
2017-2018 учебный год

5. Выступление на заседании городского методического объединения учителей начальной школы по теме «Индивидуальный маршрут формирования навыка чтения младших школьников через методику развития техники чтения».

6. Представила опыт работы на педагогическом совете по теме «Использование современных педагогических технологий в образовательном процессе как условие достижения обязательных результатов ФГОС»
2018-2019 учебный год

7. Выступление на заседании ГМО по теме «Педагогические приёмы формирования УУД на уроках  в начальной школе».
8. Работа в комиссии по проверке  городских олимпиадных  работ.
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