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Условия возникновения и становления педагогического опыта

1 января 2015 года в городе Гусь–Хрустальный открылся филиал государственного бюджетного учреждения Владимирской области «Центр психолого-педагогической и социальной поддержки». Профессиональную деятельность в должности учителя-логопеда осуществляю в соответствии с основными функциями «Гусь-Хрустального Центра психолого-педагогического и социального сопровождения»:

1. Консультирование детей, их родителей (законных представителей) по вопросам возрастного развития, предупреждения и преодоления трудностей обучения и развития.
2. Организация и проведение групповых и индивидуальных занятий по дополнительным общеразвивающим программам для обучающихся, испытывающих трудности в освоении основных общеобразовательных программ, развитии и социальной адаптации.
3. Оказание помощи детям и подросткам в кризисном состоянии, оказание индивидуально-ориентированной помощи детям из приемных и опекунских семей.
4. Логопедическая помощь обучающимся.
5. Организация подготовки лиц, желающих принять на воспитание в свою семью ребенка, оставшегося без попечения родителей.

Опыт работы в период с 2015 по 2017 годы в «Гусь-Хрустальном Центре психолого-педагогического и социального сопровождения» (далее Центр) с детьми в возрасте от 3 до 18 лет позволил выявить проблему, которая связана с развитием и формированием лексической стороны речи детей с задержкой психоречевого развития (ЗПРР), имеющих различные речевые нарушения. Первичное обследование уровня сформированности лексической стороны речи детей позволяет сделать вывод о том, что у большинства из них этот показатель очень низкий, что связано с несформированностью процессов дифференциации и обобщения. При этом надо отметить, что психические процессы, а именно: память, внимание, воображение, мелкая моторика - значительно нарушены.
На формирование данного опыта работы также оказали влияние следующие факторы: 

· отсутствие в городе специализированного центра, где оказывалась бы бесплатная педагогическая (логопедическая) помощь;
· частое обращение в Центр родителей детей с данной речевой проблемой;

· число детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР увеличилось.

Показатели первичного обследования речевого развития детей с ЗПРР, обратившихся за логопедической помощью, легли в основу опыта «Развитие лексико-грамматической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с задержкой психоречевого развития в условиях «Гусь-Хрустального Центра психолого-педагогического и социального сопровождения», который был апробирован на протяжении трех лет. За это время был накоплен и систематизирован дидактический материал для проведения логопедических занятий по развитию лексической стороны речи, разработаны календарно-тематическое планирование, конспекты индивидуальных и подгрупповых занятий. 

Актуальность и перспективность опыта
В настоящее время в коррекционной педагогике повышенный интерес специалистов вызывают дети с задержкой психоречевого развития, характеризующиеся низкой познавательной активностью, которая проявляется хотя и неравномерно, но во всех видах психической деятельности. Этим обусловлены особенности восприятия, внимания, памяти, мышления и эмоционально-волевой сферы детей. Наряду с познавательными процессами у данной категории детей страдает и речь. Речевая деятельность занимает особое положение в системе психических процессов человека. Являясь фундаментом мышления и регулятором поведения, она выполняет социальную функцию, которая обеспечивает адаптацию ребенка в окружающей среде. Нарушения речевой деятельности могут иметь негативные последствия, выходящие за рамки психологического или социального дискомфорта.
Нарушения речи у детей с ЗПРР встречаются часто (40–60%) [4]. Недостаточность высших психических функций ведёт к нарушению речевого развития, которое препятствует взаимодействию ребенка с окружающими людьми, процессу обучения, тем самым приводя к отрицательным эмоциям, переживаниям. Вследствие этого возникает речевая замкнутость. Кроме того, в речи данной категории детей наблюдаются нарушения взаимодействия различных ее сторон: фонетической (звуковой), лексической, грамматической.
Актуальность данной работы заключается в том, что развитие речи ребенка, а именно лексической её стороны, является неотъемлемой частью постижения мира и формирования знаний об окружающей действительности. Проблема заключается в том, что дети с ЗПРР характеризуются бедностью лексической стороны речи, в отличие от детей с нормальным развитием. Низкий уровень развития данного речевого компонента детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР ведет за собой снижение коммуникативной и когнитивной функций речи.
В 2016 году для органов государственной власти субъектов Российской Федерации в сфере образования актуальной становится задача наиболее эффективной реализации полномочия по «организации предоставления психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи обучающимся, испытывающим трудности в освоении основных общеобразовательных программ, своем развитии и социальной адаптации» (статья 8, пункт 12 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 года №273-ФЗ) [16].

А в соответствии со статьей 42 данного закона психолого-педагогическая, медицинская и социальная помощь оказывается детям, испытывающим трудности в освоении основных общеобразовательных программ, развитии и социальной адаптации, в центрах психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи, создаваемых органами государственной власти субъектов Российской Федерации [16].
Таким образом, для реализации вышеуказанного полномочия государственным бюджетным учреждением Владимирской области «Центр психолого-педагогической и социальной поддержки» разработана дополнительная общеразвивающая программа социально-педагогической направленности «Развитие» для детей в возрасте от 3 до 18 лет, испытывающих трудности в освоении общеобразовательных программ, развитии и социальной адаптации. Программа включает в себя несколько модулей, один из которых направлен на коррекцию познавательных и речевых процессов детей с ЗПРР. Содержание данной программы разделено на блоки, что обусловливает новизну программы. Эта особенность позволяет изменять содержание конкретного занятия в зависимости от потребностей и индивидуальных особенностей детей, их возраста (в том числе старшего дошкольного возраста), а также возможности использования отдельно взятого блока или нескольких блоков (последовательно или одновременно). 
Учитывая речевые проблемы данной категории детей, возникла необходимость специального логопедического воздействия в условиях Центра ППСС г. Гусь-Хрустальный.  
Реализация программы «Развитие» (модуль 1, блок 3) позволит детям старшего дошкольного возраста с ЗПРР знать и называть предметы ближайшего окружения, явления природы, их признаки, сенсорные эталоны и временные категории, ориентироваться в пространстве, уметь концентрировать и переключать внимание, сравнивать, анализировать, классифицировать, обобщать, делать выводы, формулировать умозаключения, дифференцировать звуки на слух. Старшие дошкольники усвоят правильное произношение звуков, будут грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами русского языка. При правильной организации и проведении коррекционной работы учитель-логопед помогает развивать лексическую сторону речи. Обучающиеся успешно адаптируются в образовательных организациях и будут успешно усваивать программный материал.
Ведущая педагогическая идея опыта
Ведущая педагогическая идея заключается в убеждении, что развитие лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с задержкой психоречевого развития на индивидуальных и подгрупповых занятиях в условиях «Гусь-Хрустального Центра психолого-педагогического и социального сопровождения» будет способствовать преодолению имеющихся у них речевых нарушений и успешному освоению образовательных программ, а также социальной адаптации.
Практическая значимость опыта
Апробирована и внедрена в педагогическую практику Центра система логопедических занятий по развитию лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР с помощью дидактических игр и дополнительной иллюстративной наглядности.
Разработаны рекомендации по развитию данных сторон речи у дошкольников с ЗПРР, адресованные педагогам для работы с родителями, для самостоятельных занятий родителей с детьми в домашних условиях.
Результаты опыта могут использоваться специалистами для разработки методических рекомендаций по развитию лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР.

Теоретические аспекты опыта
Анализ научной литературы позволил сделать вывод о том, что формирование лексических категорий является частью системы коррекционно–развивающей работы учителя–логопеда. Данной темой занимались ученые: психологи, основоположники логопедии (Л.С. Выготский, Р.Е. Левина, А.Н. Гвоздев), а также опытные логопеды (Л.Н. Ефименкова, Н.С. Жукова, Н.В. Серебрякова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Р.И. Лалаева, Т.В. Ткаченко и др.).
По мнению Р.И. Лалаевой, Н.В. Серебряковой, формирование лексической стороны речи в онтогенезе зависит от представлений и знаний ребенка об окружающем мире. Обогащение и формирование словаря ребенка идет параллельно знакомству с новыми предметами, явлениями, действиями и признаками предметов [7; 8]. Педагогами и врачами выявлено, что особенностью детей с ЗПРР является неравномерность (мозаичность) нарушений различных психических функций. Дети (дошкольного возраста) с ЗПРР характеризуются следующими признаками [11]: 
· недостаточное развитие восприятия;
· неспособность концентрировать внимание на существенных (главных) признаках объектов;

· отклонения в развитии памяти;

· отставание в развитии всех форм мышления;

· нарушения речи разнообразны по своим проявлениям, механизмам, уровню. У этих детей резко выражено расхождение между объемом активного и пассивного словаря, особенно в отношении прилагательных, отсутствие в речи многих слов, обозначающих свойства предметов и явлений окружающего мира, неточное употребление слов, часто с расширенным значением, крайняя ограниченность запаса слов, обозначающих общие понятия, трудности активизации словарного запаса. Речевой поток выступает как нечто целое, дети не умеют членить его на слова, они не в состоянии выделять отдельные звуки в слове;
· недостатки развития общей и мелкой моторики;

· игровые действия детей бедны и невыразительны, из-за недостаточности представлений детей о реальной действительности и действиях взрослых. Недостаточность представлений, ограничивает и задерживает развитие воображения, имеющего важное значение в формировании сюжетно-ролевой игры;

· эмоциональная неустойчивость.  
Во многих работах, посвященных проблеме развития речи детей с ЗПРР, содержатся отдельные рекомендации по организации лексической работы с детьми. В этих исследованиях раскрывается наличие определенных затруднений в овладении словарным запасом детьми с ЗПРР, но не всегда раскрывается тенденция его развития в процессе логопедической работы. Вместе с тем, вопрос обогащения и активизации словаря дошкольников, тенденции его развития в процессе специального логопедического воздействия в должной мере остается нераскрытым.
Теоретические аспекты опыта базируются на следующих дидактических принципах:

· принцип гуманизма; 
· принцип системности; 
· принцип комплексности;
· принцип непрерывности;
· принцип обходного пути;
· принципы: наглядности, доступности, сознательности;
· принцип индивидуально-ориентированного деятельностного подхода;
· принцип вариативности;
· соблюдение интересов ребенка;
· рекомендательный характер оказания помощи.
Необходимо помнить, что у детей развитие системы языковых знаков идет в параллели с развитием интеллекта и познавательной деятельности.  Для развития лексической стороны речи ребёнка необходимо постоянное приобретение опыта в процессе развития познавательных способностей. Теоретический анализ литературы позволил сделать вывод о том, что низкий уровень развития лексико-грамматических категорий у детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР приводит к недоразвитию речи и снижает её коммуникативную и когнитивную функции, тем самым препятствуя взаимодействию с окружающим миром. Поэтому в работе логопеда необходимо использовать дидактические игры и дополнительную иллюстративную наглядность для развития лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР.
В основе опыта лежат идеи известных учёных в области педагогики, логопедии, психологии о том, что ведущей деятельностью ребенка дошкольного возраста является игра (Л.С. Выготский, В.И. Селивёрстов, М.Е. Хватцев, Д.Б. Эльконин). 

А.К. Аксёнова, Э.В. Якубовская считают, что дидактическая игра - это один из эффективных методов, который активно воздействует на познавательную деятельность детей [1]. Дидактическая игра представляет собой многоплановое, сложное педагогическое явление: она является и игровым методом обучения детей, и формой обучения, и самостоятельной игровой деятельностью, и средством всестороннего воспитания личности ребенка. Именно в дидактической игре ребенок получает возможность улучшать, обогащать, закреплять, активизировать свой словарь [3]. Играя, ребенок с ЗПРР решает разнообразные задачи: описывает предметы, выделяет их отличительные признаки, находит сходство и различие, отгадывает по описанию, группирует предметы по различным свойствам.

В соответствии с лексическими темами применяются комплексы игр, имеющие огромный диапазон вариативности и многофункциональности. Существует большое количество дидактических игр для развития словаря, речевых навыков и умений. Подобные игры представлены в сборниках Г.С. Швайко, А.К. Бондаренко, Л.Г. Парамоновой, Н.Э. Теремковой, Р.И. Лалаевой, Н.В. Нищевой, Н.В. Серебряковой, З.Е. Агранович и др. [3; 8; 9; 13; 14].

Любая дидактическая игра обязательно сопровождается наглядностью на логопедических занятиях с детьми с ЗПРР. Наглядность является дидактическим принципом, согласно которому процесс обучения включает в себя демонстрацию детям отдельных предметов, наглядных пособий и т.д. [10]. 

Наглядность характеризуется как универсальное средство обучения и воспитания, отражающая многообразие конкретных явлений, предметов окружающего мира. Наглядный принцип организует восприятие и наблюдение детьми реальной действительности, оказывает значительное влияние на сенсорную сферу, развивает наблюдательность, мышление, воображение, стимулирует познавательную (в том числе речевую) и творческую активность, помогает развитию интереса к занятиям, делает обучение более доступным, способствует более глубокому и прочному усвоению речевого материала [3; 9].

Усвоение знаний, умений и навыков происходит более свободно и прочно в условиях включения в логопедические занятия различных видов дидактических игр и дополнительной иллюстративной наглядности. Именно эти две составляющие дают возможность решать многие задачи речевого развития: развивают и обогащают словарь, формируют навыки изменения и образования слов, упражняют в составлении речевых высказываний, развивают связную речь.
Технология опыта
Цель педагогического опыта – разработка и систематизация дидактических игр и дополнительной иллюстративной наглядности для коррекционно–развивающей работы по развитию лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР.  
Для реализации данной цели были поставлены следующие задачи:

1) Изучить и подобрать диагностические материалы для определения уровня сформированности лексической стороны речи детей данной категории.
2) Разработать календарно-тематическое планирование по дополнительной общеразвивающей программе социально-педагогической направленности «Развитие» для детей в возрасте от 3 до 18 лет, испытывающих трудности в освоении общеобразовательных программ, развитии и социальной адаптации, модуль 1 – «Коррекция познавательных и речевых процессов детей с ЗПРР дошкольного и младшего школьного возраста», блок 3 – «Дети   5  - 6 лет (занятия по 25 минут 2 раза в неделю)», для формирования лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР с использованием дидактических игр и дополнительной иллюстративной наглядности.
3) Апробировать разработанную систему логопедических занятий. 

4) Провести сопоставительный анализ результатов проделанной работы. 

Для коррекционно-развивающей работы учителем–логопедом были использованы следующие методические пособия:

· Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. Альбом 1-4. Издательство: Гном, 2017 [13].
· Арбекова Н.Е. Развиваем связную речь у детей 5-6 лет с ОНР. Альбом 1-3. Издательство: Гном, 2017 [2].
· Бухарина К.Е. Конспекты занятий по развитию лексико-грамматических представлений и связной речи у детей 5-6 лет с ОНР и ЗПР: методическое пособие. / К.Е. Бухарина. - М.: Гуманитар. изд. центр ВЛАДОС, 2015 [5].
· Тематический словарь в картинках (по всем лексическим темам). ФГОС ДО. Издательство: Школьная пресса, 2015 [12].
В коррекционно-развивающей работе предлагается использовать:

· дидактические игры;
· дополнительную иллюстративную наглядность;

· стенды, папки–передвижки, буклеты, памятки с рекомендациями по развитию лексической стороны речи (для родителей).
Логопедическая работа начинается с проведения первичной диагностики с целью выявления уровня сформированности лексической стороны речи детей. На первоначальном этапе проводится также диагностика уровня компетентности родителей в вопросах речевого развития их детей.

Вторым этапом является разработка системы календарно–тематического планирования логопедических занятий по развитию лексической стороны речи.
На третьем этапе происходит внедрение данной системы в практику работы учителя-логопеда при обязательном участии родителей детей. 
Заключительным этапом работы является проведение итоговой диагностики с целью выявления эффективности проводимой работы.
Данный опыт реализуется во взаимодействии субъектов коррекционно–развивающего процесса: учителя-логопеда, педагогов Центра (социальный педагог, педагог–психолог), родителей - и включает в себя несколько направлений.
1) Индивидуальная работа учителя–логопеда:

Примерный план логопедического занятия по формированию лексических представлений, предлагаемый в данном опыте, следующий: 

I. Организационный момент. Цель: организовать внимание детей, настроить на изучение предлагаемой темы, логически подвести к ней. 

Объявление темы занятия. 
II. Основной этап. 

- Знакомство с новой темой. 

- Выполнение практических упражнений на усвоение нового материала. 
- Работа над звуковой стороной речи.
- Физкультминутка. Цель: активно изменить деятельность детей и этим предотвратить утомление, а затем снова переключить их на продолжение занятия. 

- Выполнение упражнений на закрепление речевого материала. 

- Работа с индивидуальным раздаточным материалом (на развитие графо-моторных навыков, зрительного восприятия или связной речи). 

III. Подведение итогов занятия, оценка деятельности детей.
Каждое упражнение на логопедическом занятии проводится в виде дидактической игры, у которой есть цель. Были подобраны следующие дидактические игры (например, тема «Дикие и домашние животные»):
· Название игры «Угадай животное». Цель: закрепление знания ребёнка о домашних животных. 
· Название игры «Назови и расскажи, кого видишь?». Цель: обогащение словарного запаса по теме «Дикие и домашние животные». 
· Название игры «Найди домашнее животное». Цель: дифференцировать домашнее животное от диких животных. 
· Название игры-шнуровки «На лугу». Цель игры: закрепить знания о домашних животных, развитие мелкой моторики.
· Название игры «Кто, где живёт?». Цель: дифференциация умений детей соотносить изображение животных с их местом обитания. 
· Название игры «Собери картинку». Цель: расширение знаний и представлений о характерных признаках, образе жизни и повадках домашнего животного. 
· Название игры «Расскажи про животное». Цель: обогащение словарного запаса. 
· Название игры «Чей детёныш?». Цель: развитие словаря существительных (корова - телёнок, лошадь-жеребёнок, свинья-поросёнок, коза-козлёнок, кошка-котёнок, собака-щенок). 
· Название игры «Покажи, как животные подают голос?». Цель: уточнение знаний  о  домашних животных.
· Название игры «Какие животные спрятались на картинке?». Цель: закрепление знаний о домашних животных. 
· Название игры «Четвёртый лишний». Цель: дифференциация умений детей отличать домашнее животное от диких животных. 
· Название игры «Отгадайте, что за животное?». Цель: закрепление знаний о диких или домашних животных.
· Название игры «Какой, какая, какое?». Цель: развитие словаря прилагательных.
· Название игры: «Что делает?». Цель: развитие глагольного словаря.

· Название игры «Кто, где живёт?». Цель: развитие в речи детей грамматической формы предложного падежа с предлогом в.
· Название игры «Чей детёныш?». Цель: закрепление навыков словообразования, развитие связной речи. 
· Название игры «Чей хвост?». Цель: развитие словаря прилагательных. 

· Название игры «Кто что любит?». Цель: закрепление знаний о пище животных.
· Название игры «Противоположности». Цель: закрепление в активном словарном запасе слов–антонимов, многозначных существительных, прилагательных, глаголов.

Все лексические темы сопровождаются дополнительной иллюстративной наглядностью, где специально подобранный материал отвечает следующим требованиям:

· реалистичность иллюстративного материала;
· подбор иллюстраций в нескольких вариантах, например, на картинке кошка сидит, кошка лежит, кошка бежит и т.д.

· размер иллюстраций соответствует возрастным и индивидуальным особенностям детей.

Необходимо помнить, что специально подобранный речевой материал на занятии способствует прочному усвоению той или иной лексической категории.
2) Уточнение и активизация лексических категорий речи детей социальным педагогом и педагогом-психологом:
· рекомендации даются педагогам Центра для каждого ребенка индивидуально;

· педагоги Центра используют также программу «Развитие», где календарно–тематическое планирование совпадает по лексическим темам, что обусловливает принцип концентризма.
3) Работа с родителями по данному направлению:
· Использование метода анкетирования, беседы, где учитель–логопед выявляет уровень компетентности родителей в вопросах речевого развития их детей, определяет возможные способы взаимодействия. 
· Использование комплекса форм взаимодействия учителя–логопеда с родителями:

· наглядно-информационная форма: выпуск памятки «Как заниматься с ребенком дома по логопедической тетради»;

· наглядно-информационная форма: оформление стенда «Роль семьи в развитии речи»;

· наглядно-информационная форма: выпуск буклета «Нормы речевого развития»;

· познавательная форма: проведение мастер-класса «Развитие словарного запаса ребенка в домашних условиях»;

· наглядно-информационная форма: выпуск буклета по итогам мастер-класса «Развитие словарного запаса ребенка в домашних условиях»;

· наглядно-информационная форма: оформление стенда «Развитие словаря у дошкольников в домашних условиях»;

· наглядно-информационная форма: выпуск памятки «Игры, способствующие количественному накоплению слов, пониманию их смыслового значения и точного соотнесения к объектам окружающего мира»;

· досуговая форма проведения совместного мероприятия «Какого цвета лето?»;

· познавательная форма проведения родительского собрания «Играем с пальчиками – развиваем речь»;

· наглядно-информационная форма: выпуск памяток по итогам родительского собрания «Играем с пальчиками – развиваем речь»;

· досуговая форма: проведение совместного мероприятия, посвященного Дню Знаний «Волшебные краски»;

· познавательная форма: проведение заседания клуба приемных родителей «Семейный совет»;

· наглядно-информационная форма: оформление стенда «Развиваем мелкую моторику – развиваем речь».
Организация подобной консультативной, просветительской поддержки считается особо важной, так как только при совместном участии учителя-логопеда и родителей возможно достижение высоких результатов по коррекции речи детей.
Благодаря таким формам логопедического воздействия поддерживается интерес детей к изучаемой теме, происходит более прочное закрепление полученных знаний, а также усиливается интерес родителей к коррекционно–педагогическому процессу, улучшается понимание проблем и затруднений ребенка.

4) Диагностика уровня развития лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР и планирование дальнейшей работы.

Диагностика проводится учителем–логопедом в начале, середине и в конце реализации Модуля 1 программы «Развитие».
В течение всех логопедических занятий отслеживаются успехи каждого ребенка, заполняется журнал индивидуальной работы и тетрадь для занятий с учителем-логопедом.

В соответствии с программными требованиями и результатами диагностического обследования осуществляется реализация разработанного календарно–тематического планирования логопедических занятий по развитию лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР всеми субъектами коррекционно–развивающей работы.
Результативность опыта
Об эффективности использования дидактических игр и дополнительной иллюстративной наглядности на разных этапах развития лексической стороны речи свидетельствует сопоставление данных первоначального и итогового обследования речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР с 2015 по 2017 годы.
В ходе обследования уровня сформированности лексической стороны речи данной категории детей была использована специальная диагностическая методика И.Д. Коненковой «Обследование речи дошкольников с ЗПР» [6]. 
Для исследования уровня сформированности лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР используется индивидуальная форма обследования. Каждый ребенок проходит обследование в течение нескольких дней. Продолжительность обследования зависит от его индивидуальных особенностей, в среднем составляет 20 - 30 минут. Диагностическая методика включает в себя 10 заданий:

· Исследование предметного словаря.
· Исследование глагольного словаря.

· Исследование словаря определений.
· Исследование словаря наречий.

· Исследование словаря притяжательных местоимений.

· Исследование многозначности слова.

· Умение подбирать синонимы.

· Умение подбирать антонимы.

· Дифференциация близких по смыслу понятий.
· Исследование уровня обобщений.
Для данного исследования детям предлагается картинный материл, задаются наводящие вопросы, иногда вопрос меняется, вместо: «Назови…», предлагается: «Покажи на картинке». К каждому заданию дается инструкция, в которой детям показывают примерный результат предстоящей им речевой деятельности и способ достижения этого результата, то есть дается образец. Это обеспечивает расширение ориентировочной части, что важно для детей с ЗПР. При затруднении ребенку оказывается помощь в виде побуждающих или уточняющих вопросов, контекстной подсказки, повторения инструкции, разбора образца.
По результатам диагностики уровня сформированности лексической стороны речи детей старшего дошкольного возраста детей с ЗПРР был проведен количественный и качественный анализ.
Таблица №1
  Сводная таблица полученных результатов диагностики уровня сформированности речи (процентное соотношение)

	Название
	Словарь предметов


	Глагольный словарь


	Словарь наречий


	Подбор определений


	Многозначность слова


	Словарь притяжательных местоимений


	Подбор синонимов

	Подбор антонимов


	Дифференциация близких по смыслу понятий


	Уровень обобщений



	Первичное обследова-ние
	40%
	40%
	60%
	40%
	40%
	40%
	40%
	40%
	60%
	40%

	Итоговое обследова-ние
	80%
	80%
	80%
	80%
	60%
	60%
	60%
	60%
	80%
	80%


При первичном обследовании у всех детей данной категории (13 человек) был выявлен низкий уровень сформированности лексической стороны речи. Объем словаря имен существительных ограничен, неточен, наблюдается замена слова на основе визуального сходства, замена слова на основе функциональной близости предметов. Обобщающие понятия не сформированы. При исследовании словаря определений получены низкие результаты, с образованием притяжательных местоимений возникли трудности. Наблюдается дефицит глагольного словаря - понимание и употребление слов-действий затруднено, словарь синонимов и антонимов нарушен, что свидетельствует о трудности установления системных смысловых связей между лексическими единицами. Объем пассивного словаря превышает объем активного. Дошкольники чаще использовали такие части речи, как существительные, реже прилагательные, глагол. У детей быстро рассеивалось внимание, большую часть заданий выполняли с посторонней помощью и подсказками.
Диаграмма №1
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При сравнительном сопоставлении полученных результатов диагностик выявилось улучшение в речевом развитии старших дошкольников после проведенных логопедических занятий. Улучшились показатели по всем лексическим категориям. Дети данной категории стали делать обобщения по многим лексическим темам. Стали узнавать и правильно называть лексические единицы изучаемых тем.  Объем словаря имен существительных расширился, дошкольники стали верно подбирать определения к предлагаемым словам. Глагольный словарь, а именно понимание и употребление слов, вырос.  На итоговой диагностике дошкольники старались отвечать с первой попытки или после дополнительных наводящих вопросов педагога. Установились добрые и доверительные отношения с учителем-логопедом. Дети спокойно шли на контакт.  
Исходя из полученных результатов и их стабильности, можно говорить о позитивном воздействии, эффективности проводимой работы. Таким образом, использование дидактических игр и дополнительной иллюстративной наглядности по развитию лексической стороны речи даёт положительный результат и способствует комплексной коррекции недоразвития речи у детей старшего дошкольного возраста с ЗПРР.
Освоив программу «Развитие» (модуль 1, блок 3), дети старшего дошкольного возраста с ЗПРР знают и называют предметы ближайшего окружения, явления природы, их признаки, сенсорные эталоны и временные категории, ориентируются в пространстве, умеют концентрировать и переключать внимание, сравнивать, анализировать, классифицировать, обобщать, делать выводы, формулировать умозаключения, дифференцировать звуки на слух, усвоили правильное произношение звуков, грамматически правильно оформляют самостоятельную речь в соответствии с нормами русского языка. Дети старшего дошкольного возраста с ЗПРР успешно адаптируются в образовательных организациях и будут успешно усваивать программный материал.
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