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1. Условия становления опыта
Федеральный государственный образовательный стандарт предполагает формирование  у обучающихся  ключевых компетенций, т.е. систему универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся.[footnoteRef:1] Это обусловило активное использование нами метода проектов в урочной и внеурочной деятельности учащихся общеобразовательных классов.  Участие  в проектной деятельности  способствует формированию у учащихся  таких компетенций, как ценностно-смысловых, общекультурных, учебно-познавательных, информационных, коммуникативных, социальных, личностных, а они включены в понятие «жизненной компетенции»[footnoteRef:2] для детей с нарушением слуха. Формируемая жизненная компетенция обеспечивает развитие отношений слабослышащих обучающихся с окружающим миром. «При этом движущей силой развития жизненной компетенции становится также опережающая наличные возможности ребёнка интеграция в более сложное социальное окружение»[footnoteRef:3]. Важным положительным качеством метода является и его активная форма обучения, которая, решая общеобразовательные задачи по предмету, даёт возможность слабослышащим детям усвоить способы взаимодействия с окружающими людьми; навыки работы в группе, коллективе, владение различными социальными ролями, а так же  проявить своё творчество, фантазию, возможность реализовывать свои способности. Поэтому в рамках частичной интеграции мы начали включать в проектную деятельность учащихся с нарушением слуха уже с 2010 года в рамках подготовки к введению ФГОС.  [1:  Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования / М-во образования и науки Рос. Федерации. – М.: Просвещение, 2012- 31 с. – (Стандарты второго поколения).-ISBN 978-5-09-022995-1
]  [2:  Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 19.12.2014 № 1598 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья»
]  [3:  Лешкович Т.В. Элетронный ресурс. Режим доступа: http://nsportal.ru/shkola/korrektsionnaya-pedagogika/library/2015/03/28/razvitie-i-formirovanie-zhiznennyh-kompetentsiy

] 

              Основной контингент специальных (коррекционных) классов для детей с нарушением слуха  составляют дети,  прошедшие подготовку в дошкольном образовательном учреждении № 4 г. Владимира для детей с нарушением слуха и получившие рекомендацию областной медико - психолого - педагогической комиссии по дальнейшему обучению по программе коррекционной школы II вида, но родители выбрали обучение в лицее № 14 г. Владимира, который реализует главное право любого ребенка - возможность жить и воспитываться в семье. В лицее обучаются дети с разной степенью тугоухости: глухие, слабослышащие. В совместную проектную деятельность были включены обучающиеся общеобразовательных классов, на базе которых осуществлялась частичная интеграция с 2010 по 2017 годов.
Образовательный процесс интегрированного начального образования осуществляли  6 педагогов, учитель – дефектолог, педагог – психолог, социальный педагог. Все педагоги имели первую и высшую квалификационные категории.
Педагоги овладели и активно используют в своей работе ИКТ-технологию, технологию проектной деятельности, технологию интерактивного обучения, технологию  безотметочного обучения, технологию проблемного обучения,  РКМЧП.
Все педагоги, осуществляющие интеграцию обучающихся с нарушением слуха в образовательное пространство прошли курсы Владимирского института развития образования им. Л.И.Новиковой  «Организация проектной деятельности младших школьников», «Проектная деятельность как условие формирования образовательных компетенций учащихся», «Проектная деятельность как условие развития образовательных компетентностей учащихся», курсы «Современные технологии коррекции и развития речи и мышления у детей с ограниченными возможностями здоровья», «Современные коррекционно-развивающие технологии в организации учебного процесса в коррекционной школе», «Психолого-педагогическая помощь детям с ограниченными возможностями здоровья в условиях инклюзивного образования», в Московском центре лечебной педагогики «Современные подходы и новые технологии в работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья».
Педагоги представили опыт своей работы на разных уровнях:	
2009 г. – опыт работы  Сижановой С.Б. был представлен на городском семинаре «На пути к инклюзивному образованию»;
2011 г. – на базе школы № 14 областной семинар  по теме: «Реализация технологии проектной деятельности в школе I ступени »;
2011г. - городской семинар «Проектная деятельность как условие формирования образовательных компетенций учащихся: исследовательский проект»;
2011г. - городской семинар «Развитие творческих способностей у детей с нарушением слуха в условиях общеобразовательной школы». Представлен опыт  Сижановой С.Б. по теме «Создание коррекционно-развивающей среды для развития творческих способностей для детей с ограниченными возможностями здоровья в рамках частичной интеграции»;
2012г. – на городском семинаре для учителей – дефектологов  представлен социальный проект практической направленности «Цветы для мамы»;
2014г. – городской семинар «Развитие творческих способностей у детей с нарушением слуха  в условиях общеобразовательной школы»;

2016 г. -  городской  семинар «Работа с детьми с ОВЗ в общеобразовательном учреждении в рамках введения СФГОС» урок-проект «Океанариум»;
2016 г. – выступление на veb семинаре зам .директоров «Интеграция детей с нарушением слуха в общеобразовательное пространство в условиях ФГОС для детей с ОВЗ» (Самсонова М.Б.);
2016 г.  - участие во Всероссийской практической конференции «Инклюзивное образование: доступность, качество и эффективность в условиях реализации ФГОС» в г.Тула приняла Москвина Е.В.;
2013 г. - Сижанова С.Б. представила  опыт работы в рамках курсов  повышения квалификации учителей начальных классов на база ВИПКРО им. Л.И. Новиковой по теме «Фантастический проект»;
 2015 г. - опыт работы  представлен директором Мезиной В.Ф. на Всероссийском форуме по инклюзивному образованию в Крыму;
2016 г.  - мастер –класс «Составление индивидуальной  программы развития в рамках реализации СФГОС для детей с ОВЗ» провела Москвина Е.В. в ВИРО;
2016 г. – выступление Москвиной Е.В., Герасимовой М.С. с представлением опыта работы «Особенности интегрированного обучения детей с нарушением слуха в общеобразовательном учреждении»;
2017 г. – участие в областном фестивале инклюзивных практик с предоставлением опыта работы по теме: «Реализация модели частичной интеграции детей с нарушением слуха в условиях общеобразовательного пространства лицея № 14 в рамках СФГОС» (Москвина Е.В., Герасимова М.С.);
2017 г. – опыт работы представлен на областном семинаре, проводимом АРДИ «Свет» совместно с НФ «Инклюзивное образование» (Москвина Е.В.);
2017 г. -  опыт работы в рамках частичной интеграции детей с нарушением слуха был представлен на семинаре, проводимом для студентов американского университета штата Иллинойс.

Участие в конкурсах:

2011 г. – в  конкурсе «Поиск - 2011» фантастический проект «Добрая Баба-Яга» (Сижанова С.Б.) занял 2 место;
2015 г. – в конкурсе «Мой новый урок в начальной школе» проект «Наши друзья овощи и фрукты» (Москвина Е.В., Сижанова С.Б.) занял 3 место;
2015 г. - в областном конкурсе «Если хочешь быть здоров» проект «Наши друзья овощи и фрукты» (Москвина Е.В., Сижанова С.Б.) занял 1 место;
2015 г. – интегрированный урок-проект «Русская матрешка» (Сижанова С.Б., Герасимова М.С.) получил диплом 2 степени профессионального конкурса «Мудрое слово»;
В 2012 г. в сборнике «Наша новая школа» (ВИПКРО) опубликована статья Самсоновой М.Б., Прейшевой С.В.. Сижановой С.Б. по теме « Урок – проект (монопроект). Особенности конструирования».

2. Актуальность опыта.

Принятый в 2016 году Федеральный государственный образовательный стандарт для детей с ограниченными возможностями здоровья предполагает формирование не только академической,  но и жизненной компетенции обучающихся. Академическая компетенция формируется внутри каждой образовательной области и каждого учебного предмета, а компонент жизненной компетенции, включенный в проектную деятельность, позволяет формировать  умение личностного взаимодействия, в т. ч.  коммуникативных умений, взаимодействие с окружающим миром,  умения проявить себя в различных видах творчества. 
Условием реализации потенциальных возможностей детей является создание для каждого учащегося благоприятной социально-психологической обстановки доверия и доброжелательности, снятие страха и неприятия учебной ситуации, организация сотрудничества и обеспечение свободы выбора сферы деятельности для социализированных форм  самопроявления, что и реализует проектная деятельность, обеспечивающая самостоятельность всех детей через предоставление взаимопомощи; обогащение социального (коммуникативного и нравственного) опыта детей; развитие толерантности, терпения, умение проявлять сочувствие и гуманность.

3. Новизна опыта
Включение обучающихся с нарушением слуха  в проектную деятельность в рамках частичной интеграции способствует  формированию и развитию ключевых, метапредметных и предметных, компетенций, а так же формированию коммуникативной культуры и толерантного отношения  к миру  у обучающихся общеобразовательных классов. 
Это способствует решению основной педагогической концепции современного образования -формированию компетентной и нравственно здоровой личности, способной к самоопределению.


4. Ведущая педагогическая идея

Включение в проектную деятельность в рамках частичной интеграции способствует  активной социализации через  формирование  жизненных компетенций  для  обучающихся с нарушением слуха, а так же формированию и развитию толерантности и коммуникативной культуры обучающихся общеобразовательного класса. 




5. Теоретическая база опыта
В нашем образовательном учреждении осуществляется экстернальный тип интеграции  (т.е. выход проблемного ребенка за рамки специального образовательного учреждения).  Из  его модели взята частичная интеграция, поэтому для слабослышащих детей  в начальных классах созданы отдельные классы, в которых уроки развития речи, чтения, русского языка, математики, ознакомление с окружающим миром проводит учитель специализированного класса. На данных уроках осуществляется не только овладение  академическими знаниями, развитие и воспитание, но и обеспечивается формирование жизненной компетенции.
В работе Л.М. Сафоновой предложены следующие направления формирования жизненной компетенции: развитие адекватных представлений о собственных возможностях и ограничениях, о насущно необходимом жизнеобеспечении; овладение социально-бытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни; овладение навыками коммуникации и социального взаимодействия, дифференциация и осмысление картины мира и ее временно-пространственной организации; осмысление своего социального окружения и освоение, соответствующих возрасту, системы ценностей и социальных ролей. 
Компонент «жизненной компетенции» рассматривается в структуре образования как овладение знаниями, умениями и навыками, уже сейчас необходимыми ребенку с ОВЗ в обыденной жизни. Если овладение академическими знаниями, умениями и навыками направлено преимущественно на обеспечение его будущей реализации, то формируемая жизненная компетенция обеспечивает развитие отношений с окружением в настоящем.[footnoteRef:4] [4:  Сафонова Л.М.Определение жизненной компетенции у подростков с умеренной и тяжелой степенью умственной отсталостью.// Педагогический вестник России.- 2011.-№5
] 

Наряду с этим в рамках частичной интеграции складываются условия  для формирования толерантного отношения младших школьников к сверстникам с ОВЗ. Наиболее подробно этот процесс описала в своей диссертации Н.А Плаксина в 2016 году.[footnoteRef:5]  [5:  Плаксина Н.А. Воспитание толерантности  младших школьников к детям с особыми образовательными потребностями. Элетронный ресурс. Режим доступа http://vspu.ru/sites/default/files/disfiles/dissertations/plaksina_tekst_dissertacii.pdf
] 

Под понятием толерантности она понимает нравственное качество личности, характеризующееся принятием и уважительным отношением к человеку независимо от состояния его здоровья; стремлением и готовностью к взаимодействию с Другим  независимо от его инаковости, не акцентируя внимания на внешних особенностях; желанием и способностью оказывать помощь в той мере, в которой она необходима ребенку с ОВЗ, выбирать такой способ взаимодействия, который не ущемляет его достоинство, подчеркивая возможности и признавая как самодостаточную личность.
Проектная деятельность способствует более активному формированию и развитию толерантности обучающихся общеобразовательного класса  и жизненной компетенции обучающихся коррекционного класса в рамках частичной интеграции. У участников проектной группы формируются навыки сотрудничества, взаимоуважения, взаимопонимания - отношения учащихся между собой доброжелательные. 
В ходе подготовки  по использованию проектной деятельности в рамках частичной интеграции  слабослышащих обучающихся в образовательное пространство, нами была изучена методология и технология проектной деятельности,  инклюзивного и  интеграционного обучения, коррекционной работы, воспитания толерантности к детям с ограниченными возможностями здоровья.
Теоретические положения метода учебного проекта изложены в работах Н.Ю. Пахомовой. Технология современного проектного обучения описана Г.К. Селевко. Теорию формирования универсальных учебных действий разработал  А.Г. Асмолов.
Вопросам проектирования посвящено большое число работ как отечественных, так и зарубежных исследователей: М. Азимова, О. Анисимова, В. Н. Буркова, В. И. Воропаева, В. Гаспарского, Ю. В. Громыко, Дж. Джонса, Е. И. Машбаца, А. М. Моисеева, Д. А. Новикова, А. Н. Панова, В. Е. Радионова, Г. Саймона, В. И. Слободчикова, В. Д. Шапиро.
Существенный вклад в теоретическое обоснование и проектирование моделей новой школы внесли М. В. Кларин, В. С. Лазарев, А. М. Моисеев, М. М. Поташник, В. И. Слободчиков, П. И. Третьяков, К. М. Ушаков, Т. И. Шамова, Ю. В Громыко, Е. А. Ямбург.
Теоретические и практические основы исследования социализации и реабилитации детей с ОВЗ заложили работы отечественных  дефектологов по интегрированному обучению детей с ограниченными возможностями здоровья (Э.И.Леонгард, Б.Д.Корсунская, Г.Л.Зайцева, Н.Н.Малофеев, Н.Д. Шматко, Т.С. Зыкова, Т.В. Пелымская, Т.Л. Лещинская, М.Л.Любимов, Н.М. Назарова, Л.И. Тигранова, Л.М. Шипицина, Т.В.Фуряева и др.). 
Идеи воспитания нравственных взаимоотношений младших школьников с детьми с ОВЗ описаны в работах Л.Н.Давыдовой, М.А.Колокольцевой, В.И. Трофимовой.
Проблема воспитания толерантности рассматривалась в исследованиях А.Г. Асмолова, А.М. Байбакова, О.У.  Гогицаевой, В.К. Кочисова, И.В. Круговой, О.И. Крушельницкой, О.Б. Скрябиной, П.В. Степанова, Г.У. Солдатовой и др. 
Таким образом, одним из средств  формирования жизненных компетенций школьников с ОВЗ и воспитания толерантности  младших школьников может стать проектная деятельность, но опыт такой работы пока широко не представлен.  Основы формирования жизненных компетенций школьников с ограниченными возможностями здоровья в проектной деятельности  представлены О.В. Арзыбовой.

6. Технология опыта

Цель: Формирование жизненных компетенций у обучающихся с нарушением слуха, формирование и развитие толерантности и коммуникативной культуры  обучающихся общеобразовательного класса через включение их  в совместную проектную деятельность в рамках частичной интеграции в условиях общеобразовательного пространства. 
Задачи:
1. Выработать принципы организации образовательного пространства для использования проектной технологии в рамках частичной интеграции детей с нарушением слуха и организовать проектную деятельность обучающихся.
2. Спланировать этапы подготовительной  работы по организации  проектной деятельности для обучающихся с нарушением слуха 
3. Выбрать критерии и осуществить диагностику результативности опыта, проанализировать полученные результаты. 
4. Предложить методические рекомендации по организации проектной деятельности в рамках частичной интеграции сопровождающие процесс обучения и воспитания детей с нарушением слуха.

Содержание и этапы:
1 этап
Нами были разработаны принципы организации образовательного пространства для использования проектной технологии в рамках частичной интеграции детей с нарушением слуха: 
- Принцип учета структуры дефекта и индивидуальных особенностей каждого обучающегося.
- Принцип поддержки самостоятельной активности каждого обучающегося.
- Принцип социального взаимодействия всех участников образовательного процесса.
-  Принцип межпредметных связей и метапредметных действий.
- Принцип вариативности для реализации личностно- ориентированного подхода.
-  Принцип модульной реализации образовательных программ.
2 этап 
Разработаны направления  подготовки слабослышащих обучающихся к проектной деятельности.  Эти направления взаимосвязаны, используются модульно, в зависимости от цели работы.
1 направление – практическое. 
Цель: первичное ознакомление с объектами окружающей действительности, на основе которого будет строиться  проектная деятельность.
Этап подготовки к проекту должен начаться  заранее. Это может быть экскурсия (в музей, океанариум, зоопарк, предприятие, магазин, почту и т.д.), беседа, просмотр художественных, научно-познавательных, мультипликационных фильмов, посещение тематических  выставок, встреча с интересными людьми, тематические праздники, мастер-классы. 
2 направление – гносеологическое. 
Цель: получение научных знаний об окружающем мире.
Этот этап предполагает изучение предметов и явлений действительности через научно-познавательные и художественные тексты, иллюстрации, макеты, модели, таблицы, кластеры. 
3 направление – лингвистическое. 
Цель: отработка языковых навыков (расширение словарного запаса по теме, уточнение значения слов, правильное произношение, грамматическое правильное построение предложений и текстов)
Работа на уроке развития речи строится на основе определенной темы. Темы должны быть близки учащимся по жизненному опыту, должны отражать события и явления окружающей жизни, отвечать интересам детей. 
 4 направление  – коррекционное.
Цель: развитие слухового внимания и правильного произношения, развитие психических процессов.
Коррекционная работа ведется на всех этапах подготовки к проекту. На индивидуальных занятиях проводится индивидуальная работа по развитию слухового внимания, выработке плавности фразовой речи, нормализации звукопроизношения на основе лексического материала по данной теме. Ведется работа по развитию психических процессов с учетом индивидуальных особенностей обучающегося. (ПРИЛОЖЕНИЕ1)
3 этап
Для диагностики способностей к проектной деятельности нами выбран метод наблюдения и критерии, предложенные О.О Кирилловой и В.Н. Куровским:
1.Уровень знания содержания этапов проектной деятельности.
2.Уровень сформированности умения  планировать деятельность самостоятельно.
3.Уровень сформированности умения работать с различными источниками информации.
4.Уровень сформированности способности удерживать информацию на протяжении выполнения проекта.
5.Уровень сформированности умения обратиться за помощью.
6.Уровень сформированности умения структурировать и оформлять презентационный материал.
 7.Уровень сформированности  способности  справляться с учебной задачей самостоятельно.        
 8.Уровень сформированности умения продуктивно работать в команде.
Нами были выбраны уровни сформированности толерантного отношения к детям с ОВЗ у обучающихся общеобразовательного класса, предложенные Н.А. Плаксиной:
Интолерантный – характеризуется отсутствием информированности о сути толерантности, ребенок не осознает необходимости толерантного отношения к людям, не желает получать знания о людях с ОВЗ, отношение колеблется от резко отрицательного до демонстративно равнодушного.
Индиффирентный – характеризуется наличием фрагментарной информации о сущности толерантности и о людях с ОВЗ, осведомленностью о необходимости толерантного отношения, демонстрацией общепринятых моделей отношений. Отношение к людям с ОВЗ носит пассивно-безразличный характер.
Ситуативно-толерантный – характеризуется углублением информированности ребенка о сути толерантности, осмысленным оперированием понятиями, отмечается потребность в толерантном поведении при отсутствии достаточного опыта. Отношение к людям с ОВЗ становится более заинтересованным, проявляется готовность оказать поддержку другому с точки зрения толерантности.
Собственно толерантный – характеризуется достаточной информированностью школьника о составляющих толерантности и о людях с ОВЗ и умением применять к людям в реальной жизни, что говорит о превращении ее в знание. Проявляется положительное и заинтересованное отношение к людям с ОВЗ, в поведении детей наблюдаются толерантные поступки, толерантное поведение становится нормой и ориентиром для выстраивания межличностных отношений.
Для осуществления диагностики были выбраны методики «Незаконченный рассказ», адаптированный для диагностики толерантности младших школьников к детям с ОВЗ и беседа, направленная на оценку состояния сформированности  у младших школьников представления о людях  с особыми потребностями  и составляющими толерантностями, предложенные Плаксиной Н.А.. 
Проанализировав работу  по включению  детей с нарушением слуха в проектную деятельность и уровень толерантности детей общеобразовательного класса, в котором осуществлялась работа по частичной интеграции, пришли к следующим выводам:
- при включении обучающихся общеобразовательного класса  в проектную деятельность  в рамках частичной интеграции наблюдается положительная динамика развития толерантного отношения к людям с ОВЗ;
- на контрольном этапе отмечается более высокий уровень сформированности толерантного отношения к людям с ОВЗ  у обучающихся общеобразовательного класса,  включенных в проектную деятельность  в рамках частичной интеграции, относительно обучающихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию; (ПРИЛОЖЕНИЕ 3)
- Наблюдается положительная динамика в формировании и развитии способности справляться с учебной задачей самостоятельно, способности продуктивно работать в команде, способности к проектной деятельности учащихся с нарушением слуха. Разный уровень сформированности указанных выше способностей обусловлен индивидуальными психофизиологическими особенностями обучающихся, степенью выраженности дефекта. Успешное  включение детей с нарушением слуха в проектную деятельность возможно при наличии подготовительной практической, гносеологической, лингвистической и коррекционной работы. (ПРИЛОЖЕНИЕ 2)
7. Результативность опыта
По выбранным критериям мониторинг проводился в течение четырех лет обучения. Включение в проекты  обучающихся с нарушением слуха проходило на пяти проектах:
1 проект – «Цветы для мамы» 2 класс
2 проект – «Овощи и фрукты – наши друзья» 2 класс
3 проект  - «Русская матрешка» 3 класс
4 проект - «Океанариум» 4 класс
5 проект - «Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
Мониторинг развития способности к проектной деятельности 
Знание содержания работы на каждом этапе проекта.
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	не знает содержания и этапов проектной деятельности
	4
	100
	2
	50
	1
	25
	
	
	
	

	знает этапы проектной деятельности
	-
	-
	2
	50
	3
	75
	3
	75
	2
	50

	знает содержание деятельности на каждом этапе
	-
	
	
	
	
	
	1
	25
	2
	50



Планирование выполнения проектной работы
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	не умеет планировать деятельность
	4
	100
	3
	75
	1
	25
	
	
	
	

	умеет планировать деятельность со значительной внешней помощью
	
	
	1
	25
	2
	50
	2
	50
	1
	25

	умеет планировать деятельность самостоятельно
	
	
	
	
	1
	25
	2
	50
	3
	75


Умение работать с источниками информации
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	не знает,  где искать информацию
	4
	100
	3
	75
	1
	25
	1
	25
	
	

	отбирает источники информации со значительной внешней помощью
	
	
	1
	25
	3
	75
	3
	75
	4
	100

	умеет работать с источниками информации
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Мотивация к выполнению проектной работы
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	быстро утрачивает интерес к выполнению проекта
	1
	25
	
	
	
	
	
	
	
	

	для выполнения проекта необходима внешняя мотивация
	3
	75
	4
	100
	2
	50
	2
	50
	1
	25

	удерживает мотивацию на всех этапах реализации проекта
	
	
	
	
	2
	50
	2
	50
	3
	75


Умение вступать в коммуникации с целью получения помощи
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	не знает к кому обратиться за помощью
	1
	100
	
	
	
	
	
	
	
	

	может обратиться за помощью только к взрослым

	3
	75
	3
	75
	2
	50
	1
	25
	1
	25

	обращается за экспертной оценкой и помощью к сверстникам
	
	
	1
	25
	2
	50
	3
	75
	3
	75



Умение презентовать итоги проекта
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел
	%
	Чел.
	%
	Чел
	%
	Чел
	%
	Чел.
	%

	не владеет приёмами самопрезентации
	4
	100
	3
	75
	
	
	
	
	
	

	знает приёмы эффективной самопрезентации
	
	
	1
	25
	4
	100
	4
	100
	3
	75

	владеет приёмами эффективной самопрезентации и визуализации выступления
	
	
	
	
	
	
	
	
	1
	25



Вывод:  проанализировав результаты мониторинга, можно сделать вывод о положительной динамике формирования когнитивных, деятельностных,  личностных составляющих обучения, вследствие которого и формируется жизненная компетенция [footnoteRef:6] [6: Кириллова И.О. Социализация младших школьников с ограниченными возможностями здоровья средствами учебной деятельности в общеобразовательной школе//Научно-педагогическое обозрение, 2015.№3 (9).] 

Способность справляться с учебной задачей самостоятельно
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	не понимает учебную задачу
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	учебную задачу понимает, затрудняется в выборе способа решения, действия не выполняет
	4
	100
	1
	25
	
	
	
	
	
	

	учебную задачу понимает, выполняет действия по образцу
	
	
	3
	75
	1
	25
	
	
	
	

	учебную задачу понимает и выполняет действия со значительной внешней помощью (по алгоритму, вопросам, инструкции)
	
	
	
	
	3
	75
	3
	75
	2
	50

	учебную задачу понимает и выполняет действия с незначительной внешней помощью (наводящий вопрос, обращение к правилу)
	
	
	
	
	
	
	1
	25
	2
	50

	учебную задачу понимает , решает самостоятельно, обосновывает способ решения( проявляет знание, умение действовать, активность, самостоятельность
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



Вывод: Наблюдается положительная динамика в способности  самостоятельно справляться с учебной задачей. Но самого высокого уровня дети с нарушением слуха достичь не смогли в силу своих психофизиологических особенностей.  
Способность продуктивно работать в команде
	
	1 проект
	2 проект
	3 проект
	4 проект
	5 проект

	
	Чел
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%
	Чел.
	%

	не включается в работу, уходит, садится отдельно или пассивно присутствует в группе
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	эпизодически включается в работу группы, выполняя поручения лидера
	4
	100
	1
	25
	
	
	
	
	
	

	знает способы взаимодействия в команде, проявляет коммуникативные умения и активность
	
	
	3
	75
	1
	25
	
	
	
	

	проявляет готовность к взаимодействию, соблюдению этических норм, умеет учитывать мнения и особенности поведения одноклассников
	
	
	
	
	3
	25
	1
	25
	1
	25

	поведение соответствует роли, занимаемой в команде, умеет менять ролевые позиции, если этого требует ситуация
	
	
	
	
	
	
	3
	25
	2
	50

	ориентирован на достижение результата, рефлексивен
	
	
	
	
	
	
	
	
	1
	25



Вывод: наблюдается положительная динамика формирования коммуникативных компетенций. Но самого высокого уровня достигли не все дети с нарушением слуха в силу своих психофизиологических особенностей.  
Таким образом, можно сделать вывод, что у детей с нарушением слуха, включенных в проектную деятельность, проходит успешное формирование и развитие когнитивных, коммуникативных, личностных, регулятивных, деятельностных составляющих обучения, что является составляющим понятие «жизненная компетенция» и способствует их успешной социализации.
Для определения уровня  сформированности толерантного отношения к детям с ОВЗ, нами была выбрана методика, предложенная Н.А. Плаксиной (основной метод – беседа и наблюдение):
Количественное и процентное соотношение уровня сформированности толерантности  учащихся общеобразовательного класса (По методике Плаксиной Н.А.)

	Уровни сформированности толерантности
	Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию
	Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса,  осуществляющего частичную интеграцию

	
	Кол-во человек
	%
	Кол-во человек
	%

	Интолерантный
	1
	3,7
	0
	0

	Индиффирентный
	12
	44,4
	3
	11,1

	Ситуативно-толерантный
	8
	11,7
	10
	37

	Собственно толерантный
	6
	22,2
	14
	51,9




Вывод: При включении учащихся общеобразовательного класса  в проектную деятельность  в рамках частичной интеграции наблюдается положительная динамика развития толерантного отношения к людям с ОВЗ.
Количественное и процентное соотношение уровня сформированности толерантности  учащихся общеобразовательного класса, осуществляющего частичную интеграцию и общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию на контрольном этапе (По методике Плаксиной Н.А.).





Вывод: на контрольном этапе отмечается более высокий уровень сформированности толерантного отношения к людям с ОВЗ  у учащихся общеобразовательного класса,  включенных в проектную деятельность  в рамках частичной интеграции, относительно учащихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию
Таким образом, наш опыт показал, что включение в проектную деятельность в рамках частичной интеграции способствует  активной социализации через  формирование  жизненных компетенций  для у обучающихся с нарушением слуха, а так же формированию и развитию толерантности и коммуникативной культуры обучающихся общеобразовательного класса. 






8. Адресная направленность

Опыт работы  МАОУ «Лицей №14» г. Владимира может быть использован   всеми педагогами образовательных учреждений, которые в своей деятельности  сталкиваются с обучающимися, имеющими нарушение слуха.  Включение обучающихся с нарушением слуха  в проектную деятельность в рамках частичной интеграции способствует  формированию у них жизненно  значимого опыта и целенаправленному  развитию  когнитивных, речевых, моторных и социальных способностей.  Так же это создает условия  для развития толерантности через воспитание  добротой и милосердием, в духе мира и уважения  к правам человека  у всех участников образовательного процесса.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1 . Подготовительная работа по подготовке обучающихся с нарушением слуха к проектной деятельности

	проект
	Практическое направление
	Гносеологическое направление
	Лингвистическое направление
	Коррекционное направление

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	-изучение «Календаря праздников»;
-экскурсия в Патриаршие сады;
-экскурсия в цветочный магазин.
	-формирование  умения различать  виды цветов по внешним признакам;
-формирование умения различать садовые и полевые цветы;
-изучение частей цветка;
-заучивание небольших стихотворений о цветах.
	-расширение словарного запаса по теме «Цветы»;
-развитие умения отгадывать и составлять загадки на основе знаний  о внешних признаках цветов;
- составление небольшого рассказа описания цветка;

	-развитие слухового восприятия;
- развитие произносительных навыков;
– сенсорное и сенсомоторное развитие; 
– формирование пространственно-временных отношений;
 – умственное развитие (мотивационный, операционный, регулирующий компоненты; формирование соответствующих возрасту общеинтеллектуальных умений; развитие наглядных и словесных форм мышления); 
– нормализация ведущей деятельности возраста;
 – формирование разносторонних представлений о предметах и явлениях окружающей действительности, обогащение словаря, развитие связной речи; 
– готовность к восприятию учебного материала;
 – формирование необходимых для усвоения программного материала умений и навыков


	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	- экскурсия на колхозный рынок и в супермаркет;
- работа с муляжами овощей и фруктов;
-экскурсия в аптеку;
- знакомство с политической картой мира.
	- развитие умения работать с политической картой;
- развитие умения классифицировать овощи и фрукты;
- развитие умения выбирать овощи и фрукты по внешнему виду на рынке и в магазине;
- изучение технологии приготовления салатов;
- знакомство с понятием «витамины».
	-- развитие умения работать с картой;
- расширение словарного запаса по теме «Посуда»;
- работа с научным текстом «Что такое витамины»;
-развитие умения отгадывать и составлять загадки на основе знаний  о внешних признаках овощей и фруктов;
- составление рецептов и технологии приготовления салатов;
- развитие умения работать с географическими названиями;
	

	«Русская матрешка»
3 класс
	-посещение выставки «Русская Ярмарка»;
- просмотр научно-популярного фильма «История русской матрешки»;
- просмотр мультипликационного фильма «Секрет матрешки»
	- развитие умения различать виды матрешек, выполненных в разных стилях;
- знакомство с особенностями быта русских крестьянок;
- знакомство с особенностями русского народного женского костюма через изучение книги Е.Моисеенко «Русский народный костюм».

	-расширение словарного запаса по теме «Русское народное творчество»;
- заучивание русских народных потешек, загадок, прибауток, небылиц, докучных сказок;
- расширение словарного запаса по теме «Русский костюм»;
- 
	

	«Океанариум» 
4 класс
	- экскурсия в Московский океанариум;
- экскурсия в зоомагазин;
	- знакомство с внешним строением рыб;
- знакомство со средой обитания рыб;
- знакомство с различными видами рыб;
	-расширение словарного запаса  по теме «рыбы», «внешнее строение рыб», «где живут рыбы»;
- работа с научным текстом «Кто такие рыбы?»;
- развитие умения составлять рассказ по теме «Рыбы»;

	

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	- экскурсии  в Дмитриевский  и Успенский соборы города Владимира;
- посещение выставки «Русская икона» в музее Палаты;
- просмотр научно-популярного фильма «Путешествуй с нами. Белокаменные памятники Владимира».

	- знакомство с особенностями  белокаменных храмов Владимирской Руси;
- знакомство с творчеством Андрея Рублева;


	- расширение словарного запаса по теме «Древнерусское зодчество и иконопись»;
- составление сообщения об Успенском или Дмитриевском соборе

	


ПРИЛОЖЕНИЕ 2         
Динамика социализации учеников  (лист наблюдений) 
Способность к проектной деятельности
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	0
	0
	0
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	1
	1
	0
	0

	«Русская матрешка»
3 класс
	1
	1
	1
	0

	«Океанариум» 
4 класс
	1
	2
	1
	1

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	2
	2
	1
	1



0- не знает содержания и этапов проектной деятельности
1- знает этапы проектной деятельности
2- знает содержание деятельности на каждом этапе
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	0
	0
	0
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	0
	1
	0
	0

	«Русская матрешка»
3 класс
	1
	2
	1
	0

	«Океанариум» 
4 класс
	2
	2
	1
	1

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	2
	2
	2
	1



0- не умеет планировать деятельность
1- умеет планировать деятельность со значительной внешней помощью
2- умеет планировать деятельность самостоятельно
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	0
	0
	0
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	0
	1
	0
	0

	«Русская матрешка»
3 класс
	1
	1
	1
	0

	«Океанариум» 
4 класс
	1
	1
	1
	0

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	1
	1
	1
	1



0- не знает,  где искать информацию
1- отбирает источники информации со значительной внешней помощью
2- умеет работать с источниками информации
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	1
	1
	1
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	1
	1
	1
	1

	«Русская матрешка»
3 класс
	2
	2
	1
	1

	«Океанариум» 
4 класс
	2
	2
	1
	1

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	2
	2
	2
	1



0- быстро утрачивает интерес к выполнению проекта
1- для выполнения проекта необходима внешняя мотивация
2- удерживает мотивацию на всех этапах реализации проекта
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	1
	1
	1
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	2
	1
	1
	1

	«Русская матрешка»
3 класс
	2
	2
	1
	1

	«Океанариум» 
4 класс
	2
	2
	2
	1

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	2
	2
	2
	1



0- не знает к кому обратиться за помощью
1- может обратиться за помощью только к взрослым
2- обращается за экспертной оценкой и помощью к сверстникам
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	0
	0
	0
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	1
	1
	0
	0

	«Русская матрешка»
3 класс
	1
	1
	1
	1

	«Океанариум» 
4 класс
	1
	2
	1
	1

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	2
	2
	1
	1



0- не умеет отбирать и структурировать материал
1- умеет отбирать и структурировать материал с внешней помощью
2- умеет структурировать и оформлять информационный материал



	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	0
	0
	0
	0

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	0
	1
	0
	0

	«Русская матрешка»
3 класс
	1
	1
	1
	1

	«Океанариум» 
4 класс
	1
	1
	1
	1

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	1
	2
	1
	1


0- не владеет приёмами самопрезентации
1- знает приёмы эффективной самопрезентации
2- владеет приёмами эффективной самопрезентации и визуализации выступления
Способность справляться с учебной задачей самостоятельно
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	1
	1
	1
	1

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	2
	2
	1
	2

	«Русская матрешка»
3 класс
	3
	3
	2
	3

	«Океанариум» 
4 класс
	3
	4
	3
	3

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	4
	4
	3
	3


0- не понимает учебную задачу
1-учебную задачу понимает, затрудняется в выборе способа решения, действия не выполняет
2- учебную задачу понимает, выполняет действия по образцу
3- учебную задачу понимает и выполняет действия со значительной внешней помощью (по алгоритму, вопросам, инструкции)
4- учебную задачу понимает и выполняет действия с незначительной внешней помощью (наводящий вопрос, обращение к правилу)
5-- учебную задачу понимает , решает самостоятельно, обосновывает способ решения( проявляет знание, умение действовать, активность, самостоятельность
Способность продуктивно работать в команде
	Проект/ученик
	Б.А.
	К.А.
	С.В.
	П.Д.

	«Цветы для мамы» 
2 класс
	1
	1
	1
	1

	«Овощи и фрукты – наши друзья»
2 класс
	2
	2
	2
	1

	«Русская матрешка»
3 класс
	3
	3
	3
	2

	«Океанариум» 
4 класс
	4
	4
	4
	3

	«Белокаменное зодчество Владимирской Руси» 5 класс
	5
	4
	4
	3


0-не включается в работу, уходит, садится отдельно или пассивно присутствует в группе
1- эпизодически включается в работу группы, выполняя поручения лидера
2-знает способы взаимодействия в команде, проявляет коммуникативные умения и активность
3- проявляет готовность к взаимодействию, соблюдению этических норм, умеет учитывать мнения и особенности поведения одноклассников
4-поведение соответствует роли . занимаемой в команде, умеет менять ролевые позиции, если этого требует ситуация
5- ориентирован на достижение результата, рефлексивен.

Выводы:
-Наблюдается положительная динамика в формировании и развитии способности справляться с учебной задачей самостоятельно, способности продуктивно работать в команде, способности к проектной деятельности учащихся с нарушением слуха.
-Разный уровень сформированности указанных выше способностей обусловлен индивидуальными психофизиологическими особенностями учащихся, степенью выраженности дефекта.



ПРИЛОЖЕНИЕ 3.
Количественное и процентное соотношение уровня сформированности толерантности  учащихся общеобразовательного класса (По методике Плаксиной Н.А.)
	Уровни сформированности толерантности
	Начальный этап
	Контрольный этап

	
	Кол-во человек
	%
	Кол-во человек
	%

	Интолерантный
	0
	0
	0
	0

	Индиффирентный
	15
	55,6
	3
	11,1

	Ситуативно-толерантный
	9
	33,3
	10
	37

	Собственно толерантный
	3
	11,1
	14
	51,9



	
	




Вывод:
При включении учащихся общеобразовательного класса  в проектную деятельность  в рамках частичной интеграции наблюдается положительная динамика развития толерантного отношения к людям с ОВЗ.
Количественное и процентное соотношение уровня сформированности толерантности  учащихся общеобразовательного класса, осуществляющего частичную интеграцию и общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию на контрольном этапе (По методике Плаксиной Н.А.).
	Уровни сформированности толерантности
	Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию
	Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса,  осуществляющего частичную интеграцию

	
	Кол-во человек
	%
	Кол-во человек
	%

	Интолерантный
	1
	3,7
	0
	0

	Индиффирентный
	12
	44,4
	3
	11,1

	Ситуативно-толерантный
	8
	11,7
	10
	37

	Собственно толерантный
	6
	22,2
	14
	51,9



	
	



Вывод: 
На контрольном этапе отмечается более высокий уровень сформированности толерантного отношения к людям с ОВЗ  у учащихся общеобразовательного класса,  включенных в проектную деятельность  в рамках частичной интеграции, относительно учащихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию


Приложение 4
Муниципальное автономное образовательное учреждение
г. Владимира  «Лицей № 14» 

Технологическая карта
 урока-проекта изобразительного искусства во II классе (интегрированный урок для детей общеобразовательного класса и детей с нарушениями слуха)
Тема урока: «Русская матрёшка»
Авторы конспекта:
Сижанова Светлана Борисовна, учитель начальных классов высшей квалификационной категории;
Герасимова Мария Сергеевна, учитель начальных классов

Цель: формирование образовательных компетенций (коммуникативных, креативных, регулятивных) через включение в совместную деятельность учащихся специального коррекционного класса и учащихся общеобразовательного класса на уроке-проекте изобразительного искусства по теме «Русская матрешка».
Задачи:
Личностные
- формировать чувство гордости за свою Родину, ее народные традиции
- формировать чувство толерантности, взаимовыручки, взаимопомощи
Метапредметные
- формировать коммуникативные УУД через работу в статичных группах
- формировать умение планировать, оценивать, корректировать свою деятельность и деятельность членов группы
- формировать интерес к различным видам народного творчества
Предметные
- расширить знания учащихся о видах матрешки
- развивать эстетический вкус при восприятии декоративно-прикладного искусства
- формировать умение анализировать изобразительный материал
- обогащать словарный запас учащихся специального коррекционного класса
Предварительная работа: в течение учебного года на уроках изобразительной деятельности и художественного труда учащиеся знакомились с элементами русского народного творчества (особенности народного быта, элементами росписи посуды, русской одежды, обуви и т.д.)
Демонстрационный материал: презентация на каждом этапе урока (приложение)
Раздаточный материал: шаблоны форм матрешек, памятки правил работы в группе, лист самооценки, «лесенка продвижений»
Оборудование: компьютер, проектор
Использованы материалы сайтов
http://www.ya-zemlyak.ru/nps.asp?id=34
http://drawingforall.ru/как-нарисовать-матрёшку/
http://bebygarden.ru/kartoteka-stihov-zagadok-pesenok-i-potes
[bookmark: _GoBack]На уроке работают 2 учителя – один ведущий, второй – тьютер (помощник с детьми с нарушениями слуха)











1. Вступление: 
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся общеобразовательного класса
	Деятельность учащихся коррекционного класса

	1. Урок начинается с загадки:
Алый шелковый платочек,
Яркий сарафан в цветочек,
Упирается рука
В деревянные бока.
А внутри секреты есть:
Может – три, а может, шесть.
Разрумянилась немножко.
Это русская… (матрешка).
2. Демонстрация презентации (1слайд) – изображение матрешки с надписью названия.
3. Как вы думаете, что сегодня будем рисовать? (выход на тему урока)
4. Демонстрация презентации (2слайд) – виды матрешек.
Беседа:
- Чем похожи матрешки?
- Чем отличаются матрешки?
Вывод: демонстрация презентации (3слайд) : сходства матрешек
Изображение матрешки с подписями частей:
- лицо
- платок
- сарафан
- рубашка
- руки 
Почему все матрешки разные?
5. Беседа об особенностях росписи матрешек:
- Загорская (слайд 4)
При упоминании о  загорской   матрёшке  перед глазами встает изображение круглолицей девушки в платке и прикрытом передником сарафане, расписанных сочно и ярко несложными цветами, листочками и точками. Роспись матрёшки производится без предварительного рисунка, а интенсивность цвета достигается при помощи лакировки. 
В росписи матрёшки обычно используются три-четыре цвета – красный или оранжевый, жёлтый, зелёный и синий – с добавлением чёрного для обводки тонкими линиями лица и контуров одежды. 

- Семеновская (слайд 5)
Роспись семёновской матрёшки считается классической. Прорисовав тончайшей кистью  тушью основные черты лица и контуры платка, фартука, рук, мастер затем жёлтым цветом заполняет поле платка, а красным – сарафан. Далее наносит на светлый фартук основной цветок букета, затем отрисовывает весь букет, состоящий из одного или нескольких крупных и мелких цветков, бутонов и листьев. . Основной цвет куколки-матрёшки составляет красный, который присутствует на лице в алых щёках и губах и пышным цветом цветет на фартуке; дополняют орнамент красно-синие бутоны и зелёные листья.. Большая часть поверхности у семёновской матрёшки остается незакрашенной, что подчеркивает деревянную основу – цвет естественного дерева. 
- Вятская (слайд 6)
Вятская матрёшка – наиболее северная из всех российских матрёшек. Она изображает девушку-северянку с мягкой застенчивой улыбкой. 
Для росписи матрёшек применяли масляные краски. Сама матрёшка представляет из себя девицу с румянцем на щеках в цветном платочке и сарафане с лямочками, с букетом полевых цветов в руках. 
6.Чтение стихотворения о матрешке ученика коррекционного класса

7.Проверка восприятия: узнай, откуда матрешка?
(презентация 7слайд)
Одна матрешка «лишняя» - авторская. Какая она?(слайд 8)
- Почему не похожа на остальные?
8.  Формулирование учебной задачи:
- на уроке вы будете художниками – авторами своих матрешек. Вам предстоит расписать «семью» матрешек, т.е. они должны быть похожими друг на друга, но отличаться отдельными деталями.
9. Физминутка
Хлопают в ладошки
Дружные матрешки. (Хлопают в ладоши)
На ногах сапожки, (Руки на пояс, поочередно выставляют ногу на пятку вперед)
Топают матрешки. (Топают ногами)
Влево, вправо наклонись, (Наклоны телом влево – вправо)
Всем знакомым поклонись. (Наклоны головой влево – вправо)
Девчонки озорные,
Матрешки расписные.
В сарафанах ваших пестрых (Руки к плечам, повороты туловища направо – налево)
Вы похожи словно сестры.
Ладушки, ладушки,
Веселые матрешки. (Хлопают в ладоши)
10. Деление на группы по 5-6 человек (в каждой группе по 1 учащемуся из коррекционного класса)
Подготовка к работе:
- выбор шаблонов
- распределение ролей в группе
- выбор вида матрешки для каждого участника группы
	









Формулирование темы урока «Матрешка»



Учащиеся высказывают мнение (различия матрешек): в оформлении –
- цветовая гамма
- форма
- узоры на одежде и платке






































































Угадывают и доказывают



Высказывают мнение



Повторяют правила работы в группах
	Слушают, пытаются отгадать

Каждый прочитывает название игрушки





Повторяют тему урока




Учащиеся высказывают мнение (сходства матрешек)







Прочитывают названия элементов матрешки 




























































Очень любят все матрешки
Разноцветные одежки:
Всегда расписаны на диво
Очень ярко и красиво.
Они игрушки знатные,
Складные и ладные.
Матрешки всюду славятся.
Они нам очень нравятся!

Зрительно воспринимают информацию, прочитывают надписи в слайде, запоминают

Прочитывают памятку: правила работы в группах


2. Основная часть – изобразительная деятельность. Поэтапное рисование матрешки с опорой на презентацию
	Деятельность учителя
	Общая деятельность учащихся

	1. Поэтапное рисование с опорой на образец (презентация: слайды 9-15)
	Рассматривание, рисование (учащиеся коррекционного класса проговаривают все детали матрешки, которые рисуют)


3. Презентация своей «семьи» матрешек в группе.
4. Рефлексия: раздается лист «Лесенка продвижений» и «Лист самооценки»
- На какой ступеньке были до урока, куда продвинулись после урока?
- Оцените свою работу на уроке с помощью листа самооценки
5. Итог: выставка детских работ в классе.
Чтение стихотворения учащимся общеобразовательного класса, сопровождаемое показом итоговыми кадрами презентации.
Кто матрешку сделал, я не знаю.
Но известно мне, что сотни лет
Вместе с Ванькой-встанькой, как живая,
Покоряет кукла белый свет.
Где он краски брал, искусный мастер,
В нивах шумных, в сказочном лесу?
Создал образ неуемной страсти,
Истинную русскую красу.
На щеках навел зари румянец,
Неба синь всплеснул в ее глаза
И, пустив в неповторимый танец,
Он, должно быть, весело сказал:
“Ну и ой, гуляй теперь по свету,
Весели себя, честной народ”.
И матрешка через всю планету
До сих пор уверенно идет.
Выступает гордо, величаво,
С удалой улыбкой на лице,
И летит за ней по миру слава
О безвестном мастере-творце.


Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса,  осуществляющего частичную интеграцию	Интолерантный	Индиффирентный	Ситуативно-толерантный	Собственно толерантный	0	3	10	14	

Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию	Интолерантный	Индиффирентный	Ситуативно-толерантный	Собственно толерантный	1	12	8	6	
Начальный этап	Интолерантный	Индиффирентный	Ситуативно-толерантный	Собственно толерантный	0	15	9	3	
Контрольный этап	Интолерантный	Индифферентный	Ситативно-толерантный	Собственно толерантный	0	3	10	14	

Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса, не осуществляющего частичную интеграцию	Интолерантный	Индиффирентный	Ситуативно-толерантный	Собственно толерантный	1	12	8	6	

Контрольный этап учащихся общеобразовательного класса,  осуществляющего частичную интеграцию	Интолерантный	Индиффирентный	Ситуативно-толерантный	Собственно толерантный	0	3	10	14	
Контрольный этап	Интолерантный	Индифферентный	Ситативно-толерантный	Собственно толерантный	0	3	10	14	
Начальный этап	Интолерантный	Индиффирентный	Ситуативно-толерантный	Собственно толерантный	0	15	9	3	
