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Условия возникновения опыта
Работу над этой темой я начала в 2014 году в должности учителя-логопеда МБДОУ «Детский сад №14 комбинированного вида». В 2014-2015  учебном году в группе компенсирующей направленности детского сада воспитывалось 14 детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи. Проанализировав качество знаний детей, уровень их речевого развития,  я заметила, что в течение учебного года коммуникативная функция речи детей развивается недостаточно высокими темпами. Поэтому меня заинтересовал поиск метода, с помощью которого можно было бы повысить качество знаний детей, развить их речь, заинтересовать воспитанников самим процессом познания родного языка. Изучив специальную литературу, используя интернет-ресурсы, я пришла к выводу, что одним из действенных методов в коррекции фонетико-фонематического недоразвития речи, в развитии коммуникативной функции речи у детей  является метод наглядного моделирования.   Мною были поставлены  цели и задачи педагогической деятельности.  

Цель педагогической деятельности – формирование коммуникативной функции языка у детей  с помощью метода наглядного моделирования.
Основные задачи:
- воспитание звуковой культуры речи (развитие фонематического слуха, обучение правильному произношению слов, выразительности речи);
- развитие словаря (обогащение, активизация, уточнение значения слов);
- формирование грамматического строя речи (синтаксической, морфологической стороной речи);
- развитие связной речи;
- подготовка к обучению грамоте (звуковой анализ слова, подготовка к письму).
Эксперимент проводился на базе МБДОУ №14 г.Мурома с 2014 по 2016 год. В нём принимали участие дети группы компенсирующей направленности старшего дошкольного возраста. С целью выявления эффективности проведённой работы группа детей была поделена на две подгруппы: экспериментальную и контрольную. 

Актуальность опыта

       Анализ реальной ситуации, сложившейся в настоящее время в системе обучения и воспитания детей дошкольного возраста, показал, что количество детей, имеющих отклонения в речевом развитии, неуклонно растёт. Эти дети составляют основную группу риска по школьной неуспеваемости, особенно при овладении письмом и чтением.                                                                                                                                        Особую группу детей с речевыми нарушениями составляют дети с фонетико – фонематическим недоразвитием речи.                                                                                                                                             

   Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) – это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.   

   Практика логопедической работы показывает, что в качестве эффективного коррекционного средства при работе с детьми с ФФНР можно использовать метод наглядного моделирования. Он позволяет ребёнку зрительно представить абстрактные понятия (звук, слово, текст), научиться работать с ними. Это особенно важно для дошкольников, поскольку мыслительные задачи у них решаются с преобладающей ролью внешних средств, наглядный материал усваивается лучше вербального (Т.В.Егорова, А.Н.Леонтьев).                                                                                   

         Наглядное моделирование – это воспроизведение существенных свойств изучаемого объекта, создание его заместителя и работа с ним.

    Включение наглядных моделей в процесс обучения содействует закреплению понимания значений частей речи и грамматических категорий, развитию понимания логико-грамматических конструкций и целостного речевого высказывания. При этом наглядные модели могут включать стилизованные изображения реальных предметов, символы для обозначения некоторых частей речи (“стрелка” вместо глагола, “волнистая линия” вместо прилагательного в моделях предложений и др.); схемы для обозначения основных признаков отдельных видов описываемых предметов, а также выполняемых действий по отношению к ним с целью обследования; стилизованные обозначения “ключевых слов” основных частей описательного рассказа и т.п.

     Актуальность использования наглядного моделирования в работе с детьми с ФФНР состоит в том, что:                                                                                                                    - во-первых, ребёнок-дошкольник очень пластичен и легко обучаем, но для большинства детей с нарушениями речи характерна быстрая утомляемость и потеря интереса к занятию. Использование наглядного моделирования вызывает интерес и помогает решить эту проблему;                                                                            

    - во-вторых, использование символической аналогии облегчает и ускоряет процесс запоминания и усвоения материала, формирует приёмы работы с памятью;                                                                                                                                                      - в-третьих, применяя графическую аналогию, мы учим детей видеть главное, систематизировать полученные знания.
Ведущая педагогическая идея опыта

Ведущая идея данного педагогического опыта заключается  в том, что использование метода наглядного моделирования в коррекции фонетико-фонематического недоразвития позволяет более эффективно развивать коммуникативную функцию речи у детей и подготовить их к обучению грамоте. 

                Новизна опыта
Новизна данного опыта заключается в том, что я использовала как традиционные методики развития речи, так и нетрадиционные. Метод наглядного моделирования только входит в практику коррекционной работы. Использование мнемотехники (мнемотаблиц, мнемодорожек и т.д.) является новинкой в работе учителей-логопедов.

Теоретическая база опыта
Моделирование в наше время приобрело общенаучный характер и применяется в исследованиях живой и неживой природы, в науках о человеке и обществе.

Многочисленные факты, свидетельствующие о широком применении метода моделирования в исследованиях, некоторые противоречия, которые при этом возникают, потребовали глубокого теоретического осмысления данного метода познания, поисков его места в теории познания.

Этим можно объяснить большое внимание, которое уделяется философами различных стран этому вопросу в многочисленных работах.

А. Н. Аверьянов дает следующее определение моделирования: «Моделирование – это опосредованное практическое или теоретическое исследование объекта, при котором непосредственно изучается не сам интересующий нас объект, а некоторая вспомогательная искусственная или естественная система:

1) находящаяся в некотором объективном соответствии с познаваемым объектом;

2) способная замещать его в определенных отношениях;

3) дающая при её исследовании, в конечном счете, информацию о самом моделируемом объекте».

   Метод моделирования впервые был разработан педагогами и психологами:  Д.Б.Элькониным,  Л.А.Венгером, Н.А.Ветлугиной, Н.Н.Поддьяковым.   Заключался  он в том, что мышление ребёнка развивают с помощью специальных схем, моделей, которые в наглядной и доступной для него форме воспроизводят скрытые свойства и связи того или иного объекта. На использовании наглядных моделей основаны многие методы дошкольного обучения. К примеру, метод обучения дошкольников грамоте, разработанный Д.Б.Элькониным и Л.Е.Жмуровой, предполагает построение и использование наглядной модели (схемы) звукового состава слова. Данный метод используется в различных модификациях как при обучении нормально развивающихся дошкольников, так и детей дошкольного возраста с нарушениями речи.

Л. С. Выготский считал, что программа дошкольного обучения, созданная взрослыми, должна быть одновременно программой для самого ребенка. Поэтому обучение старших дошкольников, отвечающее этому требованию, следует понимать не как грубый нажим на ребенка или «вытеснение» детских понятий более развитыми понятиями взрослых, а как перестройку под влиянием педагогических воздействий отношения ребенка к окружающей действительности, как изменение его характера деятельности.

Г.А. Урунтаева констатирует, что необходимо правильно определить наиболее уместные на занятиях с дошкольниками формы и методы обучения, учесть возрастные возможности детей. Необходимо помнить, что учебная цель, не связанная с актуальными для ребенка мотивами, не затронувшая его душу, не удерживается в его сознании, легко подменяется другими целями, более созвучными с привычными побуждениями ребенка .

Поскольку в старшем дошкольном возрасте внутренняя, познавательная мотивация учения только еще формируется, и воля еще недостаточно развита, целесообразно поддерживать максимальное многообразие мотивов учения при обучении детей. Нужно вызывать у детей самую разную мотивацию – игровую, соревновательную, престижную. Такой максимальной полимотивированности целесообразно придерживаться до конца пребывания детей в детском саду. Только к концу дошкольного возраста, к 7 годам, появляется возможность организовать учение с опорой в основном на внутреннюю, учебную мотивацию. Пока же он дошкольник – опираться следует на значимые для этого возраста мотивы, прежде всего – игровые. Это важное условие для того, чтобы программа взрослых стала программой и для самого ребенка.
Технология опыта
Этапы моделирования и задачи

   Моделирование состоит из следующих этапов:                                                                                                                                                  - усвоение и анализ сенсорного материала;                                                                                                                                                            - перевод его на знаково-символический язык;                                                                                                                                                   - работа с моделью.

   Формирование навыков наглядного моделирования происходит в определённой последовательности  с постоянным повышением доли самостоятельного участия дошкольников.

   При развитии навыков наглядного моделирования решаются следующие дидактические задачи:                                                                                                                                          - знакомство с графическим способом представления информации;                                                                                                               - развитие умения дешифровки модели;                                                                                                                                                                   - формирование навыка самостоятельного моделирования.

  Предпосылкой овладения ребёнком схематической моделью является умение сопоставлять иллюстрацию с реальным предметом. Именно иллюстрация выступает заместителем предмета на подготовительном этапе. Далее происходит знакомство с условно-реальным изображением предмета, когда в нём сохраняются ещё детали и яркие признаки, но они представлены уже схематично. И только после усвоения этого материала ребёнку предлагают изображение с высокой степенью обобщения и абстрагирования.  (Приложение 1)
   Метод наглядного моделирования в коррекции ФФНР направлен на решение взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития:                                                                                                                                                                   -фонетическую;                                                                                                                                                                                                               -лексическую;                                                                                                ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -грамматическую;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -ܖ развитиеܖ связнойܖ речи.

ܖ ܖ ܖ Первыеܖ модели,ܖ сܖ которымиܖ сталкиваютсяܖ детиܖ вܖ процессеܖ формированияܖ иܖ коррекцииܖ произносительнойܖ стороныܖ речи,ܖ этоܖ моделиܖ такихܖ понятий,ܖ какܖ звук, слог, слово, предложение.ܖ Дляܖ ихܖ обозначенияܖ используютсяܖ геометрическиеܖ фигуры.ܖ ܖ 
    Вܖ коррекционнойܖ работеܖ широкоܖ используютсяܖ зрительныеܖ символыܖ гласныхܖ иܖ согласныхܖ звуков,ܖ предложенныеܖ Т.А.Ткаченко.ܖ (Приложениеܖ 2)ܖ Поܖ мнениюܖ автора,ܖ слияниеܖ звуков,ܖ материализованныхܖ сܖ помощьюܖ символов,ܖ естьܖ моделированиеܖ чтения,ܖ аܖ выкладываниеܖ словܖ сܖ помощьюܖ символовܖ –ܖ аналогܖ письма.ܖ Толькоܖ иܖ то,ܖ иܖ другоеܖ происходитܖ вܖ облегчённом,ܖ занимательном,ܖ игровомܖ варианте.ܖ Приܖ выбореܖ условныхܖ обозначенийܖ дляܖ гласныхܖ ܖ основнымܖ признакомܖ явилосьܖ положениеܖ губܖ приܖ артикулированииܖ конкретногоܖ звука.ܖ ܖ 
ܖ ܖ ܖ Неܖ менееܖ интереснаяܖ ܖ системаܖ графическогоܖ обозначенияܖ фонемܖ предложенаܖ В.М.Акименкоܖ .ܖ (Приложениеܖ 3)ܖ Для построения моделей гласных звуков учитывалось:

-участиеܖ илиܖ неучастиеܖ губ;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -вибрацияܖ голосовыхܖ складок;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -ܖ свободныйܖ проходܖ выдыхаемогоܖ воздухаܖ черезܖ ротовуюܖ щель.ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ А для моделей согласных звуков:                                                                                                                                                                                -наличиеܖ илиܖ отсутствиеܖ вибрацииܖ голосовыхܖ складок;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -способܖ артикуляции;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -местоܖ артикуляции;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -ܖ наличиеܖ илиܖ отсутствиеܖ дополнительногоܖ подъёмаܖ спинкиܖ языкаܖ кܖ твёрдомуܖ нёбу;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ -ܖ местоܖ резонирования.
ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Наܖ индивидуальныхܖ занятияхܖ поܖ коррекцииܖ звукопроизношенияܖ практикуетсяܖ образноеܖ названиеܖ артикуляционныхܖ упражненийܖ иܖ соотнесениеܖ ихܖ сܖ картинкамиܖ –ܖ символами.ܖ Этоܖ позволяетܖ детямܖ легчеܖ запоминатьܖ артикуляционныеܖ комплексы,ܖ вноситܖ вܖ занятиеܖ игровойܖ моментܖ иܖ пробуждаетܖ интересܖ кܖ выполнениюܖ задания.(Приложениеܖ 4)ܖ 
Приܖ работеܖ наܖ уровнеܖ словаܖ широкоܖ используютсяܖ звуковыеܖ линейки.ܖ Сܖ ихܖ помощьюܖ можноܖ отметитьܖ наличиеܖ звукаܖ вܖ слове,ܖ посмотреть,ܖ какܖ звукиܖ сменяютܖ другܖ другаܖ приܖ произнесении,ܖ продемонстрироватьܖ позициюܖ звукаܖ вܖ слове.ܖ (Приложениеܖ 5)
   ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Приܖ формированииܖ лексико-грамматических категорий ܖ используютсяܖ схемы,ܖ пиктограммы,ܖ символыܖ иܖ другиеܖ средстваܖ наглядногоܖ моделирования.ܖ Так,ܖ дляܖ различенияܖ словܖ разныхܖ частейܖ речиܖ вводятсяܖ условныеܖ обозначенияܖ слов-предметов,ܖ слов-действийܖ иܖ слов-признаков.ܖ Наиболееܖ частоܖ применяютсяܖ дваܖ вариантаܖ такогоܖ графическогоܖ изображенияܖ слов.ܖ (Приложениеܖ 6)
 ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Многообразныܖ способыܖ графическогоܖ изображенияܖ предлогов, наречий,ܖ местоимений.ܖ (Приложениеܖ 7)
ܖ ܖ ܖ Сܖ помощьюܖ условныхܖ графическихܖ сигналовܖ легкоܖ регулироватьܖ речевуюܖ деятельностьܖ ребёнкаܖ иܖ способܖ проговариванияܖ имܖ материала.

   Условныеܖ значкиܖ находятܖ широкоеܖ применениеܖ приܖ выполненииܖ заданийܖ ܖ на словообразование и словоизменение.ܖ (Приложениеܖ 8)
ܖ ܖ ܖ Однимܖ изܖ самыхܖ сложныхܖ заданийܖ дляܖ детейܖ сܖ ФФНРܖ являетсяܖ составление предложений.ܖ Какܖ показываетܖ практика,ܖ дошкольникиܖ успешнееܖ осваиваютܖ этотܖ навык,ܖ еслиܖ вܖ коррекционнойܖ работеܖ используютсяܖ различныеܖ модели.ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Простаяܖ схема,ܖ состоящаяܖ изܖ двухܖ предметныхܖ картинокܖ иܖ стрелки,ܖ во-первых,ܖ заменяющаяܖ слово-действие,ܖ аܖ во-вторых,ܖ указывающаяܖ наܖ объектно-субъектныеܖ отношенияܖ воܖ фразе,ܖ позволяетܖ смоделироватьܖ многоܖ различныхܖ предложений.ܖ (Приложениеܖ 9)
ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Остановимсяܖ подробнееܖ наܖ использованииܖ наглядногоܖ моделированияܖ вܖ формированииܖ связной речиܖ уܖ детейܖ дошкольногоܖ возрастаܖ т.к.ܖ этоܖ наиболееܖ сложныйܖ разделܖ коррекционногоܖ обучения.

ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Детиܖ дошкольногоܖ возраста,ܖ аܖ темܖ более,ܖ имеющиеܖ речевыеܖ нарушения,ܖ какܖ правило,ܖ отличаютсяܖ недостаточноܖ сформированнымܖ навыкомܖ построенияܖ связногоܖ высказывания.

ܖ ܖ ܖ ܖ Можноܖ отметитьܖ следующиеܖ недостатки:ܖ 
·ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ связныеܖ высказыванияܖ короткие;

·ܖ ܖ ܖ отличаютсяܖ непоследовательностью,ܖ дажеܖ еслиܖ ребенокܖ передаетܖ содержаниеܖ знакомогоܖ текста;

·ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ состоятܖ изܖ отдельныхܖ фрагментов,ܖ логическиܖ неܖ связанныхܖ междуܖ собой;

·ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ уровеньܖ информативностиܖ высказыванияܖ оченьܖ низкий.

ܖ ܖ ܖ ܖ Кромеܖ того,ܖ большинствоܖ детейܖ активноܖ делятсяܖ своимиܖ впечатлениямиܖ отܖ пережитыхܖ событий,ܖ ноܖ сܖ неохотойܖ ܖ берутсяܖ заܖ составлениеܖ рассказовܖ поܖ заданнойܖ теме.ܖ Вܖ основном,ܖ этоܖ происходитܖ неܖ оттого,ܖ чтоܖ знанияܖ ребенкаܖ поܖ данномуܖ вопросуܖ недостаточны,ܖ аܖ потомуܖ чтоܖ онܖ неܖ можетܖ оформитьܖ ихܖ вܖ связныеܖ речевыеܖ высказывания.ܖ 
ܖ ܖ ܖ ܖ Вܖ процессеܖ обученияܖ связнойܖ описательнойܖ речиܖ моделированиеܖ служитܖ средствомܖ планированияܖ высказывания.
ܖ ܖ ܖ ܖ Вܖ ходеܖ использованияܖ приемаܖ наглядногоܖ моделированияܖ детиܖ знакомятсяܖ сܖ графическимܖ способомܖ предоставленияܖ информацииܖ -ܖ моделью.ܖ Вܖ качествеܖ условныхܖ заместителейܖ (элементовܖ модели)ܖ могутܖ выступатьܖ символыܖ разнообразногоܖ характера:ܖ 
·ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ геометрическиеܖ фигуры;

·ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ символическиеܖ изображенияܖ предметовܖ (условныеܖ обозначения,ܖ силуэты,ܖ контуры,ܖ пиктограммы);

·ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ планыܖ иܖ условныеܖ обозначения,ܖ используемыеܖ вܖ нихܖ иܖ многиеܖ другие.

ܖ ܖ ܖ ܖ Наܖ начальномܖ этапеܖ работыܖ используютсяܖ геометрическиеܖ фигуры,ܖ своейܖ формойܖ иܖ цветомܖ напоминающиеܖ замещаемыйܖ предмет.ܖ Например,ܖ зеленыйܖ треугольникܖ –ܖ елочка,ܖ серыйܖ кружокܖ –ܖ мышонокܖ иܖ т.п.ܖ Наܖ последующихܖ этапахܖ детиܖ выбираютܖ заместители,ܖ безܖ учетаܖ внешнихܖ признаковܖ объекта.ܖ Вܖ этомܖ случаеܖ ониܖ ориентируютсяܖ наܖ качественныеܖ характеристикиܖ объектаܖ (злой,ܖ добрый,ܖ трусливыйܖ иܖ т.ܖ п.).

ܖ ܖ ܖ ܖ Сܖ помощьюܖ картинно-графическогоܖ планаܖ (мнемотаблицы),ܖ представленногоܖ ܖ какܖ вܖ видеܖ пиктограмм,ܖ такܖ иܖ вܖ видеܖ предметныхܖ картинокܖ детиܖ пересказываютܖ тексты,ܖ учатܖ загадкиܖ иܖ стихи.ܖ (Приложениеܖ 10)
ܖ ܖ ܖ  Мнемотаблицыܖ особенноܖ эффективныܖ приܖ разучиванииܖ стихотворений.ܖ Сутьܖ заключаетсяܖ вܖ следующем:ܖ наܖ каждоеܖ словоܖ илиܖ маленькоеܖ словосочетаниеܖ придумываетсяܖ картинкаܖ (изображение);ܖ такимܖ образом,ܖ всеܖ стихотворениеܖ зарисовываетсяܖ схематически.ܖ Послеܖ этогоܖ ребенокܖ поܖ памяти,ܖ используяܖ графическоеܖ изображение,ܖ воспроизводитܖ стихотворениеܖ целиком.ܖ Наܖ начальномܖ этапеܖ взрослыйܖ предлагаетܖ готовуюܖ планܖ -ܖ схему,ܖ аܖ поܖ мереܖ обученияܖ ребенокܖ такжеܖ активноܖ включаетсяܖ вܖ процессܖ созданияܖ своейܖ схемы.(Приложениеܖ 11)
ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Наܖ начальномܖ этапеܖ моделированияܖ детямܖ предлагаетсяܖ декодироватьܖ мнемодорожкиܖ –ܖ частьܖ мнемотаблицы,ܖ состоящаяܖ изܖ 3-4ܖ изображений.ܖ 
ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Дляܖ формированияܖ навыкаܖ составленияܖ рассказа-описанияܖ иܖ рассказаܖ поܖ определённойܖ сюжетнойܖ линииܖ используютсяܖ модели,ܖ включающиеܖ опорныеܖ стилизованныеܖ картинки,ܖ соответствующиеܖ основнымܖ частямܖ рассказа.ܖ Вܖ рассказеܖ модельܖ представляетܖ собойܖ схемуܖ установленияܖ способовܖ связиܖ междуܖ предложениямиܖ иܖ междуܖ структурнымиܖ частямиܖ связногоܖ высказывания.ܖ Такимܖ образом,ܖ применяютсяܖ три основных видаܖ моделей рассказа,ܖ отражающиеܖ различныеܖ способыܖ связиܖ фраз:

-ܖ цепнаяܖ связьܖ (предложенияܖ «сцепляются»ܖ междуܖ собой,ܖ одноܖ вытекаетܖ изܖ другого);

-ܖ параллельнаяܖ связьܖ (предложенияܖ сопоставляютсяܖ илиܖ противопоставляютсяܖ другܖ другу);

-ܖ лучеваяܖ связьܖ (называетсяܖ объектܖ иܖ каждоеܖ предложениеܖ раскрываетܖ одинܖ изܖ егоܖ признаков).

ܖ ܖ Дляܖ детейܖ дошкольногоܖ возрастаܖ предпочтениеܖ отдаётсяܖ рассказамܖ цепнойܖ иܖ лучевойܖ структуры.ܖ (Приложениеܖ 12,ܖ 13)
ܖ ܖ Поܖ мнениюܖ психологов,ܖ педагоговܖ иܖ логопедов,ܖ использованиеܖ предметно-схематическихܖ моделейܖ облегчаетܖ процессܖ освоенияܖ связнойܖ монологическойܖ ܖ речи (О.М.Дьяченко,ܖ Т.А.ܖ Ткаченкоܖ иܖ др.).ܖ Вместеܖ сܖ темܖ опытܖ ܖ работыܖ показываетܖ широкиеܖ возможностиܖ использованияܖ наглядныхܖ моделейܖ вܖ ходеܖ ܖ коррекционно-развивающегоܖ обучения,ܖ котороеܖ осуществляетсяܖ логопедомܖ дляܖ развитияܖ связнойܖ речи.ܖ Последовательноеܖ усложнениеܖ дидактическогоܖ материалаܖ заданийܖ осуществляетсяܖ вܖ соответствииܖ сܖ постепеннымܖ расширениемܖ речевыхܖ возможностейܖ детейܖ сܖ фонетико-фонематическимܖ недоразвитиемܖ речиܖ вܖ ходеܖ логопедическойܖ работы.ܖ ܖ ܖ ܖ Включениеܖ наглядныхܖ моделейܖ вܖ процессܖ обученияܖ позволяетܖ логопедуܖ целенаправленноܖ развиватьܖ монологическуюܖ речь,ܖ обогащатьܖ ܖ активныйܖ словарныйܖ запас,ܖ закреплятьܖ навыкиܖ словообразования,ܖ формироватьܖ иܖ совершенствоватьܖ уменияܖ употреблятьܖ вܖ речиܖ разнообразныеܖ конструкцииܖ предложений,ܖ описыватьܖ ܖ иܖ сравниватьܖ предметы,ܖ составлятьܖ рассказ.
Результативность работы
ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Такимܖ образом,ܖ анализܖ проведённойܖ работыܖ показал,ܖ чтоܖ использованиеܖ методаܖ наглядногоܖ моделированияܖ вܖ коррекцииܖ ФФНРܖ позволяетܖ болееܖ целенаправленноܖ развиватьܖ коммуникативнуюܖ функциюܖ речиܖ детей,ܖ обогащатьܖ ихܖ активныйܖ лексикон,ܖ закреплятьܖ навыкиܖ словообразования,ܖ формироватьܖ иܖ совершенствоватьܖ умениеܖ использоватьܖ вܖ речиܖ различныеܖ конструкцииܖ предложений,ܖ описыватьܖ предметы,ܖ составлятьܖ рассказы.ܖ (Приложениеܖ 14)
Моделированиеܖ –ܖ этоܖ ещеܖ одинܖ метод,ܖ использованиеܖ которогоܖ способноܖ активизироватьܖ процессܖ ученияܖ старшихܖ дошкольников,ܖ содействуяܖ приܖ этомܖ иܖ овладениюܖ имиܖ важнымиܖ компонентамиܖ учебнойܖ деятельности.

ܖ ܖ ܖ Эффективностьܖ использованияܖ наглядныхܖ моделейܖ вܖ качествеܖ средствܖ обученияܖ дошкольникаܖ основанаܖ наܖ ихܖ соответствииܖ складывающейсяܖ вܖ этотܖ возрастнойܖ периодܖ такойܖ умственнойܖ способности,ܖ какܖ способностьܖ кܖ построениюܖ иܖ использованиюܖ внутренних,ܖ мыслительныхܖ моделей.

ܖ ܖ ܖ ܖ Введениеܖ наглядныхܖ моделейܖ вܖ процессܖ обученияܖ содействуетܖ закреплениюܖ пониманияܖ значенийܖ частейܖ речиܖ иܖ грамматическихܖ категорий,ܖ развитиюܖ пониманияܖ логико-грамматическихܖ конструкцийܖ иܖ целостностиܖ речевогоܖ высказывания.ܖ Применениеܖ данногоܖ методаܖ позволяетܖ развиватьܖ ܖ уܖ детейܖ следующиеܖ умения и навыки:                                                                                                                                                                                                                      
-ܖ добыватьܖ информацию,ܖ проводитьܖ исследование,ܖ делатьܖ сравнения,ܖ составлятьܖ чёткийܖ внутреннийܖ планܖ умственныхܖ действий,ܖ речевогоܖ высказывания;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ 
-ܖ формулироватьܖ иܖ высказыватьܖ суждения,ܖ делатьܖ умозаключения;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ 
-ܖ использованиеܖ наглядногоܖ моделированияܖ оказываетܖ положительноеܖ влияниеܖ наܖ развитиеܖ неܖ толькоܖ речевыхܖ процессов,ܖ ноܖ иܖ неречевых:ܖ внимания,ܖ памяти,ܖ мышления.
ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Адресная направленность


Практическаяܖ значимостьܖ данногоܖ опытаܖ заключаетсяܖ вܖ том,ܖ чтоܖ предложеннаяܖ системаܖ упражнений,ܖ занятийܖ поܖ коррекцииܖ фонетико-фонематическогоܖ недоразвитияܖ речиܖ уܖ детейܖ сܖ использованиемܖ методаܖ наглядногоܖ моделированияܖ можетܖ бытьܖ использованаܖ логопедами,ܖ воспитателямиܖ иܖ другимиܖ педагогами,ܖ аܖ такжеܖ родителямиܖ детей,ܖ имеющихܖ речевыеܖ нарушения.ܖ Логопедамܖ предлагаетсяܖ конкретнаяܖ системаܖ мероприятийܖ поܖ обследованиюܖ иܖ коррекцииܖ фонетико-фонематическойܖ стороныܖ речиܖ уܖ детей.ܖ Воспитателямܖ иܖ другимܖ педагогамܖ предлагаетсяܖ практическийܖ материалܖ дляܖ развитияܖ коммуникативнойܖ функцииܖ речиܖ уܖ дошкольников.ܖ ܖ Родителиܖ смогутܖ лучшеܖ разобратьсяܖ вܖ такомܖ сложномܖ нарушении,ܖ какܖ фонетико-фонематическоеܖ недоразвитиеܖ речи,ܖ аܖ значитܖ болееܖ грамотноܖ иܖ осознанноܖ участвоватьܖ вܖ процессеܖ комплекснойܖ коррекцииܖ дефекта.
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Приложениеܖ 1                       Этапы моделирования
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Приложениеܖ 2
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Приложениеܖ 3
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Приложениеܖ 4ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Артикуляционные упражнения
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Приложениеܖ 5ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Работа со звуковыми линейками
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Приложениеܖ 6
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Приложениеܖ 7

[image: image7.jpg]rPAOUYECKOE U30BPAXEHUE NPEAJIOTOB

Mpeanor | Mpeanor | Mpeanor Mpeanor Mpennor | Mpeanor
A | Han | mom | 3a |"eemnorBl sy | -
®) B

=1 o I~ lirg

e

o

Hasepxy

BhyTpu

BHvi3y

(boky, pagom

rPAOUYECKOE U306PAXKEHME MECTOMMEHU#A

OHa

OH

Onm

OHo

A

V

Y





Приложениеܖ 8
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Приложениеܖ 11
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Приложениеܖ 12

[image: image12.jpg]LUENMHAA CTPYKTYPA PACCKA3A

Poma nowen pvibaunts Ha npya.

B npyay Poma Hanosun MHOro pasHoi pbibbl.
P16y Poma cnosxun B Beapo.

Benpo ¢ pbi6oit oH oTHEC fOMOI.

[loma Mama ceapuna pbiGHbi# cyn,




Приложениеܖ 13ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Лучевая структура рассказаܖ 
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Приложение14
Уровень развития коммуникативной функции речи детей в 2014-2015 учебном году
Контрольная группа                                                                                (не использовался метод наглядного моделирования)
Н.Г.ܖ –ܖ началоܖ года

К.Г.ܖ –ܖ конецܖ года
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ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Нܖ –ܖ низкийܖ уровеньܖ развитияܖ 
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Сܖ –ܖ среднийܖ уровень
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ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Вܖ –ܖ высокийܖ уровень
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Экспериментальная группа                                                               (использовался метод наглядного моделирования)
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Уровень развития коммуникативной функции речи
в 2015-2016 уч.году.
Контрольная группа


[image: image16.png]



Экспериментальная группа
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Приложениеܖ 15
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 Методическая разработка: «Применениеܖ ܖ наглядногоܖ моделированияܖ вܖ ходеܖ логопедическойܖ работыܖ сܖ детьмиܖ старшегоܖ дошкольногоܖ возрастаܖ сܖ фонетико-фонематическимܖ недоразвитиемܖ речиܖ наܖ примереܖ лексическихܖ тематик:ܖ «Звериܖ нашихܖ лесов»,ܖ «Животныеܖ холодныхܖ стран».ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Составила: учитель-логопед Жаркова Н.Г.
Лексическая тема: «Звери наших лесов»

Составлениеܖ описанияܖ медведяܖ (рисунокܖ №1)

Логопед.ܖ Чтоܖ намܖ помогаетܖ увидетьܖ медведя?ܖ (Дети:ܖ «Глаза»).ܖ Наܖ панноܖ помещаемܖ карточку-схемуܖ сܖ изображениемܖ глаза.

-ܖ Какогоܖ цветаܖ медведь?ܖ (Медведьܖ коричневый).ܖ Наܖ панноܖ помещаемܖ карточку-схемуܖ сܖ изображениемܖ цвета.

-ܖ Какиеܖ частиܖ телаܖ выܖ увиделиܖ уܖ медведя?ܖ (Голова,ܖ глаза,ܖ нос,ܖ рот,ܖ уши,ܖ туловище,ܖ лапы).ܖ Наܖ панноܖ ставимܖ карточки-схемы,ܖ изображающиеܖ частиܖ телаܖ медведя.

-ܖ Еслиܖ быܖ мыܖ моглиܖ медведяܖ погладить,ܖ выставляетсяܖ карточка-схемаܖ сܖ ܖ изображениемܖ руки,ܖ чемܖ покрытоܖ телоܖ медведя?ܖ (Медведьܖ покрытܖ шерстью).ܖ 
-ܖ Шерсть,ܖ какая?ܖ (Густаяܖ иܖ т.д.)ܖ Наܖ панноܖ помещаемܖ карточку-схемуܖ сܖ графическимܖ изображением,ܖ обозначающимܖ густуюܖ шерсть.

-ܖ Какܖ выܖ думаете,ܖ гдеܖ живетܖ медведь?ܖ (Медведьܖ живетܖ вܖ ܖ лесу)ܖ Наܖ панноܖ выставляетсяܖ ܖ соответствующаяܖ карточка-схема.

-ܖ Чтоܖ медведьܖ делаетܖ зимой?ܖ (Спитܖ вܖ берлоге).ܖ Наܖ панноܖ появляетсяܖ ܖ графическаяܖ карточка-схемаܖ сܖ изображениемܖ снегаܖ иܖ берлоги.

-ܖ Чемܖ питаетсяܖ медведь?ܖ (ягодами,ܖ корешкамиܖ растений,ܖ рыбойܖ иܖ т.д.).ܖ Наܖ панноܖ выставляютсяܖ ܖ карточки-схемы.

-ܖ ܖ Какܖ называютсяܖ детенышиܖ медведя?ܖ (Медвежата).ܖ Наܖ панноܖ помещаемܖ карточку-схемуܖ сܖ графическимܖ изображениемܖ медвежат.

ܖ Индивидуальноеܖ иܖ хоровоеܖ повторениеܖ словосочетанийܖ иܖ предложенийܖ помогаетܖ закрепитьܖ вܖ речиܖ детейܖ образцыܖ согласованияܖ словܖ иܖ различныеܖ синтаксическиеܖ формы.

Вܖ процессܖ обследованияܖ предметаܖ можноܖ включатьܖ словарныеܖ упражнения

-ܖ ܖ наܖ подборܖ синонимовܖ «Назовиܖ по-другому»ܖ косолапыйܖ –ܖ неуклюжий,ܖ неповоротливыйܖ ܖ ܖ иܖ т.д.

-ܖ наܖ словообразованиеܖ «Назовиܖ семью».ܖ ܖ Папаܖ –ܖ медведь,ܖ мамаܖ –ܖ медведицаܖ иܖ т.д.

Послеܖ рассматриванияܖ предметаܖ детямܖ предлагалиܖ рассказатьܖ оܖ нем,ܖ опираясьܖ наܖ образец.ܖ 
Этоܖ медведь.ܖ Медведьܖ коричневый.ܖ Уܖ медведяܖ естьܖ голова,ܖ уши,ܖ рот,ܖ нос,ܖ туловище,ܖ большиеܖ лапыܖ сܖ когтями.ܖ Медведьܖ живетܖ вܖ лесу.ܖ Зимойܖ спитܖ вܖ берлоге.ܖ Медведьܖ питаетсяܖ корешкамиܖ растений,ܖ ягодами,ܖ любитܖ лакомитьсяܖ рыбой.ܖ Уܖ медведяܖ медвежата.

Описаниеܖ медведяܖ логопедܖ обязательноܖ сопровождаетܖ движениемܖ указкиܖ поܖ составленнойܖ модели,ܖ темܖ самымܖ даетсяܖ образецܖ использованияܖ моделиܖ вܖ качествеܖ наглядногоܖ плана.

Вܖ рамкахܖ этойܖ темыܖ можноܖ провестиܖ обучениеܖ дошкольниковܖ способамܖ синонимическойܖ связи.ܖ Даннойܖ работеܖ должныܖ предшествоватьܖ упражненияܖ наܖ подборܖ синонимов.ܖ Синонимическуюܖ связьܖ мыܖ продемонстрировалиܖ наܖ знакомомܖ детямܖ ܖ описанииܖ медведя.ܖ Дляܖ этогоܖ вܖ составленнуюܖ ранееܖ модельܖ мыܖ ввелиܖ значокܖ замещенияܖ ܖ (рисунок№2).

ܖ Концентрируяܖ вниманиеܖ детейܖ ܖ поܖ данномуܖ знаку,ܖ вводилиܖ вܖ описаниеܖ синонимическуюܖ замену.
Логопед.ܖ Шерстьܖ медведяܖ коричневогоܖ цвета.ܖ Какܖ по-другомуܖ можноܖ сказать,ܖ какаяܖ она?ܖ (Бурая).ܖ Дляܖ этогоܖ наܖ карточке-схемеܖ помещаемܖ значокܖ замещенияܖ (рисунокܖ №2).

-ܖ Шерстьܖ уܖ медведяܖ густая.ܖ Какܖ по-другомуܖ можноܖ сказать,ܖ какаяܖ она?ܖ (Плотная,ܖ толстаяܖ иܖ т.ܖ д.).ܖ 
-Лапыܖ ܖ уܖ медведяܖ большие.ܖ Какܖ по-другомуܖ можноܖ сказать,ܖ какиеܖ они?ܖ (Огромные,ܖ крупные,ܖ громадные).ܖ 
Послеܖ введенияܖ синонимическойܖ заменыܖ признакаܖ предметаܖ ܖ дошкольникамܖ предлагалиܖ рассказатьܖ оܖ нем.ܖ 
Этоܖ медведь.ܖ Медведьܖ бурый.ܖ Уܖ медведяܖ естьܖ голова,ܖ уши,ܖ рот,ܖ нос,ܖ туловище,ܖ крупные,ܖ огромныеܖ лапыܖ сܖ когтями.ܖ Медведьܖ живетܖ вܖ лесу.ܖ Зимойܖ спитܖ вܖ берлоге.ܖ Медведьܖ питаетсяܖ корешкамиܖ растений,ܖ ягодами,ܖ любитܖ лакомитьсяܖ рыбой.ܖ Уܖ медведяܖ медвежата.

Дляܖ совершенствованияܖ связностиܖ описанийܖ ܖ проводитсяܖ обучениеܖ детейܖ ܖ употреблениюܖ вܖ описанииܖ местоименнойܖ связи.ܖ Логопедܖ обращаетܖ вниманиеܖ детей,ܖ чтоܖ вܖ рассказеܖ словоܖ «медведь»ܖ повторяетсяܖ оченьܖ часто.ܖ Вܖ готовуюܖ модельܖ описанияܖ медведяܖ вводитсяܖ значокܖ ܖ «запрещенияܖ слова»ܖ (рисунок№3).ܖ Онܖ будетܖ сигнализировать:ܖ замениܖ словоܖ «медведь»ܖ наܖ маленькоеܖ слово.ܖ Детиܖ описываютܖ медведяܖ поܖ ܖ ܖ уточненнойܖ ܖ ܖ модели.
Этоܖ медведь.ܖ Онܖ бурый.ܖ Уܖ медведяܖ естьܖ голова,ܖ уши,ܖ рот,ܖ нос,ܖ туловище,ܖ крупные,ܖ огромныеܖ лапыܖ сܖ когтями.ܖ Онܖ живетܖ вܖ лесу.ܖ Зимойܖ спитܖ вܖ берлоге.ܖ Медведьܖ питаетсяܖ корешкамиܖ растений,ܖ ягодами,ܖ любитܖ лакомитьсяܖ рыбой.ܖ Уܖ негоܖ ܖ медвежата.

Вܖ логопедическойܖ работеܖ ܖ довольноܖ частоܖ применяетсяܖ двуединствоܖ методик.ܖ Рисованиеܖ иܖ наблюдениеܖ помогаютܖ осознатьܖ логикуܖ плана,ܖ учатܖ составлятьܖ планܖ высказывания.ܖ Еслиܖ речьܖ идетܖ ܖ оܖ частяхܖ телаܖ животного,ܖ можноܖ предложитьܖ работуܖ поܖ следующемуܖ плану:

· рассматриваниеܖ картинкиܖ сܖ изображениемܖ животного;

· рисуем,ܖ раскрашиваемܖ графическиеܖ карточкиܖ иܖ называемܖ действия,ܖ признакиܖ объекта;

· выстраиваемܖ нагляднуюܖ модельܖ дляܖ составленияܖ рассказаܖ –ܖ описания.

Логопед.ܖ Мыܖ будемܖ рисоватьܖ ܖ медведя.

-ܖ Нарисуйܖ круг.ܖ Этоܖ будетܖ голова.ܖ Ребенокܖ вслухܖ проговаривает:ܖ «Яܖ рисуюܖ круг.ܖ Этоܖ головаܖ медведя».

-ܖ Наܖ следующейܖ карточкеܖ нарисуйܖ дваܖ маленькихܖ кружочка.ܖ Этоܖ ушиܖ медведя.ܖ Ребенокܖ вслухܖ проговаривает:ܖ «Яܖ рисуюܖ уши».

-ܖ Нарисуйܖ большойܖ овал.ܖ Этоܖ туловище.ܖ Ребенокܖ вслухܖ проговаривает:ܖ «Яܖ рисуюܖ туловище».

-ܖ Нарисуйܖ четыреܖ вытянутыхܖ овала.ܖ Этоܖ лапы.ܖ Ребенокܖ вслухܖ проговаривает:ܖ «Яܖ рисуюܖ лапы».

-ܖ Чтоܖ уܖ медведяܖ наܖ лапах?ܖ Когти.ܖ Ребенокܖ вслухܖ проговаривает:ܖ «Яܖ рисуюܖ когти».

-ܖ Нарисуйܖ медведюܖ глаза,ܖ рот,ܖ нос.ܖ Ребенокܖ вслухܖ проговаривает:ܖ «Яܖ рисуюܖ глаза,ܖ рот,ܖ нос.

Затемܖ детиܖ раскладываютܖ нарисованныеܖ графическиеܖ карточкиܖ иܖ описываютܖ животноеܖ поܖ нарисованнымܖ моделям.

Вܖ концеܖ освоенияܖ даннойܖ лексическойܖ темы:ܖ «Звериܖ нашихܖ лесов»ܖ карточкиܖ убираютܖ -ܖ схемаܖ рассказаܖ оܖ медведеܖ ܖ упрощается.

Аналогичноܖ проводитсяܖ работаܖ поܖ лексическойܖ теме:ܖ «Животныеܖ холодныхܖ стран».ܖ Составляетсяܖ рассказܖ –ܖ описаниеܖ оܖ беломܖ медведе.

ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Детямܖ ܖ сܖ недоразвитиемܖ речиܖ нелегкоܖ даетсяܖ сравнениеܖ предметов.ܖ Дляܖ обученияܖ дошкольниковܖ старшегоܖ возрастаܖ сравнениюܖ предметовܖ иܖ сравнительномуܖ описаниюܖ мыܖ использовалиܖ ܖ наглядныеܖ модели.

Рассмотримܖ спецификуܖ примененияܖ ܖ наглядногоܖ моделированиеܖ дляܖ составленияܖ сравнительногоܖ рассказаܖ –ܖ описания.
ܖ Сравнениеܖ белогоܖ иܖ бурогоܖ медведяܖ (рисунокܖ №4)

Логопед.ܖ Ребята,ܖ давайтеܖ выяснимܖ ܖ местоܖ обитанияܖ медведей.ܖ Наܖ панноܖ выставляетсяܖ карточка-схемаܖ сܖ изображениемܖ дома.

-ܖ Гдеܖ живетܖ бурыйܖ медведь?ܖ (Бурыйܖ медведьܖ живетܖ вܖ лесу).ܖ 
-ܖ Гдеܖ живетܖ белыйܖ медведь?ܖ (Белыйܖ медведьܖ живетܖ наܖ севереܖ наܖ льдине).ܖ 
-ܖ Посмотритеܖ наܖ ܖ медведей.ܖ 
-ܖ Какаяܖ ܖ шерстьܖ уܖ бурогоܖ медведя?ܖ (Коричневая).ܖ 
-ܖ Какаяܖ шерстьܖ уܖ белогоܖ медведя?ܖ (Белая,ܖ густая).

-ܖ Чемܖ питаетсяܖ бурыйܖ медведь?ܖ (Ягодами,ܖ корешкамиܖ растений).

-ܖ Чемܖ питаетсяܖ белыйܖ медведь?ܖ (Рыбой,ܖ тюленямиܖ иܖ т.ܖ д.).

Послеܖ сравненияܖ животныхܖ детямܖ предлагалиܖ составитьܖ рассказ,ܖ опираясьܖ наܖ образец.ܖ Вܖ данномܖ случаеܖ ܖ удаетсяܖ продемонстрироватьܖ конструкцииܖ сложносочиненныхܖ ܖ предложенийܖ сܖ союзомܖ ܖ «А»ܖ ܖ иܖ межфразовуюܖ связь.
Бурыйܖ медведьܖ живетܖ вܖ нашемܖ лесу,ܖ аܖ белыйܖ ܖ медведьܖ наܖ Севереܖ наܖ льдине.ܖ Уܖ бурогоܖ медведяܖ шерстьܖ коричневая,ܖ аܖ уܖ белогоܖ медведяܖ онаܖ белая.ܖ Бурыйܖ медведьܖ естܖ малину,ܖ мед,ܖ корешкиܖ растений,ܖ аܖ белыйܖ медведьܖ тюленейܖ иܖ рыбу.ܖ Бурыйܖ медведьܖ спитܖ вܖ берлоге,ܖ аܖ белыйܖ медведьܖ наܖ льдине.

Дляܖ совершенствованияܖ сравнительныхܖ рассказовܖ проводитсяܖ аналогичнаяܖ работаܖ поܖ обучениюܖ способамܖ синонимическойܖ связиܖ иܖ употреблениюܖ вܖ описанииܖ местоимений.
Приложениеܖ 16
ܖ Дидактическиеܖ пособияܖ иܖ игры,ܖ основанныеܖ наܖ методеܖ наглядногоܖ моделирования

Игры и упражнения
При нарушениях слоговой структуры слова
Моделированиеܖ позволяетܖ детямܖ образноܖ представитьܖ структуруܖ слова,ܖ используяܖ заместителиܖ слогов,ܖ изܖ которыхܖ оноܖ состоит,ܖ научитьсяܖ определятьܖ количествоܖ слогов,ܖ соотноситьܖ словоܖ соܖ слоговойܖ схемой.ܖ Детиܖ подготавливаютсяܖ кܖ формированиюܖ навыкаܖ послоговогоܖ чтения.

«Рисуем» слова
Детиܖ учатсяܖ сܖ помощьюܖ фишекܖ выкладыватьܖ слоговуюܖ схемуܖ слов.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ прослушатьܖ словаܖ иܖ выложитьܖ столькоܖ фишек,ܖ сколькоܖ разܖ ониܖ сܖ логопедомܖ хлопнутܖ вܖ ладоши.

МАК,ܖ МАМА,ܖ МАШИНАܖ иܖ т.д.ܖ [image: image18.png]



Пирамида
Детиܖ учатсяܖ делитьܖ словаܖ наܖ слоги.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ расставитьܖ картинкиܖ наܖ соответствующиеܖ кольцаܖ пирамиды:ܖ наܖ нижнееܖ —ܖ сܖ однимܖ слогом,ܖ наܖ среднееܖ —ܖ сܖ двумя,ܖ наܖ верхнееܖ —ܖ сܖ тремя.

[image: image19.png]



Хлопки
Детиܖ учатсяܖ делитьܖ словаܖ наܖ слогиܖ сܖ помощьюܖ хлопков,ܖ соотноситьܖ словаܖ соܖ слоговойܖ схемой.

Дошкольникамܖ предлагаютсяܖ названияܖ предметовܖ мебели.ܖ Ониܖ должныܖ хлопатьܖ вܖ ладошиܖ соответственноܖ количествуܖ слоговܖ вܖ этихܖ словахܖ иܖ расставлятьܖ названияܖ поܖ местам.
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1ܖ слогܖ ܖ ܖ ܖ ܖ 2ܖ слогаܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ 3ܖ слога
При формировании лексико-грамматического строя речи
Методܖ моделированияܖ используетсяܖ наܖ всехܖ занятияхܖ иܖ предполагаетܖ формированиеܖ уменийܖ анализироватьܖ языковойܖ материалܖ иܖ синтезироватьܖ языковыеܖ единицыܖ вܖ соответствииܖ сܖ законамиܖ иܖ нормамиܖ языка.ܖ Онܖ позволяетܖ ребенкуܖ осознатьܖ звучаниеܖ слова,ܖ поупражнятьсяܖ вܖ употребленииܖ грамматическихܖ форм,ܖ уточнитьܖ иܖ обобщитьܖ понятиеܖ оܖ родеܖ предметов,ܖ явленийܖ природыܖ наܖ основеܖ ихܖ существенныхܖ признаков.ܖ Такжеܖ онܖ способствуетܖ расширениюܖ словарногоܖ запаса,ܖ формированиюܖ языковогоܖ чутья.

Подбери действия
Детиܖ учатсяܖ подбиратьܖ слова,ܖ обозначающиеܖ действия,ܖ кܖ предмету.
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Поܖ триܖ шагаܖ прошагатьܖ —ܖ 
Поܖ триܖ действияܖ назвать:

Какܖ сܖ игрушкамиܖ играть?

Веселый мяч
Детиܖ учатсяܖ употреблятьܖ вܖ речиܖ предлогиܖ «на»,ܖ «под»,ܖ правильноܖ строитьܖ предложениеܖ иܖ соотноситьܖ предлогиܖ соܖ схемой.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ разложитьܖ маленькиеܖ словаܖ (предлоги),ܖ встречающиесяܖ вܖ стихотворении,ܖ поܖ картинкам.

Вотܖ играетܖ Буратиноܖ вܖ мячикܖ ܖ веселоܖ сܖ Мальвиной.ܖ Ты,ܖ дружок,ܖ решиܖ задачу:ܖ Ктоܖ кудаܖ закинулܖ мячик?
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Распредели по секторам
Детиܖ учатсяܖ обобщатьܖ предметыܖ иܖ соотноситьܖ ихܖ сܖ символами.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ распределитьܖ всеܖ предметыܖ изܖ кругаܖ поܖ секторам,ܖ сверяясьܖ сܖ символами-знаками.
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Поезд
Детиܖ учатсяܖ располагатьܖ словаܖ вܖ предложенииܖ поܖ порядку,ܖ согласовыватьܖ их.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ прочитатьܖ предложенияܖ иܖ расставитьܖ вагоныܖ поܖ порядку.
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При подготовке к обучению грамоте
Здесьܖ методܖ наглядногоܖ моделированияܖ позволитܖ решитьܖ следующиеܖ задачи:
—ܖ ܖ познакомитьܖ детейܖ сܖ понятиемܖ «слово»ܖ иܖ егоܖ протяженностью;
—ܖ ܖ научитьܖ интонационноܖ выделятьܖ звукܖ вܖ слове,ܖ называтьܖ словаܖ сܖ заданнымܖ звуком,ܖ находитьܖ позициюܖ звуковܖ вܖ словеܖ иܖ соотноситьܖ соܖ схемой,ܖ изображатьܖ гласныеܖ иܖ согласныеܖ звукиܖ сܖ помощьюܖ зрительныхܖ символов,ܖ различатьܖ твердые/мягкиеܖ звуки,ܖ вычленятьܖ словесноеܖ ударение,ܖ различатьܖ ударныеܖ иܖ безударныеܖ гласные;
—ܖ ܖ сформироватьܖ навыкиܖ анализаܖ иܖ синтезаܖ словܖ иܖ предложений,ܖ подбораܖ словܖ кܖ заданнойܖ звуковойܖ модели,ܖ научитьܖ графическиܖ изображатьܖ предложение,ܖ придумыватьܖ предложениеܖ поܖ схеме;
—ܖ ܖ отработатьܖ навыкܖ послоговогоܖ чтения.
Рассели картинки в дом
Детиܖ учатсяܖ выделятьܖ первый,ܖ последнийܖ звукиܖ вܖ словеܖ иܖ соотноситьܖ ихܖ соܖ схемой.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ назвать,ܖ чтоܖ изображеноܖ наܖ картинкахܖ иܖ определить,ܖ гдеܖ «живет»ܖ заданныйܖ звукܖ вܖ слове,ܖ аܖ такжеܖ вܖ какойܖ домܖ «поселить»ܖ картинку.
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Спичка – ватка
Детиܖ учатсяܖ различатьܖ твердыеܖ иܖ мягкиеܖ согласныеܖ звукиܖ иܖ соотноситьܖ картинкиܖ сܖ символамиܖ (спичкойܖ —ܖ ваткой)ܖ наܖ перфокарте.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ назватьܖ картинкиܖ иܖ сказать,ܖ какиеܖ изܖ нихܖ начинаютсяܖ соܖ «старшегоܖ братца»ܖ (твердогоܖ звука).ܖ Ихܖ соединяютܖ соܖ спичкой.ܖ Те,ܖ которыеܖ начинаютсяܖ сܖ «младшегоܖ братца»ܖ (мягкогоܖ звука),ܖ соединяютܖ сܖ ваткой.

[image: image27.png]KapTUHKK

[T]]
/





Куда перелетела бабочка?
Детиܖ учатсяܖ определятьܖ иܖ отмечатьܖ позициюܖ заданногоܖ звукаܖ наܖ карточке-схемеܖ сܖ помощьюܖ бабочки.

Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ карточка,ܖ разделеннаяܖ наܖ триܖ части,ܖ иܖ бабочкаܖ наܖ магните.ܖ Воспитательܖ называетܖ слова,ܖ аܖ детиܖ должныܖ догадаться,ܖ вܖ какойܖ изܖ квадратовܖ перелетитܖ бабочка:ܖ еслиܖ звукܖ вܖ началеܖ словаܖ —ܖ вܖ первыйܖ квадратܖ (соܖ звездочкой),ܖ еслиܖ вܖ серединеܖ —ܖ воܖ второй,ܖ еслиܖ вܖ концеܖ —ܖ вܖ третий.
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Чьи следы?
Детиܖ учатсяܖ составлятьܖ звуковыеܖ моделиܖ слова,ܖ соотноситьܖ словоܖ сܖ моделью,ܖ подбиратьܖ словаܖ кܖ заданнойܖ модели.

Дошкольникамܖ предлагаютсяܖ карточки-схемыܖ соܖ следамиܖ различныхܖ животных.ܖ Нужноܖ догадаться,ܖ комуܖ ониܖ принадлежат.
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При обучении связной речи
Вܖ данномܖ случаеܖ моделированиеܖ можетܖ бытьܖ использованоܖ вܖ работеܖ надܖ всемиܖ видамиܖ связногоܖ высказывания:
—ܖ ܖ пересказ;
—ܖ ܖ составлениеܖ рассказовܖ поܖ картинеܖ иܖ серииܖ картин;
—ܖ ܖ описательныйܖ рассказ;
—ܖ ܖ творческийܖ рассказ.
Наܖ этомܖ этапеܖ методܖ наглядногоܖ моделированияܖ способствует:

—ܖ усвоениюܖ принципаܖ замещенияܖ (уменияܖ обозначатьܖ персонажейܖ иܖ атрибутܖ художественногоܖ произведенияܖ заместителями),ܖ передачиܖ событияܖ приܖ помощиܖ заместителей;
—ܖ овладениюܖ умениемܖ выделятьܖ значимыеܖ дляܖ развитияܖ сюжетаܖ фрагментыܖ картины,ܖ определятьܖ взаимосвязьܖ междуܖ нимиܖ иܖ объединятьܖ ихܖ вܖ одинܖ сюжет;
—ܖ формированиюܖ уменияܖ создаватьܖ особыйܖ замыселܖ иܖ разворачиватьܖ егоܖ вܖ полныйܖ рассказܖ сܖ различнымиܖ деталямиܖ иܖ событиями;

—ܖ ܖ обучениюܖ составлятьܖ рассказы-описанияܖ поܖ пейзажнойܖ картине.
   Загадки-описания 

Детиܖ учатсяܖ поܖ признакам,ܖ описаннымܖ сܖ помощьюܖ знаков,ܖ определятьܖ объект.
Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ рассмотретьܖ зашифрованныеܖ письмаܖ иܖ догадаться,ܖ какоеܖ животноеܖ тамܖ спрятано.
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ܖ Живоеܖ 
Формаܖ —ܖ овальнаяܖ ܖ ܖ ܖ Величинаܖ —ܖ большая
Цветܖ —ܖ рыжийܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Мехܖ —ܖ пушистыйܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ Живетܖ —ܖ вܖ норе

Рассказы по модели
Оܖ дарахܖ осени
Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ сܖ помощьюܖ картинокܖ составитьܖ рассказܖ «Оܖ дарахܖ осени».
Сначалаܖ определяетсяܖ схемаܖ ростаܖ овощей,ܖ фруктовܖ отܖ семечкаܖ доܖ плода.
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Планܖ рассказа:
—ܖ семечко
—ܖ способыܖ ухода;
—ܖ всходы;ܖ ܖ ܖ ܖ ܖ —ܖ плоды.ܖ 
Доскажи сказку 
Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ вспомнитьܖ персонажейܖ сказокܖ «Репка»ܖ иܖ «Теремок»;
чтоܖ происходилоܖ доܖ иܖ послеܖ события,ܖ нарисованногоܖ художником.
Вܖ левойܖ колонкеܖ нужноܖ написатьܖ именаܖ персонажейܖ предшествующегоܖ эпизода,ܖ аܖ вܖ правойܖ —ܖ последующего.
Затемܖ требуетсяܖ рассказатьܖ оܖ событиях,ܖ следуяܖ текстуܖ сказки;
попробоватьܖ рассказатьܖ оܖ нихܖ жеܖ вܖ обратномܖ порядке:ܖ справаܖ налево.
Объяснить,ܖ чтоܖ вܖ результатеܖ получилосьܖ иܖ можноܖ лиܖ такܖ рассказыватьܖ этиܖ сказки.
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Волшебные картинки
Детиܖ учатсяܖ осмысленноܖ запоминатьܖ неܖ толькоܖ отдельныеܖ предметы,ܖ ноܖ иܖ целыеܖ тексты.
Дошкольникамܖ предлагаетсяܖ приܖ прочтенииܖ сказкиܖ илиܖ рассказаܖ разложитьܖ картинки-символыܖ и,ܖ пользуясьܖ записью,ܖ пересказатьܖ услышанное.
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