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1. Наименование опыта
     Методика формирования исследовательской компетентности  учащихся средствами школьного геоэкологического краеведения. 
МБОУ «Средняя школа №6» г. Кольчугино, Владимирская обл.
Нестерова Е.А.
2. Условия возникновения и становление опыта
Современный этап развития отечественного образования характеризуется переходом от традиционной знаниевой к компетентностной модели, которая предусматривает формирование деятельной, самостоятельной, компетентностной личности (И.А. Зимняя, В.В. Краевский, А.В. Хуторской). В исследованиях ученых отмечается, что компетенция и компетентность отражает некоторую культурную норму, образец общественно-исторической практики, «ячейку» в универсуме деятельности. В связи с этим, в современных условиях компетентностный подход важно реализовывать в контексте культурологической парадигмы.    
Особое значение в современных культурно-исторических условиях приобретает исследовательская компетентность, так как человеку важно быть готовым к принятию нестандартных решений в ситуациях неопределенности, активному участию в инновационных процессах, развитию в течение всей жизни.  Обобщение различных точек зрения (И.А. Зимней, А.В. Хуторского, В.В. Краевского, А.И. Субетто) позволило установить, что развитие исследовательской компетентности, следует рассматривать в контексте культурологической парадигмы образования. Это предполагает комплексное воздействие на все сферы сознания личности: интеллектуальную, эмоционально-ценностную, волевую.
Наиболее благоприятные условия для развития исследовательской компетентности в ключе культурологической парадигмы создаются при изучении географического краеведения в целом и геоэкологического краеведения в частности. Именно изучение геоэкологического краеведения позволяет «погрузиться» в современные ландшафты своей местности, что обеспечивает единство интеллектуального и эмоционально-ценностного познания геоэкологических объектов, развитие знаний, чувств, впечатлений, эмоций, возникающих при изучении природных, общественных, исторических и культурологических процессов и явлений, происходящих в родном крае. Таким образом, геоэкологическое краеведение создает условия для развития компетентностной личности, способной изучать и оценивать реальное экологическое состояние территории, разрабатывать пути решения экологических проблем. Являясь компонентом непрерывного географического образования, геоэкологическое краеведение реализует идеи коэволюции и устойчивого развития, нацелено на формирование географической и экологической культуры личности (И.И. Баринова, Н.Ф. Винокурова, В.П. Голов, Н.Н. Демидова, А.В. Зулхарнаева, Г.С. Камерилова, В.В. Николина, В.П. Финаров, В.Д. Сухоруков). 
Очевидно, что высокий воспитательно-образовательный потенциал геоэкологического краеведения, связанный с развитием исследовательской компетентности учащихся должен быть востребован школьной географией. Это особенно важно для учащихся 8 класса, поскольку в данном возрасте учащиеся имеют представления о природе, населении и культуре своего края, обладают некоторыми исследовательскими способностями, полученными в предыдущих курсах, могут их углубить на основе исследовательской деятельности. 
Анализ теории и методики географического образования показывает, что имеются исследования, посвященные реализации компетентностного подхода в  школьной географии. Так, в работах Г.П. Аксакаловой, И.И. Бариновой, Н.Ф. Винокуровой, В.П. Дронова, И.В. Душиной, Н.Н. Демидовой, А.В. Зулхарнаевой, Г.С. Камериловой, В.В. Николиной, В.А. Щенева раскрываются теоретические и методические аспекты реализации компетентностного подхода. Подчеркивается, что компетентность в русле культурологического подхода проявляется в совокупности компетенций  отражающих концепции культуры и ее структуру (Н.Ф. Винокурова, Н.Н.  Демидова, А.В.  Зулхарнаева).  Отдельные аспекты использования компетентностного подхода в школьной географии, в том числе с позиции ее экологизации, культурологической направленности рассматривались в диссертационных исследованиях О.А. Панасенковой, С.Н. Ригиной, Е.О. Миндеевой. В ряде исследований (О.Н. Шумиловой, Н.Н. Демидовой, А.В. Зулхарнаевой, О.В. Смирновой) раскрываются особенности реализации аспектов геоэкологического образования учащихся основной школы.
Результаты констатирующего этапа эксперимента свидетельствуют о том, что педагоги положительно оценивают формирование исследовательской компетентности при изучении геоэкологии своего края. Учителями подчеркивается необходимость включения учащихся в геоэкологические исследования своего края, что позволит перевести знания в ряд личностно значимых, способствуя развитию мотивации к изучению географии в целом. Наряду с этим, учителя обращают внимание на отсутствие методической системы, учебных программ, учебных пособий, которые способствуют формированию исследовательской компетентности средствами геоэкологии своего края. 
Вследствие этого сложился ряд противоречий, на разрешение которых направлено наше исследование:
- между потенциалом геоэкологического краеведения в становлении исследовательской компетентности и фрагментарностью его использования, поскольку отсутствует целостная методическая система для его реализации; 
- между необходимостью разработки методических условий, последовательно включающих учащихся в процесс развития исследовательской компетентности и недостаточностью разработки этой методической проблемы в практике школьной географии.
Совокупность отмеченных противоречий составила проблему данного исследования, определила его актуальность и выбор темы работы «Методика формирования исследовательской компетентности учащихся средствами школьного геоэкологического краеведения». В соответствии с выявленной актуальностью, проблемой и темой определены цель, объект и предмет исследования.
Цель исследования: разработать методическую систему формирования исследовательской компетентности учащихся и реализовать ее в практике обучения средствами школьного геоэкологического краеведения. 
Объект исследования:  целостный процесс экологизации школьного географического образования в контексте компетентностной и культурологической парадигм. 
Предмет исследования:  методика формирования исследовательской компетентности учащихся средствами школьного геоэкологического краеведения.


3. Актуальность
В современных культурно-исторических условиях особое значение приобретает исследовательская компетентность, так как человеку важно быть готовым к принятию нестандартных решений в ситуациях неопределенности, активному участию в инновационных процессах, развитию в течение всей жизни.  
Наиболее благоприятные условия для развития исследовательской компетентности в ключе культурологической парадигмы создаются при изучении географического краеведения в целом и геоэкологического краеведения в частности. Именно изучение геоэкологического краеведения позволяет «погрузиться» в современные ландшафты своей местности, что обеспечивает единство интеллектуального и эмоционально-ценностного познания геоэкологических объектов, развитие знаний, чувств, впечатлений, эмоций, возникающих при изучении природных, общественных, исторических и культурологических процессов и явлений, происходящих в родном крае. Таким образом, геоэкологическое краеведение создает условия для развития компетентностной личности, способной изучать и оценивать реальное экологическое состояние территории, разрабатывать пути решения экологических проблем. 
Методика формирования исследовательской компетентности учащихся при изучении геоэкологического краеведения будет эффективна, если:
- будут определены теоретико-методологические основы конструирования методической системы формирования исследовательской компетентности у учащихся средствами геоэкологического краеведения в совокупности научно-геоэкологических, психолого-педагогических и методических исследований;
- целевой компонент методической системы будет ориентирован на развитие исследовательской компетентности в контексте культурологической, личностно-деятельностной направленности современного образования;
- содержание будет представлено мотивационным, информационно-познавательным, аксиологическим, праксиологическим и личностным компонентами, ориентированными на развитие всех сфер сознания личности;
- будет разработан комплекс методических условий, способствующих развитию исследовательской компетентности при изучении геоэкологического краеведения.

4. Теоретическая база
Исследование строилось на основе взаимосвязи научно-геоэкологических, психолого-педагогических и методических аспектов развития исследовательской компетентности при изучении геоэкологического краеведения.
Научно-геоэкологическую основу работы составили исследования, связанные с: сущностью категорий «геоэкология» и «геоэкологическое краеведение» (С.Н. Голубев, А.И. Жиров, Г.А. Исаченко, И.А. Карлович, Б.И. Кочуров, В.А. Николаев, К.М. Петров, В.С. Преображенский, Л.Л. Розанов, К.Тролль); современным ландшафтом как объектом «сотворчества» человека и природы (Ю.А. Веденин, А.Г. Исаченко, Б.И.  Кочуров, Ф.Н.  Мильков, В.С. Преображенский, Ю.Г.  Саушкин); ролью географического и геоэкологического краеведения в становлении культурной личности (А.С. Барков, Н.Н. Баранский, Г.А. Исаченко, И.А. Карлович, В.П. Максаковский, В.С. Преображенский, Ю.Г. Саушкин, К.Ф. Строев).
Психолого-педагогическую основу работы составили исследования о: личности как субъекте культуры (Е.В. Бондаревская, А.И. Субетто, А.В. Хуторской, И.С. Якиманская); реализации компетентностного подхода в образовании, сущности исследовательской компетентности и компетенции (В.И. Загвязинский, И.А. Зимняя, А.К. Маркова, А.И. Субетто, А.В. Хуторской); пути интеграции личностно-деятельностного и компетентностного подходов (И.А. Зимняя, В.В. Краевский, А.В. Хуторской); идеи реализации культурологического, личностно-деятельностного, компетентностного подходов при изучении географии и экологии родного края (И.И. Баринова, Н.Ф. Винокурова, В.П. Голов, Н.Н. Демидова, А.В. Зулхарнаева, Г.С. Камерилова, В.В. Николина, О.А. Панасенкова, М.В. Рыжаков, В.А. Щенев).
Развитие компетентности является одной из фундаментальных проблем современного образования. Данной проблеме посвящены работы ученых: 
- психолого-педагогические концепции компетентностного подхода в современном образовании (И.А. Зимняя, А.В. Хуторской);
- иерархичность компетентностного подхода в современном образовании (А.И. Субетто);
- психолого-педагогические теории развивающего обучения (В.В.Давыдов, Л.В. Занков, А.М. Матюшкин, Н.А. Менчинская, В.Д. Шадриков, Д.Б. Эльконин); 
- идеи гуманистической личностно-ориентированной педагогики (Ш.А. Амонашвили, В.А.Сухомлинский, В.В.Сериков, И.С.Якиманская); 
- теоретические концепции познавательной активности и самостоятельности учащихся (М.Н. Скаткин, И.Я. Лернер, М.И. Махмутов), творческого саморазвития личности (В.И. Андреев, А.М. Матюшкин); 
- концепция развития исследовательской деятельности детей (Н.Г. Алексеев, А.В. Леонтович, А.С. Обухов).
В развитии компетентностного подхода И.А. Зимняя выделила три этапа:
I этап (1960–1970гг.) характеризуется введением в научный аппарат категории «компетенция», созданием предпосылок разграничения понятий «компетентность» и «компетенция».
II этап (1970–1990 гг.) характеризуется использованием категорий компетентность/компетенция в теории и практике обучения в основном родному языку, а также в сфере управления и менеджмента. Зарубежные и отечественные исследователи для разных видов деятельности выделяют различные компетентности/компетенции, востребованные в современном обществе.
III этап (1990 – 2001 гг.) утверждения компетентностного подхода. Характеризуется активным использованием категории компетентность/компетенция в образовании. В материалах ЮНЕСКО приводится круг компетенций, которые рассматриваются как желаемый результат образования.  В 1996 г. Совет Европы вводит понятие «ключевые компетенции», которые должны способствовать сохранению демократического общества, соответствовать новым требованиям современности. 
Выделенные этапы показывают, что компетентностный подход центрируется на основных для него категориях: «компетентность», «компетенция». Современная трактовка понятия «компетентность» по разным источникам представлена в таблице 1.                                                                                                           
Таблица 1
Трактовка понятия «компетентность» по разным источникам
	Автор, источник
	Определение

	В.А.Болотов, В. В. Сериков 
Компетентностная модель: от идеи к образовательной программе /Педагогика, 2003. -  № 10. - С. 8-14.
	   Компетентность – результат обучения, следствие саморазвития индивида, обобщения личностного и деятельностного опыта.


	С. Г. Воровщиков 
Учебно-познавательная компетентность школьников: опыт системного конструирования //Управление современной школой. Завуч, 2007.- № 6. - С. 81-103.
	   Компетентность – опыт успешного осуществления деятельности по выполнению определенной компетенции.

	Зимняя, И.А.
   Ключевые компетенции – новая парадигма результата образования / И.А. Зимняя // Высшее образование сегодня. – 2003. - №5. – С.32 – 45.

	   Компетентность - актуальное, формируемое личностное качество как основывающаяся на знаниях, интеллектуально и личностно-обусловленная социально-профессиональная характеристика человека, его личностное качество.

	О. Е. Лебедев 
Компетентностный подход в образовании//Школьные технологии. -2004. -№5. - С. 3-12.
	   Компетентность – способность действовать в ситуации неопределенности.

	   7. Иванов Д.А.
О ключевых компетенциях и компетентностном подходе в образовании/Школьные технологии. Научно-практический журнал.- №5, 2007. - С. 51-62.
	    Компетентность – характеристика, даваемая человеку в результате оценки эффективности /результативности его действий, направленных на разрешение определенного круга значимых для данного сообщества задач/проблем.

	    8. М.А.Копытов 
О ключевых компетентностях с позиции результата процесса образования // Одаренный ребенок: научно-практический журнал, 2008.- № 2.- С. 57-61.
	   Компетентность – результат образования, выражающийся в овладении учащимися определенным набором (меню) способов деятельности по отношению к определенному предмету воздействия.

	   9. Сборник нормативных документов. География/ сост. Э.Д. Днепров, А.Г. Аркадьев. – М.: Дрофа, 2004. – 141с.
	   Понятие компетентности  включает не только когнитивную и операционально-технологическую составляющие, но и мотивационную, этическую, социальную и поведенческую. Оно включает результаты обучения (знания и умения), систему ценностных ориентаций, привычки.

	    10. Субетто А. И. 
Онтология и эпистемология компетентностного подхода, классификация и квалиметрия компетенций. СПб. – М.: Исследоват. центр проблем кач-ва под-ки спец-ов, 2006 – 72с.
	   Компетентность есть динамическое качество человека - профессионала, которое «движется» от начального уровня, заложенного в системе образования, к мастерству, как высшей форме компетентности.

	  11. М. М. Шалашова 
Ключевые компетенции учащихся: проблема их формирования и измерения // Химия в школе: научно-теоретический и методический журнал, 2008.- № 10.- С. 15-21.
	    Компетентность – интегральное качество личности, характеризующее готовность решать проблемы, возникающие в процессе жизни и профессиональное деятельности, с использованием знаний, опыта, индивидуальных способностей.

	12. Хуторской, А.В.
Ключевые компетенции как компонент личностно-ориентированной парадигмы образования / А.В. Хуторской // Народное образование. - 2003.- № 2. - С. 58-64.

	   Компетентность – совокупность личностных качеств ученика (ценностно-смысловых ориентаций, знаний, умений, навыков, способностей), обусловленных опытом его деятельности в определенной социально и личностно-значимой сфере. 
Компетентность – владение, обладание учеником соответствующей компетенцией, включающее его личностное отношение к ней и предмету деятельности.



В своем исследовании мы придерживаемся мнения  А.В. Хуторского, считающего, что компетентность – это совокупность качеств личности ученика, обусловленных опытом его деятельности в определенной социально и личностно-значимой сфере. 
В современном образовании наблюдается активный интерес ученых к вопросу о моноподходности или полиподходности оснований образования и соотношении существующих подходов. Одними из ведущих в современной науке, по объекту приложения, являются культурологический, компетентностный, деятельностный подходы. В исследованиях И.А. Зимней подчеркивается, что разные подходы не исключают друг друга. В исследованиях И.В. Блауберга и Э.Г. Юдина воссоздана концепция четырехуровневости методологического анализа. Авторами выделены следующие уровни анализа: 
- философский, на котором находятся системный, генетический, эволюционный подходы;
- общенаучный, которому соответствуют междисциплинарный, комплексный, синергетический, функциональный подходы; 
- конкретнонаучный, к которому относятся культурологический, личностный, деятельностный, аксиологический, компетентностный. Компетентностный подход отнесен сюда, так как определяет результативно-целевую направленность образования;
- собственно методический уровень.
В данной иерархической структуре, как и в любой другой, нижний уровень характеризуется тем, чем определяются уровни, находящиеся над ним. Следовательно, «компетентностный подход, по определению, является системным, междисциплинарным. Он характеризуется и личностным, и деятельностным аспектами, т.е. он имеет и практическую, и прагматическую направленность».
Так как компетентностный подход в иерархии методологического анализа занимает конкретнонаучный уровень, наряду с культурологическим, следовательно, важно его рассмотреть в ключе культурологического подхода. А.В. Хуторской отмечает, что компетенция отражает некоторую культурную норму, образец общественно-исторической практики, «ячейку» в универсуме деятельности. В своем исследовании мы придерживаемся мнения А.В. Хуторского о том, что высшим проявлением компетентности является культура при этом компетентностный подход находится в отношении дополнительности к культурологическому. В связи с этим, в современных условиях компетентностный подход важно реализовывать в контексте культурологической парадигмы. 
В своих исследованиях А.И. Субетто обращает внимание на изоморфизм всех знаний, деятельности и культуры личности, отмечает, что знания инструментализируются в деятельности и синтезируются в культуре личности, как ее интегративное качество. В этой связи А.И. Субетто отмечает, что компетентность это не просто совокупность компетенций актуализированных в определенных видах деятельности. Он делает вывод о том, что компетентность есть мера самоактуализации личности в соответственных видах деятельности. Данный вывод важен для нашего исследования и используется нами при уточнении процессуального аспекта формирования компетентности.
Согласно А.И. Субетто этот процесс должен характеризовать человека как субъекта в его инициативном взаимодействии с миром, динамику потребностей, мотивов, стимулов и саморазвитие деятельности. Эти выводы важны для определения структуры компетентности. 
Одной из важнейших компетентностей является исследовательская компетентность. Характеристика уровней методологического анализа по И.В. Блаубергу и Э.Г. Юдину позволяет трактовать категорию «исследовательская компетентность» как ключевую, так как ключевые – это те обобщенно представленные основные компетентности, которые обеспечивают нормальную жизнедеятельность человека в социуме, данная трактовка близка нашему исследованию. Рассматривая данную трактовку применительно к исследовательской компетентности, можно констатировать, что учащиеся, осуществляя исследование, проходят свой путь решения поставленной задачи через эвристические подходы, не используя известные алгоритмы. В этом проявляется неалгоритмичность исследовательской компетентности. Учащиеся, занимающиеся исследованием, способны переносить применение компетенций, слагающих исследовательскую компетентность на разные сферы деятельности и применять в различных ситуациях, что подтверждает полифункциональность, универсальность и надпредметность исследовательской компетентности. Многомерность исследовательской компетентности подтверждается применением учащимися в исследовании мотивационных, интеллектуальных, коммуникативных и других способностей. Данная компетентность мобильна, подвижна, вариативна в любой ситуации неопределенности, что обеспечивает нормальную жизнедеятельность человека в социуме. 
Психологами и педагогами разработана теория, показывающая, что важнейшее условие овладения школьниками компетенциями, составляющими исследовательскую компетентность – исследовательская деятельность (А.В. Хуторской, В.В. Давыдов, Л.В. Занков, И.А. Зимняя, А.М. Матюшкин, Н.А. Менчинская, В.Д. Шадриков, Д.Б. Эльконин и др.). А.В. Хуторской отмечает, что компетентность приобретается в процессе комплиментарной деятельности,  фиксирует характеристику индивидуума, его принадлежность к данной ячейке деятельности.
 В нашем исследовании исследовательскую деятельность  рассматриваем как деятельность учащихся, связанную с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (А.В. Леонтович). Отличие исследовательской деятельности научной от исследовательской деятельности в образовательном процессе, в данном случае заключается в том, что в науке главной целью является производство новых знаний, а в образовании - приобретение учащимся компетенций, составляющих исследовательскую компетентность. 
Исследовательская деятельность является производной от категории «деятельность», следовательно, включает в себя характеристики, которые ей свойственны: мотив, цель, предмет, средства, операции, субъект деятельности, продукт (И.П. Калошина).
В то же время, исследовательская деятельность имеет качества характерные только для нее, связанные с исследовательской мотивацией, компетенциями, формирующимися в процессе данной деятельности и составляющими структуру исследовательской компетентности.  
С.Л.  Белых в своих работах определяет специфическую «исследовательскую мотивацию», как особую познавательную потребность, которая заключается:
    а) в стремлении обнаружить нечто новое, «вмешаться» в обыденный ход вещей, 
    б) в стремлении к «объемному», системному знанию, желание «охватить взглядом» явление в максимальном масштабе. 
Исследовательская деятельность выступает продуцентом исследовательской мотивации и способствует формированию мотивационной компетенции. 
Успешное осуществление исследовательской деятельности требует развития у субъекта исследовательских способностей. Исследовательские способности определяют как индивидуально-психологические особенности личности, выступающие субъективными условиями успешного осуществления исследовательской деятельности. В своих работах А.И.  Савенков исследовательские способности определяет как индивидуальные особенности личности, являющиеся субъективными условиями успешного осуществления исследовательской деятельности, подчеркивая, что исследовательские способности обнаруживаются в глубине, прочности овладения способами и приемами исследовательской деятельности. Под способами и приемами исследовательской деятельности обычно понимают: определение проблемы, гипотезы, наблюдение, эксперимент и др. Согласно А.И. Субетто компетентность есть единство готовности и способности, что характеризует человека как субъекта в его взаимодействии с миром. Благодаря этому свойству компетентность направляет личные качества человека на овладение знаниями и целенаправленное применение их в реализации деятельности, активизации собственных способностей. С этих позиций исследовательскую компетентность можно понимать как готовность и способность к исследовательской деятельности. Под готовностью к исследовательской деятельности подразумевается сформированность компетенций (исследовательских способностей).  В нашем исследовании придерживаемся мнения А.В. Леонтовича о том, что исследовательские способности – это индивидуальные особенности личности, являющиеся субъективными условиями успешного осуществления исследовательской деятельности. 
На основании исследований И.А. Зимней и Е.А. Шашенкова можно систематизировать исследовательские способности в соответствии с этапами исследовательской деятельности (табл.2).
Так как исследовательская компетентность развивается в самостоятельной исследовательской деятельности, учащиеся, выполняя исследование, приобретают совокупность личных качеств человека (компетенций), слагающих исследовательскую компетентность, определяющих ее структуру. 

Таблица 2
Исследовательские способности в соответствии с этапами исследовательской деятельности
	Этапы исследовательской деятельности
	
Исследовательские способности

	
1.Мотивация исследовательской деятельности

   2.Постановка проблемы


  3.Формулировка   темы


4.Целеполагание















5.Получение комплексных сведений об объекте







6.Систематизация и анализ полученного материала







7.Формулировка выводов












8. Представление результатов и выводов исследования


	
Определять сферу  своих интересов и возможностей.


Видеть рассогласование, определять характер проблемы.
Предполагать причины возникновения проблемы.
Строить предположения о разрешении данной проблемы.

Сочетать в формулировке темы исследования: объект исследования и целевые ориентиры, отражающие то, на решение каких задач направлена исследовательская деятельность.
Уметь самостоятельно ставить цели.
Осуществлять последовательную разбивку главной цели на подцели, в случае, если есть такая необходимость, по следующим правилам:
- общая цель должна содержать описание конечного предполагаемого результата;
- при развертывании общей цели в иерархическую структуру исходят из того, что реализация подцелей каждого последующего уровня является необходимым и достаточным условием достижения целей предыдущего уровня;
- при формулировке целей разных уровней необходимо описывать предполагаемые результаты, а не способы их получения;
- в фундаменте целей находятся задачи, представляющие собой формулировку действий, которые могут быть выполнены по авторитетной, стандартной методике в установленные сроки.

Самостоятельно получать информацию из различных источников, включая энциклопедии, словари, интернет-ресурсы и другие базы данных.
Использовать для познания окружающего мира различных методов исследования: эмпирических (наблюдение, опрос, проект, эксперимент, социометрия), теоретических (моделирование, сравнение, обобщение, синтез, аналогии, описание, классификация, систематизация); стандартных методик исследования, описания результатов. 

Предвидеть возможные последствия своих действий.
Удерживать одновременно несколько смыслов сложных явлений, событий, текстов, высказываний и т.п.
Создавать письменные высказывания, адекватно передающие прослушанную, прочитанную информацию, полученную в ходе исследования. 
Составлять план, тезисы, конспект.
Уметь радоваться постоянному расширению собственных горизонтов познания.

Определять структуру объекта познания, поиск и выделение значимых функциональных связей и отношений между частями целого.
Разделять процессы на этапы и звенья; выделять характерные причинно-следственных связи. 
Сравнивать, сопоставлять, классифицировать, ранжировать объекты по одному или нескольким основаниям, критериям.
Различать факт, мнение, доказательство, гипотезу, аксиому.
Строить предположения о возможных причинах и последствиях явлений материального и идеального мира, выдвигать гипотезы, обосновывать их.

Подбирать аргументы, формулировать выводы.
Контролировать и оценивать свою деятельность. 
Отражать в устной и письменной форме результаты своей деятельности.
Перефразировать мысль.
Соотносить достигнутые результаты с поставленной целью.
Оценивать свою деятельность с точки зрения нравственных, правовых норм, эстетических ценностей.

Уметь выбирать и использовать выразительные средства языка и знаковых систем (текст, таблица, схема, аудиовизуальный ряд и др.) в соответствии с коммуникативной задачей.
Вступать в речевое общение, участвовать в диалоге (принимать точку зрения собеседника, признавать право на иное мнение).
Представлять результаты и выводы исследования в виде:
- тезисов – положений, кратко излагающих какую-нибудь идею, основную мысль;
- научной  статьи - начального научного сочинения;
- устного доклада - публичного сообщения на определённую тему.
- популярной статьи - научного, публицистического сочинения небольшого размера в сборнике, журнале или газете;
- реферата - краткого изложения содержания статьи.
Выступать с результатами исследования на конференциях, конкурсах, фестивалях исследовательских работ, публикации статей в газетах, выступления по местному телевидению.
Использовать полученные результаты и выводы в практической деятельности.


   
Обобщение различных точек зрения позволило установить, что исследовательские компетенции – это совокупность личностных новообразований, отражающих развитие всех сфер сознания как условия становления культуры личности, а исследовательская компетентность – это способность личности применять указанную совокупность в исследовательской деятельности. При этом учитывалось, что главной характеристикой ученика как субъекта деятельности является его активность. С этой позиции процесс формирования исследовательской компетентности подобен процессу развития деятельности. 
При рассмотрении структуры исследовательской компетентности мы учитываем то, что компетентностный подход соподчинен культурологическому подходу. В процессе формирования исследовательской компетентности, происходит развитие географической и экологической культуры учащихся, так как процесс формирования исследовательской компетентности,  сопряжен с воздействием на интеллектуальную, эмоционально-ценностную, волевую сферы личности. В свою очередь, исследовательская компетентность включает в себя мотивационный, информационно-познавательный, аксиологический, праксиологический и личностный аспекты, так как выполнение исследования в ситуации неопределенности без участия выделенных аспектов невозможно. Следовательно, структуру исследовательской компетентности составляют компетенции: мотивационная, ценностно-нормативная, информационно-познавательная, коммуникативная, практико-созидательная. 
Считаем, что данные компоненты структуры исследовательской компетентности важно учитывать при выборе методов ее формирования, которые должны соответствовать отмеченным выше компонентам, обеспечивая их развитие. 
Важным теоретическим основанием исследования является изучение возрастных особенностей учащихся, специфики формирования представлений и отношений к родному краю, проявление активности в познании своей местности.
Охарактеризуем психолого-физиологические особенности учащихся, основываясь на исследованиях Д.И. Фельдштейна, Л.И. Божовича,  Л.Ф.Тихомировой, А.В. Басова, В.А. Крутецкого, Н.С. Лукина. 
Для 12-15 летнего возраста характерно активное развитие памяти, речи, мышления. Подростки могут мыслить логически, рассуждать, анализировать, имеют свой взгляд на факты, процессы, явления. Вице президентом РАО Д.И. Фельдштейном отмечается, что в сфере развития отношений детей проявляется такой феномен, как мобилизация, заключающаяся в том, что подростки, предъявляющие уже свой взгляд на мир, свой голос, позиционируют себя по отношению к миру детей и миру взрослых. 
Для данного возраста характерно бурное развитие чувств подростков. Их эмоциональные переживания приобретают большую устойчивость. Следовательно, именно в данном возрасте имеются все предпосылки для мотивации к исследовательской деятельности: интерес, эмоциональная включенность. Соответственно, для формирования мотивационной компетенции в рамках развития исследовательской компетентности есть все условия. 
Детям подросткового возраста присущ повышенный интерес к своей личности, потребность в осознании и оценке своих личных качеств. Анализируя и оценивая свое поведение, подросток постоянно сравнивает его с поведением окружающих людей. При этом он дорожит мнением не только товарищей, но и взрослых, стремясь выработать в себе такие черты, которые позволяли бы ему добиваться успехов в деятельности. 
Существенные сдвиги происходят в интеллектуальной деятельности подростков. Значительно увеличивается объем памяти, причем не только за счет лучшего запоминания материала, но и его логического осмысливания. Память подростка, как и внимание, постепенно приобретает характер организованных, регулируемых и управляемых процессов. Для данного возрастного этапа характерно развитие логической памяти, которое проявляется в выделении сущности изучаемых фактов, явлений, процессов; их внутренних параметров, ценностных установок и нравственных отношений к изучаемому. Логическая память проходит следующие стадии развития: логическое запоминание учебного материала, анализ с выделением наиболее важных частей, выделение связей между частями целого. Наличие логической памяти предполагает воздействие на все сферы сознания личности. Основной особенностью ее в 12 - 15 лет является нарастающая с каждым годом способность к абстрактному мышлению, изменение соотношения между конкретнообразным и абстрактным мышлением в пользу последнего. Важная особенность этого возраста - формирование активного, самостоятельного, творческого мышления у подростка. Развивается рефлексия, познавательный интерес к философским проблемам, ребенок пытается оценить наблюдаемые явления. Следовательно, в данном возрасте имеются предпосылки для усвоения научного содержания геоэкологического краеведения и развития информационно-познавательной компетенции. 
В подростковом возрасте учащиеся с особой остротой начинают ощущать потребность в утверждении себя в коллективе сверстников, в оценке их окружающими, причем такой, которая соотносится с самооценкой. Мотивировка поступка становится более дифференцированной. На третьей стадии в развитии подростков определяющее значение имеет саморегуляция поведения как составная часть самовоспитания, а мотивировка поступков служит в этом случае регулятором поведения и деятельности личности. В среднем и старшем подростковом возрасте одной из ведущих потребностей становится общение со сверстниками, именно она и является мотивом для развития коммуникативной компетенции, которая ориентирована на многообразие духовных связей и геоэкологических отношений учащихся друг с другом и окружающей средой своего края. Активно развивается монологическая и диалогическая речь. Общение способствует развитию коммуникативной компетенции, что обуславливает применение диалогических методов обучения.
Подростковый возраст - начало внутреннего перехода ученика от положения объекта обучения и воспитания, которым он был в младшем школьном возрасте, к положению субъекта этого процесса, а в юношеском возрасте ученик становится уже подлинным субъектом своей деятельности в учебно-воспитательном процессе. В данном возрасте развивается самоконтроль деятельности, вначале по результату или образцу, затем самостоятельно (процессуальный контроль). Учащихся данного возраста отличает ориентация на творческое созидание от «умею» к «созидаю». Это говорит о наличии предпосылок в данном возрасте для развития практико-созидательной компетенции в процессе исследовательской деятельности в ближайшем природном и культурном окружении. 
В психолого-педагогической литературе отмечается тесная взаимосвязь исследовательской деятельности и процесса развития исследовательской компетентности (В.В. Давыдов, Л.В. Занков, И.А. Зимняя, А.М. Матюшкин, Н.А. Менчинская, В.Д. Шадриков, Д.Б. Эльконин). А.Г. Субетто в своих исследованиях отмечает, что «компетенция выступает компонентом потенциального качества, выражающим собой его способность к выполнению определенного вида деятельности». И. А. Зимняя относит понятие «компетенция» к потенциальному качеству личности, а «компетентность» – к «актуальному, формируемому личностному качеству», т.е. «компетентность» предстает теперь уже актуализацией компетенций, комплекса компетенций, определяющих содержание данной компетентности и предлагает следующую структуру компетентности в актуальном состоянии, включающую пять компонентов: 1) готовность к проявлению компетентности; 2) владение знанием содержания компетентности; 3) опыт проявления компетентности в разнообразных стандартных и нестандартных ситуациях; 4) отношение к содержанию компетентности и объекту ее приложения; 5) эмоционально-волевая регуляция процесса и результата проявления компетентности. Таким образом, компетентность – это готовность и способность личности применять указанную совокупность компетенций в деятельности.
   Для нашего исследования важны выводы А.Г. Субетто о взаимосвязи процесса формирования компетентности с трансформацией из потенциального состояния (способностей) в актуальное (готовность). Компетентность - динамическое качество человека, которое «движется» от начального уровня, к высшей форме компетентности.
Для нашего исследования большое значение имеют выводы Д.Б. Богоявленской о том, что главной характеристикой ученика как субъекта деятельности является его активность. Д.Б. Богоявленская в своих исследованиях рассматривает интеллектуальную активность, мерой которой является интеллектуальная инициатива – продолжение мыслительной деятельности за пределами ситуативной заданности. Таким образом, интеллектуальная активность – это нестимулированное извне продолжение мышления. Это свойство личности отражает процессуальное взаимодействие интеллектуальных способностей и неинтеллектуальных способностей, в том числе мотивационных. Интеллектуальные способности в данном случае выступают фундаментом интеллектуальной активности, определяя глубину познавательного интереса, проявляются, преломляясь через мотивационные способности. Наиболее благоприятным для проявления интеллектуальной активности является отношение к познавательной деятельности как к самостоятельной ценности, имеющей высокой значение. Именно такое отношение лежит в основе исследовательской компетентности, как готовности проявить исследовательские способности.  
На основании исследований Д.Б. Богоявленской в процессе формирования исследовательской компетентности можно выделить три этапа: мотивационно-ориентировочный, познавательно-продуктивный, творческо-рефлексивный. Характеристика этапов развития исследовательской компетентности представлена в таблице  3. 
Особый интерес в формировании исследовательской компетентности приобретает школьное геоэкологическое краеведение, так как имеет большие возможности для организации активной, познавательной, исследовательской деятельности учащихся в окружающей среде, что является обязательным условием развития выше указанных способностей, следовательно, компетенций и исследовательской компетентности. 
Таблица 3
Основные характеристики этапов развития исследовательской компетентности
	№
п/п
	Этапы развития исследовательской компетентности
	
Характеристика этапов

	


I

	

Мотивационно-ориентировочный


	Для данного этапа характерен низкий уровень развития внутреннего источника стимуляции – познавательного интереса. Характерна внешняя активизация мыслительной деятельности, слабое проявление интеллектуальной инициативы. 
Целью этапа является формирование потребности у учащихся в развитии исследовательской деятельности и стимулирование развития исследовательской компетентности посредствам организации продуктивной среды.
Характеризуется этап низким уровнем развития исследовательской компетентности. Требуется постоянная активизация деятельности педагогом. 

	
II

	
Познавательно-продуктивный
	Для данного этапа характерно проявление интеллектуальной активности, не стимулированной внешними факторами. 
Целью этапа является стимулирование развития исследовательской компетентности при наличии интеллектуальной инициативы. 
Характеризуется этап активизацией саморазвития, активно реализуется применение алгоритмов, перенос знаний в новые ситуации. 

	


III

	  


 Творческо-рефлексивный
	  Для данного этапа характерна самостоятельная, не стимулированная извне постановка проблемы, разработка плана действий и его реализация.
   Цель фазы – активизация исследовательской компетентности. 
Характеризуется активизацией саморазвития в процессе обобщения и трансляции результатов исследовательской деятельности. Наблюдаются положительные изменения в результативности исследовательской деятельности; рост удовлетворенности собственной деятельностью; активное распространение результатов своей деятельности; способность обучаемого к саморазвитию. 


      Одним из наиболее эффективных методов развития исследовательской компетентности является исследовательская работа различных видов. Обратим внимание на классификацию исследовательских работ С.Л. Белых, которая представлена в таблице 4 .
Таблица 4
[bookmark: _Toc310525476]Виды исследовательских работ
[bookmark: _Toc310525477](по С.Л.  Белых)
	Виды работ
	Характеристика видов исследовательских работ

	
Работа реферативного плана
	Цель такой работы - систематизация имеющегося материала по теме. Реферат не предполагает собственно исследовательской задачи, он больше относится к учебным, чем к исследовательским работам. Для того чтобы реферативная работа вышла на уровень научно-исследовательской деятельности, требуется тщательный подбор темы. Необходимо, чтобы тема отражала какое-то новое видение проблемы, затрагивала самые современные исследования, требовала бы самостоятельных выводов и обобщений, то есть выполненная систематизация должна иметь достаточную степень новизны: иную, чем у других авторов, логику (хотя бы в некоторых моментах), наличие новых пунктов, разграничение (вычленение) новых аспектов. Все это может привести к новым (в известной мере) выводам. Если эти выводы сделаны самостоятельно, работу можно причислить к исследовательским.

	


Работа, требующая сбора материала

	Работа, связанная со сбором материала, в свою очередь, может подразделяться на собственно сбор разнообразных фактов и мнений, которые, в свою очередь, сложатся в описание определенного фрагмента нашей реальности, и поиск материалов, подтверждающих или опровергающих какую-то гипотезу, то есть вспомогательный этап для другой работы. При сборе материала требуется найти максимальное количество информации по интересующей теме. Для этого предварительно нужно сформулировать направление, в котором нужно двигаться, и это также может быть самостоятельной исследовательской работой. Сбор материала может осуществляться в архивах, в экспедициях, в полевых наблюдениях, в литературе, дополняться экспериментальными данными, в наблюдениях предварительного плана, когда точно еще не известно, что именно требует строгой фиксации, что является прямым объектом наблюдения.

	
Работа описательного плана

	Ставится задача - получить максимально подробную характеристику какого-то объекта, явления, человека, при условии, что таковое еще не было сделано никем. Если, например, учащийся делает биографическую работу, такая работа не имеет исследовательской ценности, если подобное описание уже существует. 

	Работа по поиску аргументов для доказательства факта (закона, формулы)

	Такая работа чаще всего необходима для доказательства очевидных на первый взгляд вещей, закономерностей. В этом случае проблема уже сформулирована, задача фактически поставлена и остается ее решить. Это достаточно сложная работа, которая требует научной интуиции, основанной на знаниях в данной области, и масштабного мышления, так как искомый аргумент может иметь системный (многокомпонентный и сложный) или опосредованный (непрямой) характер.

	
Работа обобщающего плана

	В работе этого типа задача сразу ставится таким образом, что для своего решения требует обобщения какого-то материала. Причем важно, чтобы это обобщение не воспроизводило известные исследования, а сделано было самостоятельно. Преподаватель может апробировать здесь свои собственные идеи, которые не могут не возникать в процессе постоянного взаимодействия с содержанием учебного и научного предмета.

	
Работа сравнительного типа

	Здесь требуется сопоставление тех или иных фактов, мнений, результатов, концепций. Во многом такая работа сходна с предыдущей, но если в обобщающей работе сравнивается несколько точек зрения (в идеале - всех по данной проблеме) с целью обнаружения общей закономерности, связи, идеи, то во втором случае сравниваются обычно две, максимум три точки зрения (объекта) по всем параметрам сходства и различия, а конечной целью является составление некоего сравнительного реестра и оценка степени сходства-различия. 

	

Работа собственно исследовательского типа

	    Эта работа начинается с проблемы. В качестве проблемы может выступать обнаруженное противоречие в научных данных, или несоответствие наблюдаемых явлений научному описанию, обнаружение какого-то феномена неясной природы, нерешенная задача, недостаточно детальное представление о факте, нелогичность концепции (рассуждения) другого автора и т.д. Проблема формулируется в виде гипотезы. Гипотеза - это утверждение, требующее доказательства. То есть, гипотеза - это как бы уже предполагаемый итог, результат, которые должны получиться в конце проделанной исследовательской работы. Иногда гипотеза не формулируется, если исследовательская задача не связана с буквальным разрешением проблемы, а просто требует получения новой информации, новых фактов, их уточнения, согласования, обобщения. Тогда формулируется просто исследовательская задача (цель).



   Данный подход к классификации исследовательских работ разделяется нами в отношении развития исследовательской компетентности учащихся средствами геоэкологического краеведения.  Таким образом, анализ психолого-педагогических исследований позволил определить сущность исследовательской компетентности, выделить структуру, этапы и эффективные методы ее развития. 



5. Ведущая педагогическая идея.

Методика формирования исследовательской компетентности учащихся при изучении геоэкологического краеведения будет эффективна, если:
- будут определены теоретико-методологические основы конструирования методической системы формирования исследовательской компетентности у учащихся средствами геоэкологического краеведения в совокупности научно-геоэкологических, психолого-педагогических и методических исследований;
- целевой компонент методической системы будет ориентирован на развитие исследовательской компетентности в контексте культурологической, личностно-деятельностной направленности современного образования;
- содержание будет представлено мотивационным, информационно-познавательным, аксиологическим, праксиологическим и личностным компонентами, ориентированными на развитие всех сфер сознания личности;
- будет разработан комплекс методических условий, способствующих развитию исследовательской компетентности при изучении геоэкологического краеведения.
Для реализации выдвинутой идеи были определены следующие задачи:
1. Раскрыть теоретико-методологические основы развития исследовательской компетентности учащихся при изучении геоэкологического краеведения на основе анализа научно-геоэкологической, психолого-педагогической и методической литературы.
2. Разработать и обосновать методическую систему формирования исследовательской компетентности учащихся средствами школьного геоэкологического краеведения.
3. Выявить и раскрыть методические условия формирования исследовательской компетентности учащихся средствами школьного геоэкологического краеведения. 
4. Экспериментально проверить эффективность разработанной методической системы развития исследовательской компетентности учащихся при изучении курса «Геоэкология Кольчугинского района».


6. Новизна опыта
Заключается в разработке методической системы формирования исследовательской компетентности учащихся  средствами геоэкологического краеведения, отражающей научно-геоэкологические, психолого-педагогические, методические основы и отвечающей современным направлениям модернизации образования. Методическая система представлена на двух уровнях. Теоретико-методологический уровень представлен ценностными идеями: геоэкология как наука о сотворчестве человека и природы, культура как высшее проявление компетентности; геоэкологическим, краеведческим, культурологическим, компетентностным, личностно-деятельностным подходами, а также принципами их реализации при изучении геоэкологического краеведения. Методический уровень нацелен на формирование исследовательской компетентности учащихся во взаимосвязи целевого, содержательного, процессуального, технологического, результативно-оценочного компонентов. Осуществлено сопряжение последовательности развития исследовательской компетентности учащихся при изучении геоэкологического краеведения (мотивационно-ориентировочный этап, познавательно-продуктивный этап, творческо-рефлексивный этап) с видами исследовательских работ (реферативного плана, по сбору материала, описательного плана, по поиску аргументов, обобщающего, сравнительного, исследовательского типа), а также видами экспедиций с учетом выделенных этапов: мотивационная экспедиция, тренировочная экспедиция, исследовательская экспедиция. Определены и раскрыты методические условия: последовательность развития исследовательской компетентности; учебно-методический комплекс курса «Геоэкология Кольчугинского района», включающий в себя: программу курса, методические рекомендации для учителя, учебное пособие для учащихся, портфолио личных достижений учащихся, цифровой образовательный ресурс.

7. Технология опыта
Методическая система формирования исследовательской компетентности учащихся при изучении школьного геоэкологического краеведения разрабатывалась и апробировалась на теоретико-методологическом и методическом уровнях в соответствии с научными, психолого-педагогическими, методическими основаниями, описанными в первой главе (Рис.1). Теоретико-методологический уровень представлен идеями геоэкологии как науки о сотворчестве человека и природы, культуры как высшего проявления компетентности; геоэкологическим и краеведческим, культурологическим, компетентностным, личностно-деятельностным подходами, а также дидактическими принципами их реализации в курсе «Геоэкология Кольчугинского района»: экологизации, культурно-краеведческим, приоритетности исследовательской мотивации, исследовательской активности, коммуникативности, экологической этики. 
Методический уровень включает особенности целевого, содержательного, процессуального, технологического и результативно-оценочного компонентов. Целевой компонент представлен триединством целей. Стратегическая цель (цель-идеал) выражена в становлении географической и экологической культуры личности. Цель-средство определяется через планируемые результаты усвоения научного содержания. Цель-субъект направлена на развитие исследовательской компетентности учащихся. 
     Содержательный компонент включает мотивационный, информационно-познавательный, аксиологический, праксиологический и личностный аспекты, которые выделены на основании стратегической цели – формирование географической и экологической культуры личности. Мотивационный аспект раскрывает значимость изучения объектов, явлений, проблем геоэкологического краеведения, что является условием активизации потребностей и мотивов исследовательской деятельности. Информационно-познавательный аспект включает знания по геоэкологическому краеведению, отражающие научную последовательность изучения географии своего края, а также методологические знания, связанные со способами познания своей местности, которые призваны помочь осознать и осмыслить особенности современного ландшафта своей местности.  Аксиологический аспект представлен содержанием об объектах природного и культурного наследия, народных традициях, народном творчестве, которые развивают способность чтить особенности своей малой родины и свои нравственные корни. Содержание выделенного аспекта направлено на гармонизацию отношений в системах человек-человек, человек-природа в контексте представлений об универсальной ценности и самоценности природных и культурных объектов. 
Праксиологический аспект представлен содержанием, связанным с проявлением практико-созидательной, исследовательской деятельности учащихся в своем крае. Трансформация содержания в личностное достигается на основе включения учащихся в познавательную, коммуникативную, практическую деятельность.
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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВАНИЯ
СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ
ПРОЦЕССУАЛЬНЫЙ
МЕТОДЫ И ФОРМЫ
РЕЗУЛЬТАТИВНО-ОЦЕНОЧНЫЙ
Цель-средство: планируемые результаты усвоения содержания
Цель-субъект: развитие исследовательской компетентности учащихся.
ЦЕЛЕВОЙ
Информационно-познавательный
компонент
Аксиологический
компонент
Праксиологический
компонент


I этап – мотивационно-ориентировочный



II этап – познавательно-продуктивный



III этап – творческо-рефлексивный

Стратегическая цель: становление географической и экологической культуры личности
Исследовательская работа реферативного плана, по  сбору материала, описательного плана.                   Экспедиция мотивационная

Исследовательская работа по поиску аргументов, обобщающего, сравнительного типа.                      Экспедиция тренировочная


Исследовательская работа собственно исследовательского типа.                Экспедиция исследовательская

Мотивационный
компонент[image: ]
Личностный компонент 
Компетенции:
-мотивационная
-информационно-познавательная
-ценностно-нормативная
-коммуникативная
-практико-созидательная

Критерии сформированности 

мотивационной компетенции (активность личности)

информационно-познавательной компетенции (глубина, обобщенность, осознанность)

ценностно-нормативной компетенции (модальность)

коммуникативной компетенции (диалоговые отношения учащихся)

практико-созидательных компетенций (субъектный опыт исследовательской деятельности)

Уровни сформированности исследовательской компетентности (низкий, средний, высокий)
Подходы: геоэкологический и краеведческий, культурологический,  компетентностный, личностно-деятельностный
Принципы: экологизации, культурно-краеведческий, приоритетности исследовательской мотивации, исследовательской активности,  коммуникативности, принцип экологической этики
Рис. 1. Методическая система формирования исследовательской компетентности учащихся при изучении школьного геоэкологического краеведения
внешнее содержание
внутреннее
Идеи: - геоэкология как наука о сотворчестве человека и природы; 
-  культура как высшее проявление компетентности
КОМПОНЕНТЫ МЕТОДИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ

                                                                  
Процессуальный компонент методической системы базируется на последовательном развитии исследовательской компетентности. Процесс  развития  исследовательской компетентности включает три этапа: I – мотивационно-ориентировочный этап; II – познавательно-продуктивный этап; III – творческо-рефлексивный этап.
Формы и методы методической системы предполагают осуществление формирования исследовательской компетентности посредством применения различных видов исследовательских работ и экспедиций. 
Результативно-оценочный компонент предполагает диагностику сформированности мотивационной, информационно-познавательной, ценностно-нормативной, коммуникативной, практико-созидательной компетенций, а также уровней исследовательской компетентности.
Выявлены, сформулированы и раскрыты методические условия, обеспечивающие формирование исследовательской компетентности учащихся при изучении школьного геоэкологического краеведения, которые предполагают:  последовательное развитие исследовательской компетентности; учебно-методический комплекс «Геоэкология Кольчугинского района», включающий в себя: программу курса, методические рекомендации для учителя, учебное пособие для учащихся, портфолио личных достижений учащихся, цифровой образовательный ресурс. 
 Первое и второе методические условия представим взаимосвязано в курсе «Геоэкология Кольчугинского района» (табл. 1).
Последовательность формирования исследовательской компетентности включает три этапа. Первый этап – мотивационно-ориентировочный - соответствует темам курса: «Зачем и как человек познает свой край», «Край, в котором я родился и живу», «Современные ландшафты Кольчугинского района». Он предполагает формирование у учащихся мотивов осуществления научного исследования. Учащиеся получают представление о научном способе познания действительности, основных видах исследовательских работ, этапах осуществления исследовательской деятельности, методологии научного творчества, оформлении научно-исследовательских работ, представлении и защите завершенной исследовательской работы. Ученик на данном этапе проявляет ситуативную активность, принимая алгоритм исследовательской деятельности, заданный учителем. Мотивационная компетенция развивается посредствам мотивационных диалогов: «Зачем изучать геоэкологию своего края?», ««Зачем люди занимаются исследованиями?», «Какие черты личности характеризуют ученых?». Информационно-познавательная компетенция развивается посредствам воспроизведения по образцу учителя следующих видов деятельности: формулировки цели исследования и его задач; использование различных источников для сбора информации, анализа этой информации. Таким образом, учащиеся знакомятся с общими алгоритмами рационального построения действий и их последовательности, формируются способности планировать, пользоваться справочной литературой, распределять роли при коллективной организации деятельности. Ценностно-нормативная компетенция развивается посредствам экскурсий, экспедиции в реальное окружение личности – современный ландшафт как социоприродную действительность, которая выступает источником, объектом переживания. Развитие коммуникативной компетенции происходит посредствам исследовательской работы как индивидуального, так группового характера. В процессе коллективной работы над исследованием формируются такие качества личности, как способность работать в коллективе, брать на себя ответственность за выбранное решение, анализировать результаты деятельности, подчинять свой темперамент, характер, время интересам общего дела. 
Практико-созидательная компетенция развивается посредствам наблюдения, описания, планирования вариантов своей деятельности, применения различных методик по определению оптимального варианта. Использовались задания и исследовательские работы реферативного плана, по  сбору материала, описательного плана, обеспечивающие эмоциональную привлекательность геоэкологических объектов, раскрывающие особенности природы, развивающие знания, чувства, впечатления, эмоции, возникающие при изучении природных, общественных, исторических и культурологических процессов и явлений. Развитие практико-созидательной компетенции осуществлялось посредствам создания рисунков, плакатов, буклетов, видеофильмов, презентаций: «Удивительное рядом», «Сердцу милый уголок», «Кольчугино – родина моя». 
Учащиеся выполняют исследовательские работы: реферативного плана, по  сбору геоэкологической информации, описательного плана. Заканчивается этап мотивационной экспедицией.
Второй этап – познавательно-продуктивный - соответствует темам курса: «Исследуем и оцениваем рельеф своего края», «Исследуем и оцениваем климат своего края», «Исследуем и оцениваем внутренние воды своего края», «Почва – зеркало ландшафта». На данном этапе учащиеся проявляют устойчивую активность, используя совокупность наличных способов исследовательской деятельности для решения текущих задач в изменяющихся условиях, которые требуют «включения» опыта применения общих алгоритмов рационального построения действий и их последовательности, способности планировать, пользоваться справочной литературой, распределять роли при коллективной организации деятельности. Перенос знаний, умений в типовые и нестандартные ситуации способствует развитию внутренних мотивов к исследовательской деятельности. Мотивационная компетенция развивается посредствам осознания и осмысления знаний и ценностей, которые становятся его личным достоянием, принимая субъективную форму. Информационно-познавательная компетенция развивается посредствам следующих видов деятельности: формулировка проблемы на основании данных, представленных учителем, выделение частных целей деятельности из общей цели, сформулированной учителем; разработка с помощью учителя плана действий, направленных на решение проблемы, определение необходимых условий для решения, отбор условий, значимых для решения данной проблемы. Ценностно-нормативная компетенция развивается посредствам смысловой оценки объектов современного ландшафта своей местности, определением ценности объекта, таким образом, содержание наделяется личностным смыслом, формируя осмысленное «отражение» геоэкологического содержания. Формирование коммуникативной компетенции происходит посредствам развития опыта сотрудничества и коллективного взаимодействия, а также на основе критического, автономного, конфликтного, рефлексивного диалогов.
Практико-созидательная компетенция развивается посредствам использования усвоенных на предыдущем этапе алгоритмов действий. Ученик занимает позицию исполнителя, реагирует на нее как необходимость. Использовались исследовательские работы по поиску аргументов, обобщающего, сравнительного типа, позволяющие вовлекать учащихся в исследовательскую деятельность в пределах родного края, формировать каждую из выделенных компетенций. При этом необходимыми условиями являются: самостоятельная постановка цели своей деятельности, возможность применять свои знания на практике, где могли бы общаться друг с другом. Развитие практико-созидательной компетенции осуществлялось посредствам создания мультимедийных презентаций: «Климатообразующие факторы и их влияние на климат района», «Климат нашего района. Прошлое, настоящее, будущее», «Почва – зеркало ландшафта». Учащиеся выполняют исследовательские работы: по поиску аргументов равнинно-холмистого рельефа района, сравнительного типа по поиску наиболее благоприятных административно-территориальных единиц района (сельских администраций) для ведения сельского хозяйства, обобщающего типа «Экологические проблемы, связанные с использованием внутренних вод района и пути их решения».  Заканчивается этап тренировочной экспедицией.
Третий этап – творческо-рефлексивный - соответствует темам курса: «Наша экологическая ответственность», «Знакомьтесь, Кольчугинцы!», «Наше историко-культурное наследие», «Мы в ответе за будущее своей малой родины». Ученик на данном этапе проявляет повышенную устойчивую активность, свободно ориентируясь в изменяющихся ситуациях, самостоятельно определяя место и цели собственной деятельности в соответствии с общими целями коллектива. Мотивационная компетенция развивается посредствам понимания «значимого другого», понимания себя как части содержания жизни других и осознания в связи с этим своего исследования как приобщения к общезначимым культурно-экологическим ценностям. Информационно-познавательная компетенция предполагает самостоятельное выполнение полного исследовательского цикла: от поиска проблемы, методики и ее выполнения, до обработки результатов, представления работы и предложения практических рекомендаций с последующим их выполнением.
Ценностно-нормативная компетенция формируется в процессе сотворческого преобразования геоэкологического пространства своего края с учетом ценностей, имеющих личностный смысл. Ученик включается в совместную деятельность, проявляет активность в обсуждении проблем, наблюдается сотрудничество с другими участниками исследовательского процесса. Развитие коммуникативной компетенции происходит посредствам рефлексивного, самореализующего, смыслотворческого диалогов. Практико-созидательная компетенция формируется посредствам самостоятельной постановки цели, разработки плана своей деятельности; самостоятельного оценивания различных вариантов своей деятельности в новых ситуациях, подбора наиболее оптимальных вариантов, объяснения своего выбора в процессе создания экологической тропы, мастер-класса по изготовлению одной из кукол крестьянских девочек Кольчугинского района XIX века. Ученик выступает самостоятельным исследователем, применяет приобретенные исследовательские способности. 
Используются работы исследовательского типа,  которые требуют от обучающихся активного применения теоретических знаний, а также дополнительного привлечения научной, справочной и другой литературы; самостоятельной разработки плана исследования с учетом наличных возможностей; предусматривают возможности коллективной исследовательской деятельности учащихся, а также включения их в научные коллективы. Таким образом, создаются условия для саморазвития исследовательской компетентности учащихся. Заканчивается этап диалогом на тему: «Мои успехи в ходе изучения курса «Геоэкология Кольчугинского района. Как их можно применить в жизни» и исследовательской экспедицией.
[bookmark: _GoBack]Авторский учебно-методический комплекс курса «Геоэкология Кольчугинского района» подготовлен в соответствии с выделенными этапами формирования исследовательской компетентности. Он состоит из: программы курса, методических рекомендаций для учителя, учебного пособия, портфолио личных достижений для учащихся, цифрового образовательного ресурса. Учебно-методический комплекс предполагает изучение геоэкологической краеведческой информации в качестве учебной основы для получения учащимися географических, экологических, исторических, культурологических, социально-экономических знаний о своем крае, освоение различных методов исследования, овладение компетенциями, а так же,  становление ценностных ориентаций.
Эффективность разработанной методики проверялась в опытно-экспериментальной работе ряда школ Кольчугинского района (№ 1, 2, 5, 6, 7, Павловская СОШ, Бавленская СОШ, Новобусинская ООШ, Литвиновская СОШ, Стенковская ООШ, Макаровская СОШ) в экспериментальных и контрольных классах. Диагностика результатов основана на исследованиях Д.Б. Богоявленской, С.В. Дерябо, И.Я. Лернера, Т.В. Кудрявцева, М.И. Махмутова, А.К. Осницкого, В.А Ясвина, определении уровней сформированности мотивационной, информационно-познавательной, ценностно-нормативной, практико-созидательной компетенций, а также исследовательской компетентности в целом. 


Таблица 5
Последовательность формирования исследовательской компетентности учащихся 
в курсе «Геоэкология Кольчугинского района»
	Процессуальный компонент
	Содержательный компонент
	Формы и методы
	Характеристика форм и методов

	

1.Этап 
мотивационно-ориентировочный







2. Этап 
познавательно-продуктивный

























3. Этап творческо-рефлексивный


















	
1. Зачем и как человек познает свой край.

2.Край, в котором я родился и живу.

3. Современные ландшафты Кольчугинского района. 



4. Исследуем и оцениваем рельеф своего края

5. Исследуем и оцениваем климат своего края.

6. Исследуем и оцениваем внутренние воды своего края.

7. Почва -  зеркало ландшафта.















8. Наша экологическая ответственность.

9.Знакомьтесь, Кольчугинцы!

10. Наше историко-культурное наследие. 

11. Мы в ответе за будущее своей малой родины.



	
Исследовательская работа реферативного плана, по  сбору материала, описательного плана.                   Экспедиция 
мотивационная





Исследовательская работа по поиску аргументов, обобщающего,
 сравнительного типа.                      
Экспедиция 
Тренировочная






















Работа исследовательского типа.                
Экспедиция 
исследовательская
	1. Мотивационный диалог «Зачем изучать геоэкологию своего края».
2. Изучаем методы научного познания своего края.
3 Исследовательская работа реферативного плана «От мечты к открытию: зачем и почему люди занимаются исследованиями?» 
4. Как изучать разнообразие и уникальность современных ландшафтов Кольчугинского района?
5. Мотивационная экспедиция. 
6. Конференция по итогам экспедиции.
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1. Исследование форм рельефа, их значения, уникальности, взаимосвязи с другими компонентами и человеком,  изменения в результате деятельности человека, экологические последствия и пути гармонизации. 
2. Исследовательская работа сравнительного типа по поиску наиболее благоприятных административно-территориальных единиц района для ведения сельского хозяйства.
3. Исследование климата, его значения, уникальности, взаимосвязи с другими компонентами и человеком,  изменения в результате деятельности человека, экологические последствия и пути гармонизации. 
4. Исследовательская работа сравнительного типа «Климат нашего района. Прошлое, настоящее, будущее».
5. Исследование внутренних вод, их значения, уникальности, взаимосвязи с другими компонентами и человеком,  изменения в результате деятельности человека, экологические последствия и пути гармонизации. 
6. Исследовательская работа обобщающего типа «Экологические проблемы, связанные с использованием и загрязнением внутренних вод района и пути их решения».
7. Исследование почвенного покрова, значения, уникальности, взаимосвязи с другими компонентами и человеком,  изменения в результате деятельности человека, экологические последствия и пути гармонизации. 
8. Тренировочная экспедиция. 
9. Конференция по итогам экспедиции.


1. Исследуем и решаем проблемы сохранения многообразия растительного и животного мира Кольчугинского района. Его значение, взаимосвязи с другими компонентами и человеком,  изменение в результате деятельности человека, влияние изменений на человека и пути гармонизации. 
2. Создаем плакат, призывающий сохранять уникальные ландшафты Кольчугинского района.20

3.Работа исследовательского типа «Создание экологической тропы».
4.Сбор, анализ и обобщение материалов об особенности населения Кольчугинского района, взаимоотношения с ландшафтами своей местности,  пути гармонизации. 
5.Создаем мультимедийную презентацию «Мы – Кольчугинцы» на основе анализа литературы, графиков динамики численности населения района, статистического материала. 
6. Сбор, анализ и обобщение материалов об истории заселения территории и объектах историко-культурного наследия.
7. Сбор, анализ и обобщение материалов о взаимосвязях: природных, культурных, социальных. Деструктивное и конструктивное влияние человека на природу,  пути гармонизации. Возможные модели развития Кольчугинского района. Принципы устойчивого развития Кольчугинского района.
8. Исследовательская экспедиция.
9. Районная научно-практическая конференция школьников «Первые шаги в науку».





8. Адресная направленность
В опыте представлена методическая система, направленная на формирование исследовательской компетенции на уроках географии и во внеурочной деятельности. Может применяться интегрировано при изучении различных учебных предметов, а также использоваться во внеурочной работе.
Данный опыт может представлять интерес для начинающих и практикующих педагогов-географов, которые могут использовать методическую систему при формировании исследовательской компетентности учащихся.


9. Результативность
Разработанная методика формирования исследовательской компетентности учащихся при изучении школьного геоэкологического краеведения была апробирована в ходе экспериментальной работы. Эффективность методики проверялась на основе планируемых результатов обучения и их реализации в рамках изучения школьного курса «География и экология Кольчугинского района», в рамках полевого практикума и геоэкологических экспедиций. 
Цель экспериментального исследования – установить эффективность разработанной методической системы в результате педагогического воздействия экспериментальными материалами в процессе обучения геоэкологическому краеведению во взаимосвязи с внеурочной работой. 
Опытно-экспериментальная работа осуществляется в четыре этапа:
1 этап. Планирование эксперимента. Выделение и обоснование критериев эффективности методики изучения геоэкологического краеведения и разработка контрольно-диагностических заданий.
2 этап.  Проведение констатирующего этапа педагогического эксперимента, отражающего исходные данные для дальнейшего исследования и включающего проведение контрольной работы среди учащихся, статистическую обработку полученных результатов.
3 этап. Проведение формирующего этапа педагогического эксперимента, в процессе которого осуществлялось преобразование учебного процесса в соответствии с разработанной методической системой. 
4 этап. Подведение итогов педагогического эксперимента:
- проведение контрольного среза в экспериментальных и контрольных классах;
- сбор и обработка данных;
- оценка эффективности внедрения методической системы, включающая количественный и качественный анализ полученных экспериментальных данных.
Уровень развития исследовательской компетентности учащихся предполагает выявление эффективности разработанной методики через диагностику сформированности мотивационной, информационно-познавательной, ценностно-нормативной, коммуникативной, практико-созидательной компетенций, так как исследовательская компетентность состоит из данных компетенций.
В ходе эксперимента были определены критерии и уровни развития компетенций и исследовательской компетентности: мотивационной (ситуативная активность, устойчивая активность, повышенная устойчивая активность), информационно-познавательной (глубина, обобщенность, осознанность),  ценностно-нормативной (модальность), коммуникативной (индивидуально-познавательный, коллективно-аналитический, личностно-рефлексивный уровни диалоговых отношений), практико-созидательной (низкий, средний, высокий уровни субъектного опыта), а также исследовательской компетентности (низкий, средний, высокий уровни по проявлению творческой активности). 
Для нашего исследования представляет интерес характеристика критериев уровня сформированности компетенций С.В. Дерябо, И.Я. Лернера, М.И. Махмутова, А.К. Осницкого, В.А Ясвина.
На основании исследований М.И. Махмутова, А.К. Осницкого критерием определения сформированности мотивационной компетенции можно считать активность личности, так как она отражает соотношение мотива и цели деятельности. Активность учащихся выявляется на основе заданий по дискуссионным вопросам геоэкологического содержания, заданий включающих учащихся в исследовательскую деятельность. Можно выделить три уровня сформированности активности. Основные критерии уровней представлены в таблице 6.
Таблица 6
Уровни сформированности активности и их критерии
	Уровни активности
	Критерии

	
Ситуативная активность         
(низкая)
	Личностный поиск опирается на понятие «надо», познавательный интерес, исследовательская, коммуникативная деятельность эпизодичны и малоустойчивы. Уровень рефлексии и самоанализа низкий либо отсутствует.

	
Устойчивая  активность (средняя)
	Личностный поиск характеризуется понятием «хочу». Участвует в создании «поля общения», проявляет склонность к сотрудничеству и взаимопониманию. «Встраивается» в мир на основе критического мышления, умения предвидеть последствия своего поведения. Участник, но не инициатор исследовательской деятельности.

	
Повышенная устойчивая активность (высокая)
	Ключевые понятия поиска «стремлюсь», саморазвитие деятельности. Активный поиск нового знания, креативность мышления, воображение и самостоятельное творчество. Инициаторы общения и исследовательской деятельности.



На основании исследований И.Я. Лернера критериями определения сформированности информационно-познавательной компетенции можно считать: глубину, обобщенность, осознанность.
Глубина может быть представлена на уровне фактов и существенных признаков. Диагностировать данный критерий можно заданиями на определение понятий и воспроизведение существенных признаков фактов.
Обобщенность характеризуется пониманием сущностей изучаемой проблемы и систематизацией знаний, которая проявляется в познавательной, исследовательской деятельности учащихся. Диагностировать обобщенность следует заданиями на систематизацию знаний и объяснение причинно-следственных связей.
Осознанность знаний вытекает из сформированности их обобщенности и рассматривается как возможность оперирования обобщениями. Формой проявления осознанности является применение всей совокупности знаний в вариативных ситуациях по образцу и в нестандартных ситуациях, требующих творческой деятельности. Диагностировать обобщенность можно заданиями на применение знаний в знакомых и новых условиях .
Ценностно-нормативную компетенцию можно определить на основе критерия ценностного отношения: модальности (С.В. Дерябо, В.А. Ясвин).
Модальность качественно-содержательная характеристика субъективного отношения к объекту познания. Диагностирование модальности предполагает выявление типа отношения к природе (табл. 7).





Таблица 7
Типы модальности отношения к природе
	
Тип модальности
	Восприятие природного объекта
	
Взаимодействие с природным объектом

	Объектно-прагматический
	
объективное
	Удовлетворение прагматических потребностей личности, отсутствие ценностного отношения.

	Объектно-непрагматический
	
объективное
	Основано на отсутствии признания ценности и мотива воздействия.

	Субъектно-прагматический
	
субъективное
	Основано на признании ценности с точки зрения его утилитарной полезности.

	Субъектно-непрагматический
	
субъективное
	
Основано на признании самоценности.




Уровень развития коммуникативной компетенции можно определить на основании исследовании С.В. Белова, Н.Ф. Винокуровой и Н.Н. Демидовой. Критерием является уровень сформированности диалогических отношений учащихся (табл. 8).
Таблица 8
Уровни диалогических отношений учащихся
	Уровни диалогических отношений
	
Характеристика

	Индивидуально-познавательный
	Характеризуется размежеванием индивидуальности, «материализацией» монолога, осознанием ценности диалога.

	Коллективно-аналитический
	Характеризуется наличием опыта сотрудничества, коллективного взаимодействия.

	
Личностно-    
рефлексивный
	Характеризуется высоким уровнем самоорганизации личности, пониманием «значимого другого», пониманием себя как части содержания жизни других. 



На основании исследований М.И. Махмутова, А.К. Осницкого об уровнях познавательной самостоятельности учащихся можно определить сформированность практико-созидательной  компетенции. Критерием является уровень субъектного опыта исследовательской деятельности (табл.9).   

Таблица 9
Уровни сформированности субъектного опыта исследовательской деятельности 
	Уровни 
	Характеристика 

	


Низкий 

	Ученик «принимает» цели и мотивы, план исследовательской деятельности. Ученик воспроизводит по образцу учителя следующие виды деятельности: использование различных источников для сбора информации, анализ этой информации; формирование вариантов своей деятельности; применение различных методик по определению оптимального варианта; самостоятельная исследовательская деятельность отсутствует. Коммуникативная деятельность выражена слабо. 

	

Средний 

	Ученик умеет сформулировать проблему на основании данных, представленных учителем, умеет выделить частные цели деятельности из общей цели, сформулированной учителем. С помощью учителя ребенок разрабатывает план действий, направленных на решение проблемы, определяет необходимые условия для решения, отбирает условия, значимые для решения данной проблемы. Ученик самостоятельно применяет перечисленные в репродуктивном уровне умения, используя усвоенные алгоритмы действий. Проявляется склонность ученика к сотрудничеству, взаимопомощи в решении проблем в деятельности. Занимает позицию исполнителя, реагирует на нее как необходимость.

	


Высокий

	Мотивационно-целевой компонент реализуется полностью учеником. Ученик самостоятельно ставит проблему, разрабатывает план своей исследовательской деятельности по решению проблем. Ученик выступает самостоятельным исследователем, применяет приобретенные знания и умения. Самостоятельно, в новых ситуациях, оценивает различные варианты решений проблем, выбирает наиболее оптимальные, быстро ориентируется в различных методиках, объясняет свой выбор. Ученик быстро включается в совместную деятельность, проявляет активность в обсуждении проблем, наблюдается сотрудничество с другими участниками процесса. Проявляет себя как лидер.



На основании исследований Д.Б. Богоявленской, учитывая уровни развития компетенций, входящих в состав исследовательской компетентности, можно выделить следующие уровни ее сформированности (табл. 10).
Таблица 10
Соотнесение критериев мотивационных, информационно-познавательных, ценностно-нормативных, коммуникативных, практико-созидательных компетенций с уровнями сформированности исследовательской компетентности 
	Уровни 
сформирован-ности исследователь-ской компетентности

	
Уровни
активности
	

Тип модальности
	
Уровни диалогических отношений
	Уровни развития субъектного опыта исследова-тельской деятельности 

	
Низкий (стимульно-продуктивный)
	
Ситуативная активность
	Объектно-прагматический, объектно-непрагматический
	
Индивидуально-познавательный

	

Низкий 


	
Средний (эвристический)
	
Устойчивая  активность
	
Субъектно-прагматический
	
Коллективно-аналитический

	
Средний


	
Высокий (креативный)
	
Повышенная устойчивая активность
	
Субъектно-непрагматический
	
Личностно-рефлексивный
	

Высокий



 
Сформированность исследовательской компетентности в целом ранжировалась по трем уровням. Уровни отражают способность учащихся применять совокупность компетенций в исследовательской деятельности,   используя ее алгоритмы в знакомых ситуациях с помощью учителя (низкий),  самостоятельное применение общих алгоритмов исследовательской деятельности в знакомых ситуациях (средний), творческое построение алгоритмов собственной исследовательской деятельности и их применение в нестандартной ситуации (высокий). 
Констатирующий эксперимент предполагал проведение контрольного среза среди учащихся общеобразовательных школ Кольчугинского района Владимирской области.
Контрольная работа по географии являлась констатирующей в рамках эксперимента и была направлена на выявление уровня сформированности мотивационной, информационно-познавательной, ценностно-нормативной, коммуникативной компетенций до воздействия на экспериментальные классы экспериментальными материалами.
Всего в констатирующем эксперименте участвовало 12 школ, 267 человек. Все учащиеся обучались в рамках традиционного обучения географии в школе.
Учащимся предлагалось выполнить  шесть заданий. Первое задание на определение активности личности, которая является показателем сформированности мотивационной компетенции. Результаты констатирующего эксперимента показали, что большинство учащихся 65% выбирали хорошо знакомый, готовый ответ в ситуации выбора. Это говорит о низком уровне сформированности мотивационной компетенции – ситуативной активности. Остальные 33% продемонстрировали устойчивую активность, 2% учащихся высказали свою точку зрения, проявив повышенную устойчивую активность. 
 Второе задание определяло   глубину знаний о своем крае (знание фактов), 17% учащихся не справилось с заданием, 83% учащихся сделали ошибки в задании, либо выполнили его частично. Это естественно, так как знания о своем крае учащиеся получали косвенно в курсах географии, в виде примеров к основному материалу и региональной части в географии 8 класса. 
Третье задание на обобщенность знаний, которая характеризуется выявлением и пониманием причинно-следственных связей. Диагностировать обобщенность предполагалось заданием на объяснение причинно-следственных связей. Не справились с заданием 64%. 
Четвертое задание на осознанность знаний, которая вытекает из сформированности их обобщенности и рассматривается как возможность оперирования обобщениями. Учащимся предлагалось рассуждение на тему: «Экологические проблемы нашего района и пути их решения». Не справились с заданием 37 человек – 14% учащихся. 
Таким образом, посредствам заданий №2, №3, №4 изучали сформированность информационно-познавательной компетенции, выявлен низкий уровень данной компетенции. Повысить уровень сформированности, можно включая в обучение географии знания по геоэкологии своего края, а так же методологические знания, связанные со способами познания своей местности, которые призваны помочь осознать и осмыслить особенности современного ландшафта своей местности.
Пятое задание характеризовало критерий модальности. Не справились с заданием 32 человека – 12%. Остальные учащиеся справились с заданием, но показали объектно-прагматический тип модальности, что говорит о низкой сформированности ценностно-нормативной компетенции. 
Уровень практико-созидательной компетенции проверяли последним заданием. Большинство учащихся – 68% не проявили способность к самостоятельной творческой работе, показав, таким образом, низкий уровень практико-созидательной компетентности. 
Проведенное диагностическое исследование позволило сделать вывод о низком уровне усвоения содержания геоэкологического краеведения у учащихся, слабо выраженном ценностном отношении к своему краю, низком уровне развития компетенций, слагающих исследовательскую компетентность, что обусловило необходимость разработки методической системы развития исследовательской компетентности учащихся при изучении геоэкологического краеведения.
Второй этап педагогического эксперимента предполагал внедрение разработанной методической системы в практику школы. Формирующий эксперимент проводился в течение двух лет в общеобразовательных школах Кольчугинского района Владимирской области. По результатам проведен контрольный срез, включающий диагностику по вопросам контрольной работы. Для соблюдения требования достоверности к педагогическому эксперименту, одновременно с участниками формирующего эксперимента, диагностике подвергались учащиеся контрольных классов, обучающихся без ведения экспериментального фактора. Количественные показатели, позволяющие сравнить уровни развития исследовательской компетентности контрольных, экспериментальных групп и сделать вывод об эффективности методики, отражены в таблицах и графиках. 
Контрольная работа по географии являлась итоговой в рамках эксперимента и была направлена на выявление уровня сформированности мотивационной, информационно-познавательной, ценностно-нормативной после воздействия на экспериментальные классы экспериментальными материалами, к которым относятся: методическая система развития исследовательской компетентности, пособие «География и экология Кольчугинского района», портфолио личных достижений по исследованию географии и экологии своего края, цифровой образовательный ресурс. 
Всего в итоговой контрольной работе участвовало 12 школ, 267 человек. Принимались во внимание результаты только тех учащихся, которые выполняли контрольную работу в рамках констатирующего эксперимента. В результате, с контрольной работой лучше всего справились учащиеся МОУ СОШ № 6, Бавленская СОШ, МОУ СОШ № 5, МОУ СОШ №2. Все школы экспериментальные. 
В результате эксперимента подтверждено повышение активности учеников,  58% учащихся продемонстрировали устойчивую активность, также значительно выросло число учащихся с повышенной устойчивой активностью (до 11% в экспериментальной группе). 

Рис. 2 Активность учеников (данные приведены в %)
После анализа результатов эксперимента было выявлено, что в экспериментальной группе уровень развития информационно-познавательной компетенции по результатам формирующего эксперимента имеет более высокие показатели, чем в контрольных классах: по параметру глубины - 75% против 28% контрольной группы; обобщенности знаний (72% против 24%), осознанности знаний (47% против 8%) по сравнению с контрольным классом. Наиболее высокий уровень развития информационно-познавательной компетенции по всем трем критериям продемонстрировали учащиеся экспериментальной группы. 

Рис. 3 Глубина знаний (данные приведены в %)

Рис. 4 Обобщенность (данные приведены в %)

Рис. 5 Осознанность (данные приведены в %)
Анализ результатов эксперимента показал, что наблюдается трансформация ценностного отношения учащихся экспериментальных классов от объектно-прагматического в субъективно-непрагматическое 45% против 16% в контрольных классах. 

1- объектно-прагматический     2 - объектно-непрагматический
3 - субъектно-прагматический   4 -  субъектно-непрагматический
Рис. 6 Модальность (данные приведены в %)

В результате эксперимента было выявлено, что для большинства учащихся контрольного и экспериментального классов характерен коллективно-аналитический уровень диалоговых отношений, который характеризуется наличием опыта сотрудничества и коллективного взаимодействия. Однако в экспериментальной группе по сравнению с контрольной процент учащихся, продемонстрировавших личностно-рефлексивный уровень выше (41% против 22%), а также меньше учеников с индивидуально-познавательным уровнем развития диалоговых отношений (3% против 18%), что подтверждает развитие коммуникативной компетенции.  

                        1- индивидуально-познавательный     
                        2 - коллективно-аналитический
                            3 - личностно-рефлексивный 

Рис. 7 Уровень диалогических отношений (данные приведены в %)

В результате применения разработанной методической системы возрос процент учащихся с высоким уровнем сформированности субъектного опыта - в экспериментальной группе 31% испытуемых показали высокий уровень, против 11% в контрольной группе, что говорит об эффективности методики в формировании практико-созидательной компетенции.  

Рис. 8 Уровень сформированности субъектного опыта (данные приведены в %)

Сформированность исследовательской компетентности в целом ранжировалась по трем уровням. Уровни отражают способность учащихся применять совокупность компетенций в исследовательской деятельности,   используя ее алгоритмы в знакомых ситуациях с помощью учителя (низкий),  самостоятельное применение общих алгоритмов исследовательской деятельности в знакомых ситуациях (средний), творческое построение алгоритмов собственной исследовательской деятельности и их применение в нестандартной ситуации (высокий). После анализа результатов эксперимента была выявлена положительная динамика формирования исследовательской компетентности в экспериментальных классах. В экспериментальной группе на низком уровне сформированности исследовательской компетентности находилось 18% учащихся, на среднем уровне – 70%, на высоком уровне – 12%, а в контрольных классах это соответственно составило – 49%, 47%, 4%. 

Рис. 9 Уровень сформированности исследовательской компетентности
(данные приведены в %)

Интерпретация полученных результатов эксперимента позволила сделать вывод об эффективности и действенности разработанной методики формирования исследовательской компетентности учащихся средствами школьного геоэкологического краеведения.
Об эффективности разработанной методической системы говорит самостоятельное выполнение учащимися исследовательских работ и успешная их защита на конференциях, фестивалях, конкурсах: в Российском конкурсе исследовательских работ «Юность, Наука, Культура» участвовал Нестеров Алеша, награжден дипломом II степени; в Межрегиональной XYI открытой всероссийской эколого-краеведческой конференции школьников стали дипломантами Егорова Катя и Нестеров Алеша; во Всероссийском конкурсе «Подрост» «За сохранение природы и бережное отношение к лесным богатствам» участвовала Егорова Катя, заняла III место; в Десятой Всероссийской Олимпиаде «Созвездие» участвовал Нестеров Алеша в номинации «Флора и фауна» занял II место; во Всероссийской конференции «Первые шаги в науку» участвовали Муратова Татьяна и Нестеров Алеша,  награждены дипломами I степени; в Международном сетевом проекте «Глобальная лаборатория» приняли участие 20 человек; Муратова Таня во Всероссийском интеллект - рейтинге Общероссийской малой академии наук удостоилась звания «Знаток» высшего ранга; Нестеров Алексей во Всероссийском интеллект - рейтинге Общероссийской малой академии наук удостоилась звания «Знаток» элитного ранга; во Всероссийском Форуме руководителей, педагогов и школьников инновационных образовательных учреждений «Исследовательская деятельность как инновационная образовательная технология» участвовали: Орлов Владислав, Муратова Татьяна, Нестеров Алексей.
Итак, экспериментально подтверждено, что реализация разработанной методики развития исследовательской компетентности учащихся позволяет достичь высокого уровня сформированности компетенций, составляющих структуру исследовательской компетентности при изучении геоэкологического краеведения.
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Констатирующий эксперимент	Ситуативная активность	Устойчивая активность	Повышенная устойчивая активность	0.65	0.33	0.02	Экспериментальная группа	Ситуативная активность	Устойчивая активность	Повышенная устойчивая активность	0.31	0.57999999999999996	0.11	Контрольная группа	Ситуативная активность	Устойчивая активность	Повышенная устойчивая активность	0.57999999999999996	0.38	0.04	



Констатирующий эксперимент	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.15	0.83	0.02	Экспериментальная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.02	0.23	0.75	Контрольная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.08	0.64	0.28000000000000003	



Констатирующий эксперимент	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.62	0.36	0.02	Экспериментальная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.02	0.28000000000000003	0.7	Контрольная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.14000000000000001	0.62	0.24	



Констатирующий эксперимент	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.14000000000000001	0.83	0.03	Экспериментальная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.02	0.51	0.47	Контрольная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	7.0000000000000007E-2	0.85	0.08	



Констатирующий эксперимент	1	2	3	4	0.08	0.1	0.8	0.02	Экспериментальная группа	1	2	3	4	0.03	0.04	0.48	0.45	Контрольная группа	1	2	3	4	0.05	0.09	0.7	0.16	



Констатирующий эксперимент	1	2	3	0.66	0.32	0.02	Экспериментальная группа	1	2	3	0.03	0.56000000000000005	0.41	Контрольная группа	1	2	3	0.18	0.6	0.22	



Констатирующий эксперимент	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.68	0.3	0.02	Экспериментальная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.09	0.6	0.31	Контрольная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.41	0.48	0.11	



Констатирующий эксперимент	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.64	0.34	0.02	Экспериментальная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.18	0.7	0.12	Контрольная группа	низкий уровень	средний уровень	высокий уровень	0.49	0.47	0.04	
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