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2.УСЛОВИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ, СТАНОВЛЕНИЕ ОПЫТА

"Каждый человек – это целый том,

если вы только знаете, как читать его".
У.Ченнинг.

В концепции МБОУ СОШ № 4 г. Коврова, где я работаю 17 лет, основными целевыми установками является ориентация процесса обучения на ученика, его интересы. "ЦЕНТРАЛЬНАЯ ФИГУРА – УЧЕНИК КАК ЛИЧНОСТЬ"- это тема, над которой работает педагогический коллектив школы.

Цель школы – достижение выпускниками уровня субъекта культурно-исторического процесса, достаточного для обеспечения саморегуляции личности. В осуществлении данной цели способствуют традиции нашей школы:
· уважительное отношение  к личности обучающегося ;

· оказание педагогической поддержки всем обучающимся;

· учет индивидуальных образовательных возможностей каждого обучающегося и создание благоприятных условий для его развития;

· открытость образовательного процесса;

· признание позитивных изменений в процессе деятельности обучающихся;

· сочетание новых педагогических технологий с традиционными методами обучения.

МБОУ СОШ № 4 – это школа со смешанным контингентом учащихся, где учатся одаренные и обычные дети. Структура школы функционирует в рамках трех ступеней. 

На образовательную ситуацию в школе большое влияние оказывает ее отдаленное расположение от центра. Статус школы в удаленном от центра микрорайоне города обязывает школу предоставлять образовательные услуги, удовлетворяющие индивидуальные познавательные потребности, склонности, интересы учеников, что и определило общую стратегическую цель школы - обеспечить непрерывное развитие личности школьника посредством самовыражения, самоопределения.




Деятельность школы ориентирована на социально-профессиональный состав родителей обучающихся школы. Социальное положение родителей наших учащихся неоднородно. В классах много детей из семей военнослужащих, многие родители трудятся на оборонных предприятиях города, работающих не всегда стабильно, в каждом классе есть родители, занимающиеся торговлей, есть родители, имеющие непостоянную работу и безработные, с каждым годом появляется все больше родителей, работающих вне города.
Состояние социума в микрорайоне школы таково: 

В классах от 20 до 35% неполных семей.

В основном сотрудничество со школой большинство родителей  видит только в частичной проверке  выполнения домашних заданий,  мало  представляют школьную жизнь своего ребенка. Социальный заказ со стороны родителей учащихся содержит следующие требования:

· обеспечение достаточной подготовки для поступления в вузы или  средние специальные учебные заведения;

· подготовка к жизни в условиях рыночных отношений.

Особенностью МБОУ СОШ № 4 является наличие профильных кадетских классов, учащиеся которых планируют и поступают в высшие военные учебные заведения. Ежегодно более 80% выпускников кадетских классов школы становятся курсантами военных учебных заведений.

На протяжении многих лет школа является опорной по военно-патриотическому воспитанию в городе. В школе второй ступени с 8 класса осуществляется предпрофильное обучение: 8-9 кадетские классы и классы возрастной нормы. В школе 3 ступени - классы универсальные, технические и кадетские.

Кадетские классы неоднородны по своему составу: 50% - это учащиеся нашей школы, большинство из семей военнослужащих, выбравших для себя обучение в данных классах осознанно. У этих ребят сформирована мотивация к учению. 30% учеников приходят из других школ города и района по собственному желанию 20% направляет администрация города и Управлением образования – это подростки из неблагополучных и малообеспеченных семей, с низким  уровнем умственного развития и несформированной мотивацией к учению.

Особое внимание хотелось бы обратить на социальный состав кадетских классов:

Анализ социального состава кадетских классов показал, что 56% учащихся проживает в неполных семьях или находится на опеке, т.е. воспитание мальчиков лежит на плечах мам и бабушек.

Из этого числа воспитываются в многодетных семьях 4%, в малообеспеченных – 8% учеников. 

Большинство родителей – 58% имеют среднее специальное образование, 17%  – высшее, 22% – среднее, 3% – основное:

Проанализировав уровень образования родителей, а также их социальное положение, можно сделать вывод, что должной поддержки в процессе обучения и воспитания детей со стороны родителей ожидать не приходится. Также можно констатировать и низкий уровень родительской компетентности в изучении личности ребенка.

В школе разработана система психолого-педагогического сопровождения перехода на профильное обучение, которая включает в себя организацию всестороннего изучения личностных, индивидуальных особенностей кадет, их интересов и склонностей. Подобран комплект диагностических методик.

Изучив уровень интеллектуального развития учащихся кадет, мы увидели, что приходят ребята, имеющие общий уровень осведомленности ниже возрастной нормы.
2011-12%

2012-25%

2013-19%

Зная, что к концу подросткового периода (к 15 годам) завершается развитие интеллектуальных способностей человека, стараемся помнить, что эти способности развиваются в деятельности и для развития способностей нужна высокая познавательная активность подростков.

Работаю по УМК  Тростенцова Л.А., Ладыженская Т.А., Дейкина А.Д. и др. Русский язык. 9 класс. – М.: Просвещение, 2014;  Хлебинская Г.Ф. Русский язык (базовый и профильный уровни).10 класс. – М.: Мнемозина, 2013;  Греков В.Ф., Крючков С.Е., Чешко Л.А. Русский язык. 10 – 11 класс (базовый уровень). – М.: Просвещение, 2008, 2010, 2012 в основном в профильных кадетских классах не только учителем русского языка и литературы, но и являюсь классным руководителем в кадетских классах со времени их организации в школе.

Результаты диагностики учащихся 8 кадетских классов, особенно анализ уровня сформированности учебно-познавательных интересов, целеполагания и учебного действия, показали, что интересы учащихся неустойчивы, т.е. ситуационные, мало осознанны, слабо обобщены, содержат ориентировку лишь на школьную оценку, а не на личностные качественные изменения. К обозначенным проблемам следует добавить:

· рост социально неблагополучных семей в микрорайоне;

· появление в микрорайоне новой национально-демографической группы;

· достаточно высокий процент семей, не занимающихся воспитанием и развитием своих детей;

· недостаточно высокий уровень общей культуры в микросоциуме;

· низкая потенциальная активность обучающихся.

Выше перечисленные проблемы направили мою деятельность на решение задачи осуществления дифференцированного подхода в обучении с учетом психолого-педагогических диагностик учащихся, на развитие их способностей и повышение культурного уровня. 

Внедрение современных образовательных технологий становится необходимым условием реализации ФГОС.И вот как раз формировать основные универсальные учебные действия у обучающихся и позволяет базовая технология ФГОС - технология дифференцированного обучения. 
Новое содержание образования нацелено на развитие скрытых возможностей школьников  с учетом их индивидуальных способностей и возможностей.

Педагогика, построенная на принуждении, порождает тревожность, страх, боязнь оказаться несостоятельными, То есть, ребенок на подсознательном уровне  испытывает страх, ожидая, что его будут заставлять делать так, как он не может, не умеет или не хочет. Отсюда возникает постоянный страх оказаться на уроке униженным и несостоятельным. 
Неслучайно часть детей считает, что в школу необходимо ходить, для того, чтобы получить хорошую оценку, а потом аттестат об образовании. Нередко такой точки зрения  придерживаются и  родители, поощряя детей не за реальные достижения в учебе, а за полученные любыми способами хорошие оценки. Психологии эту ситуацию называют "подменой мотива учебной деятельности".

Предпосылкой возникновения опыта стала противоречивая ситуация, сложившаяся в российских школах. С одной стороны – формы и методы обучения, ориентированные на новое содержание образования, направленное на развитие потенциальных возможностей школьника, направленных на проявление творческой активности. С другой – традиционные, ориентированные на доминирующую роль учителя. Можно выделить основные педагогические противоречия, необходимость разрешения которых и направляет мою деятельность как учителя на поиск нетрадиционных форм и методов обучения:

	
	ПРОТИВОРЕЧИЯ
	ЗАДАЧИ

	1
	Между необходимостью формирования компетентности в сфере познавательной деятельности и низкой мотивацией
	Формировать мотивацию к учению через интерактивные формы обучения с учетом психолого-педагогических особенностей

	2
	Несоответствие установок учителя и ученика
	

	3
	Между мотивацией достижения у школьников и оценочной деятельностью учителя, ориентированной на фиксацию не только достижений. но и  неудач
	Выработка методики и технологии построения дифференцированности обучения каждого ребенка, согласно психолого-педагогических данных при сохранении классно-урочной системы

	4
	Доминирующая роль учителя  и неприятие ее учащимися
	Обучать в сотрудничестве 

	5
	Направление  методической работы, на рост социально-предметной компетентности и объективной необходимости  использования психолого-педагогической компетентности
	Организовать методическую работу на основе психолого-педагогических диагностик, способствующих развитию субъективности как учителя, так и ученика

	6
	Большой объем информации  образовательной среды и недостаточное использование технических возможностей на уроках
	При возможности и необходимости применять на разных этапах урока МИК



	7
	Стандартизация системы образования и индивидуальный  уровень усвоения материала каждым ребенком
	На каждом тапе урока максимально использовать скрытые возможности каждого обучающегося.


Так было положено начало педагогическому опыту. 

Главная проблема педагогического опыта: как научить каждого ребенка учиться, используя свои индивидуальные возможности и способности на основе психолого-педагогических исследований.

Работа над методической темой предполагает изучение современной психолого-педагогической литературы и практического опыта, диагностических исследований. 
3. АКТУАЛЬНОСТЬ И ПЕРСПЕКТИВНОСТЬ ОПЫТА.

"Ребёнок имеет право на сохранение своей
индивидуальности".
 Конвенция о правах ребёнка 
Новое содержание образования ориентировано на развитие потенциальных возможностей школьников с учетом их индивидуальных способностей и возможностей.

Учебный процесс должен быть организован так, чтобы обеспечить у каждого ребенка положительную мотивацию и положительное эмоциональное отношение к этому процессу.

Уже в  условиях переходного  периода образование выступает как гарант права обучающегося на развитие способностей, самореализацию и дальнейшую социализацию.
В докладе Государственного совета Российской Федерации "Об образовательной политике России на современном этапе" чётко сформулирован социальный заказ к образованию: "Развивающемуся обществу нужны современные, образованные, предприимчивые люди". 

Школа как раз и является той средой, где происходит развитие потенциала ребёнка. А ведь как раз раскрытие  заложенных природой способностей и задатков, всестороннее развитие и даст развивающейся и формирующейся личности в будущем найти себя и занять достойное место в обществе. А этого можно достичь, на мой взгляд, при условии, что обучение будет происходить в активном и продуктивном взаимодействии учителя и ученика.
В связи с этим в самой системе образования происходят большие изменения. Важной педагогической проблемой сегодня является проблема обновления методов, средств и форм организации обучения, которые тесно связаны с разработкой и внедрением в учебный процесс, во внеклассную работу новых педагогических технологий, помогающих детям открыть себя.

Но результаты диагностики, особенно анализ уровня сформированности учебно-познавательных интересов, целеполагания и учебного действия показали, что интересы обучающихся неустойчивы, т.е. ситуационные, мало осознанны, слабо обобщены, содержат ориентировку лишь на школьную оценку, а не на личностные качественные изменения.

Проводимые на протяжении 15 лет, вместе с психологом школы тесты по изучению творческого потенциала учащихся (тест – опросник Г.Дэвиса) показал, что на начальном этапе обучения русскому языку у учащихся уровень креативности достаточно низкий (18 %), но выражен интерес к окружающему миру (56 %). Это говорит о том, что у учащихся 8 классов имеются нереализованные, "дремлющие" способности, которые необходимо развивать. Именно использование психолого-педагогических особенностей ребенка позволяет развивать скрытые возможности, помогает активизировать учебно-познавательную деятельность.
Актуальность и перспективность опыта заключаются в том, что использование индивидуальных особенностей учащихся позволяет осуществлять целенаправленное, поступательное развитие каждого ребёнка, развитие его творческого потенциала. Разрабатывая и внедряя различные инновационные технологии, стараюсь создавать условия для развития интеллектуальных умений и такой образовательной системы, где учащиеся смогут проявить свою активность, творческий подход к делу, к самообразованию и самоосуществлению своего "Я" на основе своих личностных психологических особенностей. 
Главной задачей считаю не снабдить ученика готовыми знаниями, а выработать у него умение ориентироваться в окружающем мире, принимать, используя полученные знания, нужные решения.

Дифференциация обучения, на мой взгляд, является важнейшим принципом воспитания и обучения. Ведь в условиях классно-урочной системы по обязательным учебным программам через сочетание фронтальных, групповых и индивидуальных заданий есть возможность в полной мере проявлять действенное внимание к каждому ученику, используя интеллектуальные возможности, активность каждого обучающегося с учетом его психологических особенностей,  способностей и возможностей, тем самым повышать качество обученности каждого ребенка. 

Я полагаю, что успех возможен лишь при условии, что учитель на каждом уроке будет учитывать индивидуальные особенности каждого ребенка, его потребности, интересы и созданы оптимальные условия для овладения УУД, развития способностей.
Перспектива опыта такова, что в настоящее время уделяется большое внимание вопросу индивидуализации и дифференциации обучения и, следовательно, возрастает актуальность данного опыта.

Изначально изучив психолого-педагогическую литературу, опыт известных педагогов,  я выстроила свою систему работы с учетом психолого-педагогических данных на уроках русского языка и литературы, что позволило мне адаптировать учебный процесс к особенностям школьников, тем самым способствовать раскрытию и развитию способностей детей, активизации их деятельности, стимулированию процессов саморазвития и самопознания

Использование технологии внутриклассной дифференциации на основе психолого-педагогических диагностик позволяет обеспечить каждому школьнику возможность достижения планируемых результатов в обучении с учетом его индивидуальных особенностей.
Опыт подтверждён диагностическими наблюдениями школы.  
4. ВЕДУЩАЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ИДЕЯ

"Все начинается с детства. И от нас, учителей и родителей, зависит, чтобы к каждому ребенку пришел успех в учении, а его школьные годы стали ступеньками становления человека и гражданина".

С.Н.Лысенкова

Новые технологии обучения, развития и воспитания требуют переориентации учителя из информатора в специалиста, дающего способы понимания, способы познания себя и окружающих. Обучающиеся на моих уроках должны не просто усваивать знания, а жить полной, эмоциональной жизнью, в которой они могут удовлетворить свои врожденные, социальные и духовные потребности и постепенно подготавливать себя к самостоятельной жизни.

В любом классе нет двух школьников, имеющих  одинаковый набор способностей, умений, поведенческих реакций, мышления, поэтому образовательная среда должна использовать  разнообразные  компоненты, которые позволят каждому ребенку выбрать индивидуальный образовательный маршрут с учетом психологических и физиологических особенностей. Новые знания не передаются и не присваиваются, а открываются.
Использование результатов психолого-педагогического мониторинга учащихся и дифференциация обучения позволяет устранить накопившиеся противоречия и даёт возможность учителю:

· развивать индивидуальные особенности учащихся и их интересы;

· повышать внутреннюю мотивацию к образованию;

· сочетать традиционные и активные формы и методы обучения;

· развивать личностные качества;

· повышать качество обучения.

Воспитательно-образовательный процесс ориентирован на уважение каждого ученика:

· отношение к нему как личности, а не как к объекту воспитания и образования;

· на психолого-физиологические особенности;

· на психолого-педагогическую диагностику личности ребенка и последующую коррекцию поведения с учеником с учетом принятой в науке периодизацией возрастов.

Определить педагогическую идею позволил анализ противоречий, сложившихся в современной системе образования.

Ведущая педагогическая идея моего опыта заключается в том, что образовательная среда должна использовать разнообразные компоненты,

· позволяющие каждому ребенку выбрать свой образовательный маршрут,

· учитывающие психологические и физиологические особенности в создании и обеспечении условий для учащихся, психолого-педагогические особенности активности каждого ребенка ,

· использующие различные формы и методы обучения.

Без понимания психологических особенностей обучающегося образовательный процесс останется делом случая и произвола. Если ему посчастливится совпасть с деятельностью ребенка, то обнаружится некоторый прогресс, если же нет, он приведет к противоречиям. Разобщению или остановке развития ребенка.

Готовить школьника к будущей жизни – означает дать ему власть над самим собою. Это значит так обучить его, чтобы он был всегда готов использовать свои способности во всей полноте; сделать его глаза, уши, руки надежными инструментами, всегда готовыми ему подчиниться; его суждения – способными охватить условия, при которых они справедливы; научить его действовать экономно и эффективно. Такой приспособленности невозможно достичь, если не учитывать постоянно собственные способности человека, его вкусы и интересы, а это и значит понимать образование последовательно, психологически.

Профессия учителя, безусловно, самая благородная, ведь учитель творит индивидуальность, характер, личность ребенка, то есть будущее своего ученика.

Только дифференцированный подход с учетом психолого-педагогических особенностей могут дать в обучении положительный результат. От природы человек получает определенную предрасположенность, как благоприятную, так иногда даже  и опасную. Так как все дети отличаются своими  интересами и  типом  памяти, темпераментом и  наклонностями, умственными и физическим данными, эмоциональным складом, именно учитель, чтобы ребенок чувствовал себя комфортно, без страха  на уроке и понимал, что и он может учиться, может преодолевать определенные трудности, должен проявлять не только  педагогическое мастерство и педагогический такт, но и знание психологических особенностей каждого,  и с учетом этих особенностей создавать баланс на уроке. В конечном счете, ведь именно в развитии каждого ребенка и заключается единственная гарантия обучения всех, но не наоборот. Потому, для того чтобы определить основные направления в индивидуальной работе, общие подходы к работе с классом, я обязана знать многие психологические параметры каждого ребенка, которого я учу, чтобы помочь отдельным ребятам поверить в себя и шаг за шагом идти к своей вершине.

Цель моей педагогической деятельности – помочь каждому ребенку – одаренному, обычному, нуждающемуся в коррекционной поддержке – на основе психолого-педагогического анализа и создания психологически-комфортных и наиболее благоприятных условий для обучения выйти на свой уровень достижения; воспитать человека с четким представлением о смысле жизни, о добре и зле, умеющего самостоятельно пополнять свой интеллектуальный багаж, в итоге найти свое место в жизни и приносить своей деятельностью пользу и добро обществу в целом. 
Для осуществления намеченной цели необходимо, на мой взгляд, выполнение следующих задач:

· на основе комплексных психолого-педагогических исследований научить детей правильно строить собственную самооценку;

· создать необходимый эмоциональный тонус и должную мотивацию обучения;

· достичь высшего уровня включенности в изучаемый материал самостоятельно и осознанно;

· оснастить детей методами и приемами самообразования;

· формировать умение грамотно, четко и ясно выражать свои мысли в устной и письменной речи;

· обеспечить благоприятные условия для всех детей: одаренных, обычных, нуждающихся в коррекционной поддержке с учетом психологических особенностей каждого ребенка;

· построить образовательный процесс так, чтобы он обеспечивал психологически комфортные условия обучения для всех школьников;

· сделать все, что зависит от учителя, для создания условий, способствующих формированию индивидуальной траектории развития каждого ученика. Она формируется на основе потребностей и возможностей ребенка;

· создать условия для творческого саморазвития каждого ребенка;

· развить инициативу и самостоятельность школьников в урочное и во внеурочное время;

· достичь результатов образования, обеспечивающих успешную жизнедеятельность выпускника в условиях быстро меняющегося мира.

5. ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ БАЗА ОПЫТА

"Изобретать самому прекрасно,
Но то, что найдено другими,
Знать и ценить - меньше ли,

Чем создавать?"

Гете.

В современной школе совершенствование обучения русскому языку тесно связано с решением очень сложной, но, на мой взгляд, самой важной проблемой, как дифференциация. "Дифференциация – учет индивидуальных особенностей учащихся в той форме, когда учащиеся группируются на основании каких-либо особенностей для отдельного обучения". Эта проблема вызывает интерес у российских педагогов и психологов уже давно.

Еще в 1832 году Т. Степанов в своей брошюре "О различии способностей" считал: "способности как продукт взаимодействия природных и социальных факторов, а внешние обстоятельства - решающим фактором в генезисе межличностных различий"
.
Дифференциация процесса обучения была сформулирована в 19 веке В.П. Вахтеровым в своем труде "Основы новой педагогики": "школа должна быть приспособлена ко всем индивидуальным возможностям нормальных детей путем разделения учащихся по их способностям и наклонностям, путем приспособления приемов и методов преподавания к различным индивидуальным особенностям. Чтобы достичь этого, учитель должен, опираясь на данные практической психологии, выявлять особенности психического развития каждого из своих учеников".
 

Серьезным недостатком школы известный педагог П.Ф. Каптеров называл "однообразие ее строя, нежелание к различным душевным способностям детей, отсутствие гибкости. Всех детей современная школа равняет, приводит к одному знаменателю, всех запрягает в один хомут. Понятно, что различные таланты должны задыхаться в такой однообразной школе, мертветь, чахнуть от недостатка соответствующих упражнений... Несоответствующие способностям занятия поселяют лишь отвращение к ним, которое нередко не проходит во всю остальную жизнь".

А.Н. Острогорский, размышляя о школе будущего,  в качестве отличительной черты выделял: "готовность применяться к различным душевным способностям детей " .

Теория дифференцированного обучения как необходимого условия всесторонне гармоничного развития каждого обучающегося заложена в работах ученых 20 века Н.М. Шахмаева (1), М.А. Мельникова (2), И. Швацбурга, но базируется на традициях и опыте не только русской дореволюционной педагогики, но зарубежной школы

В настоящее время на вооружении учителя имеются современные технологии, которые позволяют учебный процесс делать гибким и более эффективным. Основой индивидуально ориентированной системы обучения является дифференцированный подход, позволяющий учитывать на основе психолого-педагогической диагностики индивидуальные особенности каждого ребенка, создавать благоприятные условия для преодоления трудностей в обучении и развития потенциальных возможностей каждого ребенка.

Более 15 лет проблему усвоения знаний решаю через технологию уровневой дифференциации с учетом психолого-педагогической диагностики, применяя при этом и элементы других технологий, повышающих качество обученности:

Метод проектной деятельности и технология "Дебаты"- развивают навыки публичных выступлений и работы с дополнительными источниками. 

Технология игрового образования и информационно-коммуникационные технологии (Г.О. Аствацатурова), технология развития творческих и познавательных способностей школьников, (подробно описана и обоснована доктором педагогических наук, заведующим кафедрой педагогики и психологии детства Е.В. Коротаевой), воспитывают интерес к познаниям. 

Знакома с гуманистической концепцией А. Маслоу, которая самым важным в учебном процессе считает "самосовершенствование, стремление к выявлению и наиболее полному раскрытию творческого потенциала" обучаемого".

Теоретически знакома с несколькими моделями обучения и использую в своей работе, постоянно слежу за новыми наработками.

Знакома с методами и приемами развивающего обучения В.В. Давыдова (3) – академика, вице-президента РАО, автора теории развивающего обучения (4), теории содержательного обобщения (теоретическое обучение), имеющими направленность на умственное, психическое и личностное развитие учащихся, и Л.В. Занкова (5) (эмпирическое обучение), являющимися результатами экспериментального исследования соотношения обучения и общего психического развития учащихся.

Ответы на многие вопросы нахожу в очень важной, по моему мнению, книге для учителя Микаэля Гриндера "Исправление школьного конвейера" (6). Применяю в своей работе практические и интересные решения из публикаций о работе средней школы № 56 г. Санкт-Петербурга ("Школа педагогического успеха"), средней школы № 822 (В.А. Караковский "Воспитание на общечеловеческих ценностях" (7)). А посещение средней школы №734 г. Москвы, где директором был А.Н. Тубельский (8), во многом изменило мои взгляды, позицию. Постоянно слежу за успехами своих коллег-земляков, находя много интересного и важного в работе учителей нашего региона, посещаю авторские курсы. Во многом в своей работе опираюсь на исследования русских и зарубежных психологов.

Мне близка и методика перспективно-опережающего обучения, которую разработала С.Н. Лысенкова (9) – учитель начальных классов средней школы № 587 г. Москвы. Особенностью авторской методики является принцип "опережения введения некоторых вопросов программы обучения с целью уменьшения объективных трудностей в их изучении": "Начать изучение трудной темы задолго до того, как начинается ее изучение по программе, - это и есть та перспектива, которая помогает предотвратить отставание, исключить недочеты и пробелы в знаниях".
 

Изучение трудной темы начинается задолго до заданных программой часов. Сначала занимает несколько минут на каждом уроке. После чего следует уточнение новых понятий, их обобщение и применение. Изучение темы завершается развитием беглости учебных действий и мыслительных приемов. "Комментируемое управление" позволяет вовлечь в активную работу весь класс и обеспечивает обратную связь: развивается самостоятельность мышления и логика, сильный ученик, объясняя свои действия, подтягивает отстающих, ученики и педагог становятся "соавторами" достигнутого успеха. Все элементы данной методической системы направлены на выявление резерва времени, кроющемся в общении учителя и ученика, их взаимодействии и сотрудничестве. Тема изучается в "три этапа": 

· предварительно вводятся малые части будущих знаний;

· уточняются и обобщаются новые понятия;

· дифференцированно применяются и развиваются мыслительные приемы и учебные действия. 

Без теоретической базы невозможно усвоить практический материал. О ведущей роли теоретических знаний в своих трудах отмечают Л.В. Занков (5) и В.В. Давыдов (4), (10), они считают, что только хорошо изучив теорию, можно приступать к практической работе, и в этом видят быстрое продвижение вперед всех учеников. 

Несколько десятилетий учителя Ю.С. Меженко (11), В.Ф. Шаталов (12), (13), (14), (15) и их последователи успешно применяют изложение материала большими блоками, опорными конспектами. Ученику предоставляется возможность увидеть не фрагменты, а весь материал темы или раздела. Использование опорных сигналов в виде схемы с закодированным основным содержанием отдельного параграфа, а то и целой темы позволяет понять взаимосвязь отдельных правил и параграфов. Очень важен, на мой взгляд, принцип методики В.Ф. Шаталова: усвоение знаний при многократном вариативном повторении. Данный принцип подтвержден исследованиями советского психолога С.Л. Рубинштейна (16) и доктора психологических наук, профессора А.А. Смирнова (17): "углублённому пониманию нового, достаточно сложного материала способствует прямая установка на запоминание его основного содержания, последующее неоднократное его воспроизведение, установление связей со вновь усваиваемыми знаниями, их систематизация, активное применение этих знаний при решении различного вида задач"
. 

Применение опорных конспектов позволяет использовать в обучении принцип крупноблочного введения теоретических знаний, подробно описанных в работах доктора педагогических наук, профессора В.В. Гузеева (18), (19).
В своей работе я использую элементы технологий С.Н. Лысенковой и В.Ф. Шаталова, Ю.С. Меженко, и элементы технологии дифференцированного подхода В.В. Гузеева, способствующие прочному усвоению знаний учащимися с учетом индивидуальных психолого-педагогических особенностей каждого ребенка.

Также руководствуюсь положением дидактической концепции (оптимальность педагогического воздействия) Ю.К. Бабанского: "любая инновация должна быть уместна и эффективна для конкретных учеников, конкретного содержания и учителя"
.
Чтобы любой урок был направлен на развитие способностей учащихся и реализацию их, необходимо, на мой взгляд, при его проведении ориентироваться на следующие принципы:

· принцип принятия другого: принимать изначально ученика как индивидуальность, имеющую право быть личностью со своими уже сложившимися особенностями

· гуманизации: соблюдение прав учащихся, закрепленных законом РФ "Об образовании", Декларацией прав ребенка

· сотрудничества: построение взаимоотношений с учениками и родителями в соответствии с принципами ненасильственного общения

· индивидуализации: всесторонний учет уровня развития способностей каждого ученика, создание индивидуальных маршрутов развития учащихся, повышение учебной мотивации и развития познавательных интересов каждого ученика;

· дифференициации: выявление и развитие у учащихся склонностей и способностей к работе в различных направлениях в зависимости от личных качеств;

· развивающего обучения: применение методов творческой деятельности и самообразования, развития умственных способностей, использование новых педагогических технологий с учетом психолого-педагогических исследований;

· системности: преемственность знаний, т.е. взаимосвязь повторения и учения на всех ступенях образования

· вариативности.

Объектом опыта является процесс обучения учащихся русскому языку через технологию уровневой дифференциации с учетом индивидуальных особенностей каждого ребенка.

Предметом опыта – методические основы обучения учащихся русскому языку в условиях внутриклассной дифференциации с учетом психолого-педагогических особенностей каждого учащегося.

Современная психолого-педагогическая литература содержит описание многочисленных технологий, по-разному организующих взаимодействия учителя и учащихся, направленных не только на усвоение учащимися изучаемого материала, но и на развитие у них различных психологических аспектов, т. е. мышления, интеллекта, целеполагания.

Психологический компонент любой деятельности, по мнению психологов, зависит от трех условий:

· способностей;

· мотива, который управляет деятельностью;

· отношения к делу.

Психологический компонент позволяет привести в соответствие цели детей с целями обучения, а продвижение детей оценивается по уровням, по выбору способов деятельности, по включению в эту активную деятельность, которая в конечном итоге приводит к формированию личности.

Л.С. Выготский писал: "То, что дети сегодня могут сделать только вместе, завтра они в состоянии сделать сами".

6. НОВИЗНА ОПЫТА

"Великая цель образования -

это не знания, а действия" 

Гербер Спенсер

Главная задача – не снабдить ученика готовыми знаниями, а выработать у него умение ориентироваться в окружающем мире, принимать, используя полученные знания, нужные решения на основе индивидуальных возможностей и способностей. Предусматриваю личностно-ориентированный подход как главное условие для раскрытия сущностного потенциала личности каждого ребенка.

Новизна опыта заключается в том, что, акцентируя внимание в определении учебной деятельности на активные позиции школьников, останавливаюсь на развитии одной из основных ее характеристик - дифференциации, которая впоследствии выступает как качественный показатель деятельности, как свойство личности.

Показываю в своем опыте, как путем использования методов разноуровневой дифференциации с учетом психолого-педагогических исследований на уроках и во внеурочной деятельности можно добиться развития личности ребенка.

Предлагаю разработки, которые можно эффективно использовать на уроках для успешного изучения русского языка:

1. Методические разработки уроков по комбинированной системе обучения "Синтаксис простого предложения", уроки с использованием особого вида запоминания - эйдетизма: "Наречие. Семь цветов радуги". 
2. Анализ уроков с учетом (Приложение 1):
· развития способностей восприятия, 

· способностей внимательности,

· закономерностей мышления,

· способностей памяти,

· способностей восприятия.

Отслежены причины и подобран материал для коррекции (Приложение 2):
· затруднения при выполнении самостоятельных работ,

· затруднения при пересказе текста,

· пропуски букв в письменных работах,

· неразвитость орфографической зоркости,

· отсутствие письменных работ.

Подобран материал для коррекции трудностей в обучении (Приложение 3):
· -низкий уровень развития мышления,

· -низкий уровень развития памяти,

· -низкий уровень развития внимания,

· -речевое недоразвитие и пути его устранения.

Подобран материал для нестандартных видов работы на уроках русского языка. (Правила в стихах, алгоритмах, схемах, опорных конспектах: лингвистические сказки, игры) (Приложение 4).
Составлен практический материал для повторения орфографии и пунктуации в 9 классе, помогающий преодолеть психологическую интерференцию при формировании грамотного письма.

Подобраны виды работ для создания баланса на уроках, учитывающие разные стили обучения в зависимости от психологических особенностей.
Разработаны элективные курсы: "Психологизм в русской литературе 19 века", "Занимательный синтаксис", "Язык А.С. Пушкина" (http://www.wiki.vladimir.i 
"От фонетики к синтаксису " с целью обобщения и систематизации знаний о предложении как единице синтаксиса, разработана памятка "Семь шагов к успеху" ( http://www.wiki.vladimir.i-edu.ru/).
Предложенная система упражнений и заданий предусматривает последовательное нарастание трудностей и повышение роли самостоятельности учащихся. Наряду с серьезными языковыми упражнениями используются и шуточные вопросы, загадки, кроссворды, каламбуры практическая часть данного курса может проходить в форме КВН, клуба знатоков, "Брейн-ринга", игр "Что? Где? Когда?", "Умники и умницы".

Новизна данного опыта в систематизации накопленного дидактического материала с учетом возрастных и психологических особенностей школьников, сочетающего элементы известных современных педагогических технологий

Новизна опыта проявляется в различных компонентах уроков. Это новизна речевых ситуаций, новизна организации уроков (его видов и форм).

Данный опыт способствует формированию одной из ключевых компетенций учащихся: помогает активизировать учебно-познавательную деятельность. Именно использование психолого-педагогических особенностей каждого ребенка позволяет развивать его скрытые возможности
7. ТЕХНОЛОГИЯ ОПЫТА.

"Мы должны воспитывать так, чтобы ребёнок чувствовал себя искателем и первооткрывателем знаний. Только при этом условии однообразная, напряжённая, утомительная работа школьника окрашивается радостными чувствами и приносит маленьким людям переживания творца".

В.А.Сухомлинский
При разработке своих уроков стараюсь постоянно учитывать современные требования, предъявляемые к урокам. Это, прежде всего, реализация взаимосвязанных задач обучения: вооружение учащихся знаниями основ науки о языке и формирование умений грамотно, четко и ясно выражать свои мысли в устной и письменной речи; усиление внимания формированию практических умений и навыков. При планировании каждого урока учитываю не только возрастные, но и психологические возможности учащихся и требования к уровню сложности упражнений, заданий, обязательных для выполнения всеми учащимися.

Но меня постоянно волновал вопрос об эффективности обучения. Изучала различные методики, знакомилась с опытом моих коллег. С 1990 года начала в системе использовать методику Ю.С. Меженко, В.Ф. Шаталова. Были результаты, но вопросов появлялось все больше.

Многие ответы я нашла в книгах по психологии русских и зарубежных авторов. Постепенно пришла к выводу, что обучать по единой методике всех - нельзя. Нет методики, подходящей для всех! Я должна искать свою, отвечающую моим личным качествам, методику.

Вооружившись исследованиями психологов, сначала больше по наитию искала, как помочь всем детям понять, разобраться, запомнить, применить. Диагностика учебных навыков по русскому языку показала, что одни ученики легко запоминают лингвистическую теорию, но допускают много орфографических и пунктуационных ошибок; есть грамотные ребята, которые не могут объяснить правильное написание букв; некоторые пишут интересные сочинения, чувствуют слово, допуская при этом много ошибок. А ведь когда мы говорим о способностях к усвоению русского языка, имеем в виду, прежде всего и усвоение теории, и формирование правописных умений и навыков, а также коммуникативно-речевых умений.
И только лишь узнав очень глубоко каждую личность класса, можно говорить о развитии способностей к усвоению русского языка всеми.

Неоднократно замечала, как легко дети запоминают одну тему, с другой уже появляются сложности. Все вроде бы отработано, но у детей все перемешалось, что помнили, вдруг все забыли, и новый материал никак не дается. И опять ответ дает психология: "У всего есть враги: и у нашей памяти на орфографические правила свой противник. Это интерференция. Это она спутывает, смешивает в памяти правила, имеющие общий опознавательный признак. Происходит ухудшение сохранения запоминаемого материала в результате нового, сходного с предыдущим". Чтобы решить данную проблему и помочь каждому ребенку научиться преодолевать  трудности, мне необходимо знать и психологические особенности детей. Вместе со школьным психологом я провожу проверку-тестирование всех видов памяти (речевой, слуховой, зрительной, орфографической, словарной памяти, памяти на предложения (тест В.П.Зинченко).
Немаловажную роль в процессе обучения играет и внимание. При помощи теста советского психолога А.А.Люблинского "Объем внимания" легко проверить объем внимания у каждого ребенка.

Психологи выделяют "три класса черт:

· конституциональные (обусловленные свойствами организма и задающие ограничения для максимально широкого класса ситуаций поведения, нервная система, темперамент);
· индивидуальные (определяющиеся опытом жизнедеятельности в определенных ситуациях);
· личностные (обусловленные внутренней деятельностью личности по анали​зу и проектированию собственного поведения"). 

Тест-опросник Айзенка ЕР1 (20) занимает по использованию психологических методик первое место (Приложение 7). Всю совокупность описывающих человека черт можно представить посредством двух главных факторов:

· экстраверсии (внешние объекты);

· интроверсии-невротизма (внутренний мир).
Изучение результатов данного теста с высокой степенью вероятности позволяет прогнозировать поведение человека и соответственно корректировать и контролировать его действия и поступки.

Ригидность - это черта личности, которую психологи единодушно относят к числу важнейших. Это затрудненность, иногда даже неспособность человека изменить намеченной программы деятельности в условиях, объективно требующих ее перестройки.
Самооценка – это определение себя, своих возможностей, качеств и места среди людей –безоговорочно является  одним из важнейших качеств личности. По мнению исследований психологов, именно: "самооценка во многом определяет взаимоотношения с окружающими, критичность, требовательность к себе, отношение к успехам и неудачам". 

Самооценка, будучи "ядерным качеством", зависит от множества факторов. Вместе с тем психологи уже давно пользуются "формулой Джемса" (21): 
САМООЦЕНКА+ ПРИТЯЗАНИЕ= УСПЕХ
Логически видно, что неправильная самооценка и, соответственно, неадекватное, чреватое эмоциональными срывами поведение, являются следствиями расхождений между притязаниями человека и его реальным поведением.
Не секрет, что отношение к себе у детей в подростковом возрасте зачастую выражается противоречивой и драматичной формулой: "гений или ничтожество". Таким образом, исследование самооценки учащихся для самопознания, считаю чрезвычайно важным и полезным при организации учебного процесса.
Большую помощь в работе оказывает и знание степени самоуважения. Степень самоуважения легко измерить по шкале американского психолога Розенберга
 (22). Самоуважение – это важнейший компонент самооценки – глобальное отношение к себе. Отношение это находит свое последующее проявление в тревожности, депрессивности, психосоматических заболеваниях, а также актуальности в общении, стремлении к лидерству и чувству межличностной безопасности.

Немаловажной по значению является и мотивация достижения: "стремление к улучшению результатов, неудовлетворенность достигнутым, целеустремленность". Измеряется уровень мотивации достижения с помощью разработанной группой советских психологов шкалы теста-опросника (23), (24).

Импульсивность – это черта личности, противоположная целеустремленности и обуславливающая недостаточный самоконтроль в учебной деятельности и общении, неустойчивость интересов и ориентации. Методика измерения им​пульсивности разработана советским психологом В.А.Лосенковым.

Каждому человеку в жизни приходится испытывать не только тревожность, но и тревожность, выматывающую, изнуряющую, проявляющуюся как ощущение беспомощности, неуверенности в себе, а также бессилие перед преувеличенно могущественными факторами. При определенном неблагоприятном сте​чении обстоятельств реактивная тревожность может превратиться в тревожность личностную, которая дает начало многим заболеваниям. Именно поэтому изучение обоих компонентов общей тревожности представляет собой важную в педагогическом плане задачу. Разрешить эту задачу помогает тест-опросник Спилберга в двух частях:

1. Оценка реактивной тревожности.
2. Оценка личностной тревожности.
В наше бурное время реформ и перемен дети очень нуждаются в одобрениях (каждый ребенок в разной степени). Уровень мотивации одобрения определяю при помощи методики Д. Крауна и Д. Марлоу (25), (26).
Немаловажную роль для ребенка играют и взаимоотношения в классе, взаимоотношения с другими людьми. Помочь разобраться в своем отношении к окружающим людям и в отношении людей к себе помогает методика Сишора и шкала симпатической дистанции, из которой легко узнать, с чьим мнением данный ребенок будет считаться, кто является для него авторитетом.

За последние пятнадцать лет я собрала и систематизировала большое количество тестов, опросников, позволяющих глубоко изучить те или иные особенности психологии ребенка. Длительная практика использования результатов психологических исследований показала, что проведение такой работы занимает драгоценное время, но такая работа очень важна. Она необходима для объективации, выявления и вооружения отдельных слагаемых личности, предоставления школьникам обязательной и непредвзятой информации о себе, о других, что и является важнейшими  составляющими эффективного преподавания: должной мотивации учащихся и необходимого эмоционального тонуса.

В конечном счете, ведь именно в развитии каждого и заключается единственная гарантия обучения всех, но не наоборот. Поэтому для того, чтобы определить основные направления в индивидуальной работе со школьниками, общие подходы к работе с классом, я обязана знать многие психологические параметры. Такая работа дает возможность использовать разнообразные индивидуальные задания, проводить разные виды опросов, учитывая психологические возможности каждого ребенка, помочь отдельным ребятам поверить в себя и шаг за шагом идти к своей вершине.

При планировании уроков обязательно учитываю различные исследования психологов и физиологов. Одно из них то, что, как правило, на 18-21 минуте урока резко ослабевает внимание детей 10-14 лет, именно в это время урока в их тетрадях по русскому языку появляется больше всего ошибок, именно в это время учитель чаще всего делает замечания, требует дисциплины. На это время нужно планировать какие-то игровые элементы, фрагменты фильмов, презентаций, иллюстрирование, чтение рифмованных текстов, загадки, небольшие кроссворды (Приложение 5).
Современный ребенок (каждый) любыми путями ищет себя, меняет свои интересы. По каждому вопросу у него есть свои мнения, что интересно, полярные даже в кругу одноклассников. Но статистика очень жестокая наука. По данным физиологов, в последние 10 лет более 17% детей родились с признаками выраженного дефекта в формировании коры головного мозга, либо в состоянии, требующем неврологической помощи. А у каждого третьего ребенка - повышенная утомляемость, непоседливость, двигательная расторможенность. Та же статистика говорит, что современный подросток (средний) проводит у телеэкрана 2,5-4 часа в день, где происходит от 32 до 40 разных видов насилий. А в его списке книг, прочитанных за год от 1 до 18 наименований. Не вдаваясь в дальнейший подробный анализ всех "преград", стоящих на пути обучения школьников, хочу отметить одну – отсутствие методического инструментария применения психологических методов, позволяющих каждому ученику достичь высшего уровня включенности в изучаемый материал не за счет строгих напоминаний об экзаменах, отметках в аттестате, а осознанно и самостоятельно.

После проведения совместно со школьным психологом диагностики основных характеристик природных и выработанных способностей по известным методикам получаю количественную и качественную оценку уровня развития основных психологических показателей: памяти, внимания, мышления и т.д. В результате составляю психолого-педагогическую карту на каждого ребенка. Каждый ребенок имеет нужные сведения о самом себе, и в дальнейшем он сможет их проанализировать и использовать свои сильные качества и стараться преодолевать слабые. В таблицах нет фамилий, но каждый ребенок знает свой номер (Приложение6).
Все наблюдения доказывают необходимость индивидуального подхода к детям. Я пришла к выводу, что даже (так называемых) слабых детей, при отсутствии у них патологических нарушений, можно научить тому же, что и сильных. Но нужно иное время и иные пути. А работа со всем классом одновременно и одинаково приводит к замедлению развития "сильных" и все большему отставанию "слабых". Поэтому и стоит сейчас так остро проблема дифференцированного обучения, на сегодняшний день учебный план предоставляет нам широкую возможность, большое внимание уделяется идее дифференциации на основе общего интеллектуального уровня школьников. Создаются классы коррекции с постоянным составом, детей распределяют по группам: сильные, средние, слабые. Это вызывает у меня опасение: не скажется ли такой путь дифференциации обучения отрицательно на формировании характеров и умственном развитии школьников. удастся ли уберечь сильных от возможного в их положении высокомерия, а слабых от закомплексованности и тревожности. Спустя некоторое время я пришла к выводу, что внутренняя дифференциация с учетом психологических особенностей каждого ребенка обязательна.

В методической и дидактической литературе, в практических работах моих коллег достаточно много материала о дифференциации заданий по трем группам, условно названным "сильные", "средние", "слабые". Сразу оговорюсь, что мне не нравится такое обозначение, я остановилась на условном названии групп: "группа А", "группа Б", "группа В". Но вначале мне бы хотелось остановиться, на мой взгляд, на очень важных аспектах личности каждого ребенка, знание которых поможет учителю адекватно оценивать не только знания, умения, но и во многом помочь себе получить желаемый результат от своей деятельности.

В психике человека очень важной подсистемой является память. Знание ведущего типа памяти каждого учащегося в классе помогает мне дать рекомендации в плане запоминания учебной информации.  В книге Морозова С.М. "Методы психологического исследования учащихся" 7 дано описание методов определения ведущих типов памяти, преобладающих типов запоминания.
Я считаю, что на любом этапе урока необходимо учитывать особенности детей с различными типами восприятия и использовать это в своей деятельности и  воспринимать такую разность обучающихся не как помеху, а как благо.

В обязательном порядке необходимо помнить, что дети с визуальным типом восприятия любят и хорошо работают с бумагой и ручкой, для них любые виды деятельности, связанные с чтением (не важно, с доски, учебника или другого источника), любые письменные работы даются легко и быстро. А вот  задания на устное восприятие они выполнить в строго отведенные сроки не могут, им в данной ситуации необходима  своего рода "поддержка"- такую поддержку у меня на уроках оказывают опорные конспекты или алгоритмы. Также необходимо учитывать, что такие ребята – большие индивидуалисты – они любят выполнять индивидуальные работы, желательно не ограниченные строгими временными рамками; в методике В.В. Гузеева (блочно-модульная технология) важное значение уделяется различным видам посадки учащихся на уроке, так вот детям с данным типом восприятия необходимо большое личное пространство. В обязательном порядке необходимо знать, что и речь этих детей имеет свои особенности: говорят быстро, контроль голоса отсутствует, в речи большое количество предикативов, они не умеют жестикулировать.

Значительно лучше положение детей с аудиальным типом восприятия, но и они уже в среднем звене, в отличие от начальной школы, где преподавание имеет преимущественно аудиальный характер, не получают достаточное количество звуковой информации. У таких детей хорошо развиты навыки восприятия на слух учебного материала. Для них на уроке хороший результат дадут и ролевые игры, и устные упражнения, и диалоговый режим, и прослушивание любых текстов. Хорошо воспринимают материал через просмотр фрагментов фильмов. У данного типа детей хороший темп речи, четкая артикуляция, они легко улавливают оттенки речи, поэтому легко подражают чужой интонации, "специалисты" в области жестов.  Хорошо обучаются во взаимодействии, но они мало внимания уделяют на обратную связь, для них главное – передать информацию. Дистанция для них не имеет никакого значения. 

Больше всего от "одинаковости" обучения страдают обучающиеся с кинестетическим типом восприятия: в покое на протяжении урока эти дети не могут оставаться просто физически! Они просто не смогут  сидеть целый урок с ручкой и бумагой, а ведь  это и есть основная работа в классе. Легко и быстро такие дети могут усваивать материал во взаимодействии, это и разыгрывание рассказа по ролям, любые игры, соревнования, работа в группах (желательно с меняющим составом), работа с компьютером и учителем. Речь данного типа детей плавная, эмоционально направленная, с тщательно подобранными словами. Важна дистанция, они должны чувствовать кого-то, им важно дотронуться до объекта, важно "чувство локтя".

Учитывая все эти особенности , можно не только создавать баланс на каждом  уроке , но и повышать самооценку каждого ребенка, независимо от его особенностей, давать возможность каждому поверить в свою значимость и индивидуальность и продвигаться к своему успеху.
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Для создания баланса на уроке необходимо учитывать и особенности детей синтетического и аналитического стиля обучения. Для детей синтетического стиля обучения большую пользу принесут задания, в которых они сами будут что-то создавать, синтезировать, сравнивать результаты, находить аналогию, а вот детям аналитического стиля обучения большую пользу принесут задания, которые позволяют углубиться в детали, проанализировать и сделать вывод

Необходимо учитывать, что и речь детей тоже отличается. Речь первой группы обучающихся часто неточна, в устной речи хромает грамматика, такие дети не всегда точно подбирают слова, а в письменных работах наблюдается пропуск слов, особенно если ребенок импульсивен, что очень типично для детей синтетического стиля обучения. Таких  детей необходимо учить  контролировать  свою речь (письменные и устные образцы, самопроверка и самоконтроль).

Для детей второй группы точность  в употреблении слов, применение правил значительно выше, но они нуждаются в помощи развития беглости как в устной, так и в письменной речи, в отличие от детей синтетического стиля обучения, от рождения, как правило, не дано. Необходимо также иметь в виду, что эти дети чаще всего относятся к рефлексивному типу, поэтому они медленнее выполняют работу. 

И данную разность детей тоже необходимо использовать во благо ребенка.
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Кроме особенностей восприятия учебного материала я принимаю во внимание и стиль характера обучающегося. 

Необходимо, на мой взгляд, учитывать, что дети с импульсивным стилем характера склонны не обращать внимания на мелкие детали, их порадует любой непродолжительный по времени вид  деятельности, который требует быстрой реакции.  

А вот у детей с рефлексивным характером обучения может даже возникнуть психологический шок в результате совпадения ограничения времени  и неудачного выполнения задания в строго ограниченные сроки. Учителю необходимо помнить, что проблема неуспеваемости у таких детей в недостатке скорости реакции, но никак не в недостатке знаний. Таким детям необходимо давать время для проверки своей работы, для усвоения информации, находить время после урока проверять задание, "случайно" поговорить с ними.  Обязательно нужно при тестовом контроле учитывать, что у  таких детей очень мала скорость ответов. Необходимо, особенно перед экзаменом или итоговым контролем, помочь таким детям снять психологическое напряжение.

А на уроке, зная особенности детей, можно и нужно создавать успех каждому ребенку.
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При дифференциации обучения не стоит забывать и о темпераменте - важнейшем компоненте индивидуальности человека. 
Темперамент – соразмерность, надлежащее соотношение частей) - устойчивая совокупность индивидуальных психофизиологических особенностей личности, связанных с динамическими, а не содержательными аспектами деятельности. Темперамент составляет основу развития характера. "
. 
Так как свойство темперамента является наследуемым, то проявляется уже в раннем детстве и остается устойчивым на протяжении жизни и выражает отношение каждого к окружающему миру. Оно универсально и проявляется во всех сферах жизнедеятельности, не зависит от содержания , смысла и мотива деятельности, от цели и поведения. 

От темперамента зависит, как человек относится к себе и другим, а также смекалистость, быстрота возникновения чувств, их длительность и устойчивость, психический темп и ритм, 
В зависимости от темперамента дети  по-разному включаются в любые  виды деятельности. Но в групповой работе влияние темперамента становится значимым и более ярким.

Исследования в классах на определение типа темперамента я провожу под руководством школьного психолога, так применение методик, определяющих тип темперамента человека должно проводиться только под руководством специалиста.

Поскольку темперамент – это: "биологически обусловленные, индивидуально-своеобразные свойства психики", я на уроках корректирую свою работу и с учётом типов темперамента, подбирая при этом соответствующие задания, учитываю тип темперамента и при оценивании как устных, так и письменных ответов.
Подробные методические рекомендации по организации работы с разными типами темперамента в своей книге "Психология хандры, или Выход есть"  Г.В. Ковалёва дает подробные методические рекомендации по организации работы с разными типами темперамента. Используя научные исследования, рекомендации, на уроке можно выстроить успешную траекторию продвижения каждого ребенка: "Нельзя флегматиков заставить работать в том темпе, что холериков, а меланхоликам давать тот же объём работы, что и сангвиникам. Если сангвиники, в свою очередь будут ожидать, пока флегматики справятся с заданием, интерес к процессу работы у них потеряется. Медлительным же флегматикам и эмоционально неустойчивым меланхоликам не угнаться в темпе за холериками"

Очень важна, с моей точки зрения, открытая перспектива по предмету. В начале каждой четверти я знакомлю детей с тематическим планированием на всю четверть. Последняя страничка тетради делится на количество учебных недель, куда вписываются темы уроков. Ребенок психологически подготовлен заранее к любому виду урока, ему легче распределить свое время и силы. Он знает, когда и какие уроки контроля, развития речи, уроки внеклассного чтения,

.При организации дифференцированного обучения с учетом психолого-педагогических особенностей детей последовательность действий я распределяю так: 

· определение содержания материала;

· задания на перспективу;

· блочное изучение материала;

· создание дидактического материала разноуровневого характера;

· зачет по теме;

· работа по результатам (Приложение8).
Весь дидактический материал составляю строго с учетом психолого-педагогической диагностики, но на каждом уроке даю ребенку самому определить свои силы и возможности. Если материал общий для всех, указано, какие задания необходимо выполнить на "5", на "4", на "3". Для каждого урока по всем темам подобраны специальные задания, обеспечивающие наиболее целесообразный и эффективный характер деятельности каждого учащегося: 

· задания, требующие творческого подхода, поиска, самостоятельности, высокого уровня обобщения и систематизации; проблемно-познавательные задания (сравнения, анализ, обобщения, классификация); - для групп А и Б. 

· задания, повышающие активность в процессе осмысления нового материала для группы В:
- работа по образцу (можно использовать подробный образец, который часто представлен в учебнике перед выполнением упражнения, образец в сокращённой форме);

- выполнение части задания (например, задание: определите, сколько букв  -Н- пропущено в словах: 1) определите, с помощью какого суффикса образовано прилагательное; б) будьте внимательны, у этого правила есть слова-исключения);
- работа со вспомогательными вопросами и сопутствующими указаниями (от каких основ образованы прилагательные карма…ый, маши…ый, мыши..ый, исти…ый, дли…ый);
- задания с теоретическими справками (-Н- -ан, -ян. -ин , -НН-  -онн-, -енн-,в прилагательных, образованных от сущ. С основой на –н- при помощи суффикса –н-, слова-исключения);
 - работа по заданному алгоритму (1- определи корень слова, 2- определи суффикс при  помощи которого образовано прилагательное, а) –онн-. –енн- - пишу –нн- (! раненый, ветреный),  б)-ан-, -ян-  - -нн-  пишу  -н- (!стеклянный, оловянный, деревянный), в) –н-  обращай внимание на основу сущ., от которого образовано данное прилагательное);
- задания с опорой на схемы, таблицы (приложение 8).
Чтобы способствовать формированию правильной самооценки и уровня притязаний ученика, все дифференцированные задания можно объединить в две группы: 

1 - учитель сам дает задания каждому ученику, 

2 - ученики сами выбирают задания.

Но к выбору учащихся необходимо готовить: сначала рассказать о сложности каждого задания, порекомендовать выбор, но после самостоятельного выбора учеником задания необходима коррекция и помощь некоторым учащимся.  
Предлагая учащимся дифференцированные задания, меняя содержание учебного процесса, цели, формы и методы обучения оставляю одинаковыми.

Среди дифференцированных заданий часто используются не только те задания, которые устраняют пробелы, но и те, которые учитывают имеющиеся у учеников предварительные знания по теме.
Во время коллективной работы задания даются парам и группам. Внутри группы каждый участвует в решении учебных задач в соответствии с возможностями, интересами и склонностями. Такое обучение дает ощутимый результат. Так как каждый чувствует не только ответственность, но и значимость.
При организации дифференциации на уроке проводится как индивидуальное обучение одаренных, так и групповые занятия по развитию мыслительных, эмоциональных, волевых качеств детей. Обучающийся на основании имеющихся природных и приобретенных особенностей имеет право выбора самостоятельно определять ту образовательную траекторию, которая ему наиболее близка.

Дифференцированные виды работы я использую  не только на разных этапах урока, но и при анализе всех видов проверочных  работ, в работе над ошибками.

Уже на этапе подготовки к восприятию нового материала, чтобы по​высить учебную мотивацию, включаются дифференцированные индивидуальные задания на базе уже имеющихся знаний, Но вначале  не все ученики сразу проявляют интерес, включаются в учебный процесс. Некоторым не​обходима индивидуальная помощь. Нельзя с самого начала работы оставлять без внимания. Таким детям даю задания, содержащие  материал, легко интегрируемый с темой урока, а в это время остальные формулируют вопросы по изученным темам, подбирают примеры, составляют схемы и т. д.

При изучении нового материала необходимо создавать проблемную ситуацию, в решении которой на доступном уровне принимает участие все ученики. Успех урока зависит также от того, что каждый ребенок уверен, что его выслушают, подскажут, исправят в ненавязчивой форме.
Успешно применять дифференциацию работы при объяснении нового материала с учетом всех видов памяти, внимания различными путями позволяют результаты психологической диагностики памяти, внимания, мышления. Но практика показала, что при изучении сложных тем эффективным оказалось троекратное объяснение.

После первого объяснения нового материала некоторые ребята переходят к самостоятельному выполнению дополнительных заданий:
- сгруппировать по каким-либо признакам параграф учебника;

- подготовить краткий пересказ изученного, установить взаимосвязь с изученным ранее;

- назвать и объяснить орфограммы;

- подготовить материал для перфокарты, словарного диктанта. 

После второго объяснения самостоятельную работу получает еще одна группа ребят: 
- составить план или схему;

- подобрать примеры из текстов упражнений. 

Третье объяснение - это работа только с учащимися, которым трудна изучаемая тема.
Немаловажную роль играет и содержательный характер дидактического материала. Он должен быть понятен, интересен и занятен детям. В качестве интересного дидактического материала в своей работе я использую приложения к сборнику упражнений по русскому языку Т.В. Шкляровой для 5-8 классов, они позволяют за счет интересного материала значительно увеличить темп урока. Результатом самостоятельных работ "Вставь букву", "Найди ошибку" является расширение кругозора, отработка орфограмм, развитие орфографической зоркости. Следовательно, создаются условия для преодоления и развития потенциальных возможностей.  

Но главное условие – у каждого ученика появляется возможность самостоятельного выбора уровня усвоения учебного материала, поэтому уровневая дифференциация учитывает помимо интеллектуальных способностей учащихся и их интересы. Кроме того, у учеников появилось стремление к здоровому соперничеству – они стремятся полностью самореализовываться. Работа ведется не только с учебником, но и с другими источниками.

На любом уроке  очень важно учитывать индивидуальные особенности учащихся, таким образом  избегая "дискомфорт" учащихся, связанный с ощущением своей "слабости" по сравнению с другими детьми.
На этапе закрепления необходимо продумывать, какие приемы умственной деятельности нуждаются в закреплении, как их разнообразить, в какой форме, каким учащимся предложить помощь. В связи с тем, что обучающиеся усваивают учебный материал с разным темпом и качеством, закрепление организуется на трех уровнях, в неоднородной форме.

Формой внутриклассной дифференциации считаю и дозированную помощь учителя т.е., облегчение заданий на данном этапе:

· деление текста или упражнения на самостоятельные части);
· задания с письменной инструкцией, с указанием последовательности действий (Приложение 7);
· задания  с наглядным пособием (схемы, таблицы) (Приложение 7).
Выполняя задания с дозированной помощью, ученик получает карточку с необходимыми инструкциями, которыми он пользуется при работе. Так объем помощи определяет уже сам ученик.
При введении уровневой дифференциации выяснилось, что некоторые ученики, имеющие способности к изучению предмета, не хотели выбирать уровень выше обязательного, потребовалась коррекция вводимой формы дифференциации.

Возникла новая задача – формировать у детей стремление к здоровому соперничеству, к стремлению реализоваться полностью.

Предлагая дифференцированную работу в группах с учетом не только интеллектуальных способностей, но и индивидуальных способностей, интересов, четко ставлю цели: что должны уметь, знать, какие ценности должны формироваться в ходе учения. Достижения цели обязательно проверяю, отмечая вклад каждого в выполнение задания.
Очень важно при изучении любого раздела русского языка в условиях классно-урочной формы обучения учитывать индивидуальные возможности  учащихся, этому способствует в системе подобранный дидактический материал для каждого урока:

1).задания, требующие обобщения, самостоятельности, творческого поиска; 

2).задания, повышающие активность, осмысления материала:

· работы по образцу (Приложение 7);
· частичное выполнение работы (Приложение 7);
· работы с опорой на конспект или алгоритм выполнения задания.

· перфокарты. (Учащиеся сами могут выбирать себе задание; карточки различного цвета) (Приложение 7).
Формированию устойчивых орфографических навыков способствует и применение алгоритмов (Приложение 8). Он пригоден для всех групп учащихся. Для детей с неустойчивым видом памяти алгоритм – это спасательный круг. Письмо, контролируемое самим ребенком, помогает снять комплекс ошибки, который часто преследует человека всю жизнь. При помощи алгоритма решается еще одна немаловажная задача - память ребенка разгружается, сохраняются умения и навыки, предотвращаются наложения и смешения орфографического материала, что позволяет избежать или минимизировать интерференцию. По алгоритму простое правило, входящее в состав сводного, не имеет противоположного материала. Используя алгоритм, ребенок делает 2-3 шага, благодаря этому, он легко запоминает и производит самоконтроль. 

Алгоритмы играют важную роль при обучении русскому языку. Многие правила можно вывести в алгоритмы, по которым учащиеся легко самостоятельно воспроизводят правила и выполняют упражнения, к ним они могут обращаться неоднократно, что способствует долговременному запоминанию.

Всю работу постоянно направляю на долговременное запоминание при помощи:
· постоянного повторения;

· графического обозначения-удерживания в памяти; 

· проговаривания;

· использования нескольких видов запоминания (алгоритм, рисунок, рассуждение, схема).

Этому успешно способствуют мои наработки, материалы учителей, работающих по системе В.Ф. Шаталова, Ю.С. Меженко (27), групповой контроль, "мерцающее повторение", самопроверка (телеграмма). По некоторым темам даю открытую перспективу, т.е. предлагаю задания на всю неделю.

В условиях широкого развития творческого поиска, внедрения в педагогическую практику методических новаций я избегаю нигилистического отношения к традиционным приемам на уроках русского языка и литературы, которые дают хорошие результаты, часто использую и нестандартные и обновленные виды работы, которые создаю за счет:

· комбинирования известных заданий;

· привлечения оригинальных текстов;

· постановки неожиданных вопросов;

· использования необычного для ребят начала урока, чтобы придать значимость изучаемой теме.

При изучении новой темы часто преподношу задания в виде игры (Приложение 9). Само слово игра уже раскрепощает детей, помогает понять, запомнить и применить:

· даю правила в рифмованном виде (Приложение 5);
· часто привлекаю детей к иллюстрированию правила.

Основная задача, которая стоит перед  учителем русского языка - научить детей грамотно писать. То есть. научить применять теоретические знания на практике.

 С этой целью на уроках русского языка я использую элементы технологий С.Н. Лысенковой (9) и В.Ф. Шаталова (28).
Все изучаемые правила по пунктуации и орфографии группируются в опорные конспекты, оформленные  в виде таблиц или сжатых правил (Приложение 10). Такая работа  дает учащимся возможность систематизировать и упорядочивать знания по определенной теме, так как он видит правило в полном объеме.

 При объяснении нового материала проходит первичное закрепление: прочитывается и разбирается правило, записывается конспект или отдельный блок целого конспекта в тетрадь-памятку и два-три раза проговаривается вслух, подбираются  примеры. На этапе  прорабатывается материал, важно – форму проработки дети выбирают самостоятельно: проговорить, воспроизвести в письменной форме, но  важно проговаривание конспекта каждым учащимся (работа в группах или парах), подбор примеров. Во время закрепления материала я провожу индивидуальную работу по карточкам, использую средства обратной связи (сигнальных карточек), самостоятельную работу с учебником. Контроль осуществляется  и в виде опроса по конспекту, и работа с перфокартой, и работа по индивидуальным  заданиям, и другие виды контроля, это уже зависит от класса и изучаемого материала. Но очень важно периодически возвращаться к уже изученным опорным конспектам. Это происходит и при выполнении самостоятельных работ, и при выполнении работ над ошибками. При определенных затруднениях я разрешаю учащимся на контрольных работах пользоваться опорными конспектами. Это дает ребенку возможность  чувствовать себя на уроке контроля спокойней, уверенней, а многократное повторение способствует долговременному запоминанию. 

В своих трудах М.Г.Бройде отмечает: "грамотное письмо закладывается правилами-формулировками, правилами-формулами. Написание слов и знаков препинания надо вычислять". В старших классах я с детьми с успехом использую таблицы, каждая представляет краткую схему условий правописания для систематизации не всегда твердых  и разрозненных знаний, навыков в области практической грамотности (Приложение10).
Успешно усвоить правила-исключения и примеры способствует использование особого вида памяти - эйдетизма (способность сохранять яркие образы предметов  долгое время спустя после исчезновения их из поля зрения через яркие образы, звуки, цвет). Этому в полной мере соответствуют и пословицы, поговорки, загадки, фразеологизмы. Достаточно много дидактического материала в пособии Н.Л. Векшина "Русский язык в афоризмах" (29) (Приложение11).
Большую эффективность я вижу в работе под названием "карточка для соседа". Дома каждый учащийся строго по заданию подбирает дидактический материал, составляет карточку-задание. В классе ребята обмениваются своими работами, выполняют задания и возвращают "хозяину" для проверки. Таким образом, ребенок многократно возвращается к определенной орфограмме или пунктограмме, будучи уже заинтересованным, как раз такая работа и способствует долговременному запоминанию

Работу каждого ученика оцениваю после проверки, учитываю и работу по своей карточке и по карточке соседа.

Результат эффективности современного урока русского языка - это конечный результат: достигнута ли его цель, что и как усвоили учащиеся, какие умения отработаны на уроке.  Это непременное условие организации систематического дифференцированного подхода к учащимся. На этапе корректирующего повторения и стартовой диагностики осуществляется первое определение уровня обученности (диктанты, тесты по русскому языку). При подборе любых видов дифференцированных заданий принимаю во внимание учет уровня подготовленности учащегося и его способности, умение работать, характер затруднений, т.е. психологическую сторону, полученную в результате диагностики, при анализе какого-либо вида контроля класс делится на группы только по результатам:

  В дальнейшем в целях реализации дифференцированного обучения проводится контроль и учет знаний каждого ученика по каждой теме и заносится в ведомость не только учителя, но и в индивидуальную ведомость самого ученика, по которой легко определить свой уровень продвижения по определенной теме, разделу, четверти. Такие ведомости мы обычно составляем на первом уроке четверти, когда я знакомлю с перспективой работы на четверть. 

После каждого контроля и сдачи зачетов определяются  две группы учеников: 

· усвоивших содержание – с ними проводится работа по углублению изученного материала; 

· не усвоивших материал – устраняются появившиеся пробелы в знаниях. 

В своей работе  часто использую различные виды контроля, которые дают "сиюминутные" показатели результатов обучения: 

· сигнальные карточки;

· перфокарты;

· тестовые задания с множественным выбором.

Тестовая проверка легко поддается обработке. Этот вид работы одновременно использую в качестве упражнений, закрепляющих и углубляющих знания и умения школьников. Постоянно и систематически использую перфокарты как для индивидуального, так и для коллективного опроса.

Система эффективной формы ежедневного контроля знаний, умений и навыков учащихся помогает мне выявить уровень обучаемости школьников на каждом уроке и на базе этих результатов  организовать дифференциацию  обучения.

Учитываю и воспитательную роль проверки знаний и умений. Контроль, проводимый систематически, приучает детей трудиться регулярно, дисциплинирует их. Я часто ссылаюсь на точку зрения советского психолога Б.Г. Ананьева: "отсутствие постоянного контроля оценки знаний учащихся в учебном процессе - есть самый худший вид оценки, поскольку это воздействие не ориентирующее, а дезориентирующее, не положительно стимулирующее, а депрессирующее объект, заставляющее человека собственную самооценку строить не на основе объективной оценки, в которой отражены действительные его знания, а на весьма субъективных истолкованиях намеков, полупонятных ситуаций, поведения педагогов н учеников" (30).
Именно работа с перфокартой дает четкую своевременную и быструю информацию о результатах обучения (Приложение13). Такая работа позволяет учащимся увидеть результаты своего труда не через несколько дней после проведения опроса, а на данном же уроке, по результатам работ с перфокартой подбираю домашнее задание, выстраиваю дальнейшую работу на уроке. Ученики, не справившиеся с заданием, дома работают над материалом перфокарт, на дом такую работу берут и те ученики, которых не устроил результат. Эта работа нравится учащимся, для меня дает большие возможности быстрого контроля и для проверки требует не более 5 минут.

Организация опроса таким образом, чтобы в работе участвовали все ученики, чтобы привлечь все виды памяти ребенка к работе во многом решается и благодаря такому заданию, как "Проверь себя". Методика проведения такого задания хорошо дана в книге Г.А. Богдановой "Опрос на уроках русского языка".
Дифференциация на уроке предполагает и дифференцированные задания на дом. Для домашних заданий предлагаю также несколько вариантов:

· различные творческие задания - с учетом всех типов памяти и восприятия учащихся (синтетический, аналитический, визуальный, аудиальный, кинестетический, импульсивный, рефлексивный).

· подбор примеров на данное правило из художественной литературы;

· составление схем, планов;

· выполнение упражнений с тщательным объяснением орфограмм, так как у некоторых учащихся слабо сформированы орфографические навыки.
Очень важно домашние задания в обязательном порядке давать в письменном виде  для каждой группы, но учащиеся выбирают сами, какие задания выполнять. Домашние задания выполняются учащимися всегда, иногда выполняются и несколько заданий в соответствии со своими способностями и возможностями. Следовательно, работа по такой технологии не приводит к неуспеваемости, у учащихся не падает интерес к знаниям. Поэтому задача достижения максимально высокой успеваемости каждого ученика может решаться на основе изучения индивидуальных особенностей учащихся при дифференциальном подходе.
Постоянно использую разные способы проверки домашнего задания:

· постановка неожиданных вопросов;

· диктант на основе домашнего упражнения;

· выборочный диктант с группировкой по орфограммам;

· работа с перфокартой по материалам домашнего задания;

· графический диктант;

· краткие письменные ответы на вопросы;

· взаимопроверка;

· самопроверка.
Наукой доказано, что знания ученика будут прочными, если они приобретаются не одной памятью, не заучены механически, а являются "продуктом собственных размышлений" и закрепились в результате его собственной творческой деятельности над учебным материалом.

Изучение и анализ психологической, дидактической и методической литературы дали возможность выяснить, что обучение всех детей должно строиться таким образом, чтобы учащиеся, овладевая знаниями, испытывали определенные (разумеется, посильные для каждого ребенка) затруднения, в противном случае их мышление не будет развиваться. Необходимо всячески стараться и стремиться к тому, чтобы уровень обучения не был ниже уровня его умственного развития.

Практика показывает: если сосредоточить внимание на формирова​ние приемов умственной деятельности (прием сравнения, классификации, анализа и синтеза, аналогии, обобщения) на уроках русского языка и лите​ратуры, то возможно получить более высокие результаты, как в развитии ребенка, так и в усвоении им знаний, умений и навыков.

Но какими бы передовыми методами и приемами не вооружался учитель, результат будет лишь в том случае, если каждый ребенок в классе будет чувствовать себя спокойно, комфортно, зная, что учитель видит в нем не хранилище знаний, которые надо усваивать и усваивать, а человека, личность. Не может быть и речи о воспитании, если нет у ученика и учителя взаимопонимания, товарищества.  

Современность сделала выбор: будущее не за авторитарными методами обучения, которые травмируют, деформируют личность ученика и учителя, а за педагогикой сотрудничества, основанной на совместном труде и совместной требовательности ученика и учителя.

8. РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ

"Но вряд ли в жизни пригодится тот, 

Кто  жить, готовясь, в жизни не живет"

С.Я.Маршак 

Опыт работы по данной проблеме позволил разработать мониторинг отслеживания результатов. Отслеживание результатов осуществляется на двух уровнях:

1. Уровень непосредственного наблюдения за участниками педагогического процесса без применения каких-либо специальных методик.

2. Уровень более глубокого, детального изучения результативности. Осуществляется с применением специальных методик, приемов, заданий.

Критериями оценки результативности считаю следующее:
· повышение уверенности в своих возможностях;

· развитие критического мышления , умения искать пути решения;

· развитие исследовательских способностей;

· повышение умения адекватно оценивать себя;

· развитие коммуникабельности, умения сотрудничать с разными людьми;
·  повышение уровня сформированности учебного интереса к урокам русского языка и литературы;
· повышение мотивации к изучаемому предмету (ранжирование учебных предметов);

· сформированность компонентов учебной деятельности (действие целеполагания, учебные действия, действие контроля, действие оценки);

· сформированность приемов учебной деятельности;

· развитие мыслительных способностей учащихся (операции анализа, синтеза, сравнения, способности выделять существенное, классифицировать понятия - Тест ШТУР) (31);
· повышение качества знаний и уровня обученности;

· развитие творческого потенциала (тесты Торренса) (32).
Анализ результатов показывает, что применение дифференцированного подхода с учетом психолого-педагогических исследований позволяет повышать качество обученности, достигать более высокого уровня развития мышления и внимания, восприятия и памяти, речи каждого ученика
Результаты диагностических срезов для 10 и 11 классов свидетельствуют о росте качества обученности.
                РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИРУЮЩИХ СРЕЗОВ
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Уровень качества обученности отражает полученный результат. 

Формировать у учащихся положительную познавательную  мотивацию, способствовать повышению и развитию уровня знаний позволяет организация дифференцированного обучения с учетом психолого-педагогических исследований.

Результативность применения знаний психолого-физиологических аспектов развития каждого ученика можно проследить на примере кадетского военно-морского класса, в котором я была классным руководителем.

Из 22 учащихся в 8 классе только у 2- х по русскому языку были "4". Работу в классе начала с анкеты Т.А. Ладыженской и Л. М. Зельман ("Анкета-самоанализ") и диагностирующего диктанта. Результаты удручающие: "4"- 1, "3" - 9, остальные –"2".

Совместно со школьным психологом была проведена психолого-педагогическая диагностика учащихся кадетского класса, скорректирован весь учебный и дидактический материал, при помощи которого у школьников появилась возможность быть уверенней в себе.

Уже во втором полугодии результаты промежуточного контроля улучшились:

"4" – 4

"3"- 13

"2"- 5
РЕЗУЛЬТАТЫ ПРОМЕЖУТОЧНОГО КОНТРОЛЯ

КАДЕТСКОГО КЛАССА
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Порадовали и результаты тестирования, проведенные школьным психологом: на уроках русского языка и литературы значительно уменьшилась реактивная тревожность (в 1,7 раза), повысился уровень мотивации достижения и самооценки (в 1,5 раза). А эти слагаемые – залог успешного продвижения вперед каждого ребенка к своему уровню достижения. И тот факт, что к концу года  все, без исключения, свободно отвечали у доски, все выполняли вовремя задания, меня очень радовало, так как иная "3" для меня важнее некоторых"5".

Более глубоко изучив психологию и физиологию подростков, я пришла к выводу, что за многие "2" и "3", неуспехи своих учеников несет ответственность только учитель. Ведь вся наша работа в основном ориентирована на два вида восприятия: аудиального и визуального, но данная система обучения присуща лишь 25 % - 45 % детей, а остальные дети – кинестетики -  всю информацию могут принять и усвоить лишь через движения, эмоции, ощущения, ассоциации. Зрительную и слуховую информацию такие дети еще должны перевести в свою информацию на уровне его представлений (то есть полистать книгу, поиграть карандашом), по нашим меркам – отвлечься, помешать на уроке. И пока такие дети осмысливают первый блок, мы идем дальше, и в итоге, окончательно отстав, устав, эти дети начинают заниматься уже своими делами. Знание учащимися своих индивидуальных качеств, способностей и возможностей, знание динамики своего развития позволило учащимся  кадетского класса к концу 9 класса достичь значительных результатов:

"2"-1

"5"-2

"4" -8

"3"- 11
РЕЗУЛЬТАТЫ ИТОГОВОЙ КОНТРОЛЬНОЙ РАБОТЫ

ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ ( 8-9 КЛ.)
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Результаты аттестации за 9 класс кадетского военно-морского класса:

"4"- 8

"3" - 14

На основании анкетирования, проводимого школьным психологом, можно сделать вывод о достаточно высоком рейтинге среди учащихся уроков русского языка.

РАНЖИРОВАНИЕ УЧЕБНЫХ ПРЕДМЕТОВ
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УРОВЕНЬ ТРЕВОЖНОСТИ

По результатам анкетирования учащихся, проводимого школьным психологом, была составлена диаграмма "Уровень тревожности на уроках"
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В процессе наблюдения за деятельностью и поведением учащихся можно сделать вывод о том, что работа, проводимая на уроках по формированию качеств самостоятельной, свободной, уверенной в себе личности, была эффективна.

УМСТВЕННОЕ РАЗВИТИЕ ШКОЛЬНИКОВ ( ШТУР)
Проведенный совместно со школьным психологом тест умственного развития (ШТУР) показал:
	Показатель ШТУР
	11-в (технический) класс – 25 человек
	11-к (кадетский) класс – 22 человека

	"высокий"
	16 %
	0 %

	"норма"
	64 %
	52 %

	"близкий к норме"
	12 %
	29 %

	"низкий"
	8 %
	9 %
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ДИАГНОСТИКА ТОРРЕНСА
Среди учащихся кадетского класса проводилось диагностическое исследование по тестам Торренса. Оно показало, что в течение данного времени происходили изменения количественных (скорость, гибкость), качественных (оригинальность, тщательность проработки) характеристик личности. Максимальный балл по шкале исследования - 40 , оценивались показатели по 4-м годам изучения предмета.

При достаточной продуктивности в 8 классе наблюдается низкий уровень гибкости, и тщательности проработки, что свойственно данному возрасту. К 10 классу незначительное снижение продуктивности компенсируется повышением качественных показателей (оригинальности и тщательности проработки, это можно объяснить возрастными особенностями школьников).
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Результатом моей педагогической деятельности является развитие устойчивого познавательного интереса к предмету

Повышение познавательного интереса, доступности и состояние уровня комфортности было проверено школьным психологом при проведении тестирования учащихся (тест "Оценка успешности работы учителя" с точки зрения учеников 10-11 классов)
	Параметры тестирования
	Результат

	Любимый урок
	87%

	Хорошо и доступно излагается материал
	92%

	Легко дается предмет
	59%


ФОРМИРОВАНИЕ КОМПОНЕНТОВ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

При постоянном использовании внутриклассной дифференциации с учетом психолого-педагогических исследований  более успешно идет формирование компонентов учебной деятельности 
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	1
	2
	3
	4

	Целеполагание
	Учебные действия
	Действия контроля
	


УМЕНИЯ

Вырабатываются умения, которые учащиеся применяют и при изучении других предметов
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	1
	2
	3
	4

	Строить гипотезу
	Планировать исследование
	Прогнозировать результат
	Обосновывать выводы


РАЗВИТИЕ МЫСЛИТЕЛЬНЫХ СПОСОБНОСТЕЙ

Выявилась положительная динамика в развитии мыслительных способностей.
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	1
	2
	3
	4
	5

	Операция анализа и синтеза
	Операция сравнения
	Способность классифицировать понятия
	Способность выделять существенное
	Понятийный строй мышления


МОНИТОРИНГ КАЧЕСТВА ОБУЧЕННОСТИ УЧАЩИХСЯ ТЕХНИЧЕСКОГО КЛАССА (10 -11 КЛАСС)

Повысилось качество знаний и уровень обученности учащихся.

Мониторинг качества обученности учащихся технического 11-в кл:

(10 кл- 68%; 11 кл- 92% )
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МОНИТОРИНГ КАЧЕСТВА ОБУЧЕННОСТИ

УЧАЩИХСЯ КАДЕТСКОГО КЛАССА (8 -11 КЛАСС)

Мониторинг качества обученности учащихся кадетского класса по русскому языку (8 кл. – 4 %; 9 кл. – 20 %; 10 кл. – 36 %; 11 кл. – 52 %).
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КАЧЕСТВО ОБУЧЕННОСТИ В 11-К (кадетском) КЛАССЕ

(РУССКИЙ ЯЗЫК, АЛГЕБРА, ФИЗИКА)

Для примера можно сравнить качество обученности в кадетском классе (11кл) с профильными предметами (Русский язык – 52 %; Алгебра – 43 %; Физика – 22 %).
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Анализ проводился на основании изучения качества обученности по  итогам годовых оценок учащихся с 8 по 11 класс. Изменился и уровень обученности учащихся на 3 ступени образования, это связано с высоким % детей, успешно выстраивающих свою дальнейшую (послешкольную) перспективу образования.

Качественность достигнутых результатов в  кадетском классе необходимо рассматривать с анализом социального состава обучающихся в данном классе, так как  социальная среда обитания прямо или косвенно  влияет на состояние и развитие личности. (27% учащихся воспитываются в полной семье, 14% - находятся на опеке, 4,5%- воспитывает бабушка, 44,5% - воспитанием занимается одна мама) 

Результаты тестирования учащихся 9, 11 классов:
	Качество
	Средний балл
	Класс

	76%
	4
	11-к

	91%
	4,5
	11-в


На экзаменах школьники показали: 11-в 100%  , 12%  - окончили школу с серебряными медалями, 11-к- 64 % качества знаний. 

Результаты социализации выпускников:
	Класс
	Кол-во уч.
	Военные училища
	Вузы
	Колледжи
	ПУ

	11- в
	25
	-
	21 (100%)
	3
	1

	11-к
	22
	16 (73%)
	2 (9%)
	2(9%)
	2 (9%)


Показателем результативности применения дифференцированного подхода в обучении русскому языку с учетом психологических особенностей школьников является сложившаяся практика участия моих учеников во всех школьных и городских мероприятиях, так как малейшие победы замечаются и стимулируются.

Мотивация к получению учебных достижений среди своих товарищей повышает потребность в самосовершенствовании, мои учащиеся добились следующих результатов: 

	Класс
13-14г.
	Фамилия имя
	Наименование
	Уровень
	Результат

	7-а
	Дынина  Екатерина
	Всероссийская олимпиада школьников по литературе
	Муниципальный
	Диплом призера

	9К
	Игнатьева Екатерина
	Всероссийская олимпиада школьников по русскому языку
	Муниципальный
	Диплом призера

	9К
	Семенова Екатерина
	Муниципальная практическая литературная конференция
	Муниципальный
	Диплом победителя 

	9К
	Язиков Артем
	Муниципальная практическая литературная конференция
	Муниципальный
	Диплом призера

	9К
	Мамлина Евгения
	Региональный конкурс на лучшее сочинение по истории Владимирского края
	Муниципальный
	Диплом призера

	9К
	Семенова Екатерина
	Конкурс детского творчества «Пейте, дети, молоко!»
	Региональный
	Диплом победителя

	14-15г.
10-к
	Карасева Татьтяна
	2-й Всероссийский синхронный чемпионат по интеллектуальным играм среди школьников «Формула успеха»
	 Всероссийский
	 Диплом победителя

	 10-к
	Игнатьева Екатенрина
	 -
	  Всероссийский
	Диплом призера

	 10-к
	Семенова Екатерина
	 -
	  Всероссийский
	Диплом призера

	 10-к
	Пожелукина Галина
	 -
	  Всероссийский
	Диплом призера

	 10-к
	Язиков Артем
	 -
	  Всероссийский
	Лауреат

	 10-к
	Осипов Петр
	 -
	  Всероссийский
	Лауреат

	 10-к
	Карасева Татьяна
	VII Всероссийский фестиваль творчества кадет «Юные таланты Отчизны»-журналистика
	 Всероссийский
	Дипломант

	 10-к
	Колесов Алексей
	VII Всероссийский фестиваль творчества кадет «Юные таланты Отчизны» -журналистика
	 Всероссийский
	Дипломант

	8А
	Марешина Екатерина
	Всероссийская олимпиада школьников по русскому языку
	 Муниципальный
	призер

	 
	Дынина Екатерина
	Всероссийская олимпиада школьников по литературе
	 Муниципальный
	призер

	8-к
	Скорищенко Елена
	Конкурс сочинений «Моя семья в годы Великой
	 Муниципальный
	Призер

	10-к
	Мамлина Евгения
	Конкурс сочинений «Моя семья в годы Великой Отечественной войны»
	 Муниципальный
	Диплом победителя

	 10-а
	Ксенофонтова Алена
	 
	 Муниципальный
	Призер

	 8А
	Марешина Екатерина
	«Грамотей»
	 Муниципальный
	Призер

	 8А
	Дынина Екатерина
	Всероссийская олимпиада школьников по литературе
	 Муниципальный
	Призер

	 8А
	Марешина Екатерина
	Всероссийская олимпиада школьников по русскому языку
	 Муниципальный
	Призер

	 10-к
	Харитонов Антон
	Интеллектуальная игра «Умники и умницы» по творчеству М.Булгакова
	 Региональный
	Лауреат

	 10-к
	Семенова Екатерина
	Интеллектуальная игра «Умники и умницы» по творчеству М.Булгакова
	 Региональный
	Лауреат

	 10-к
	Фаляева Татьяна
	Интеллектуальная игра «Умники и умницы» по творчеству М.Булгакова
	 Региональный
	Лауреат


Учащиеся ежегодно принимают активное участие в традиционных городских Никитинских чтениях, с увлечением принимают участие в игре "Русский медвежонок" (до 50% в каждом классе). неоднократно школа была награждена Грамотой за активное участие в игре.
9. АДРЕСНАЯ НАПРАВЛЕННОСТЬ

"Два человеческих изобретения можно считать
самыми трудными, а именно искусство
управлять и искусство воспитывать…"

Иммануил Кант

Данный педагогический опыт дифференциации и индивидуализации обучения и воспитания учащихся с учетом психолого-педагогических особенностей школьников, в котором системно отображена теория и практика работы над развитием познавательной и творческой деятельности учащихся через дифференциацию обучения с учетом психолого-педагогических особенностей обучающихся имеет практическую направленность  и может быть использован учителями гуманитарного цикла. 

Предложенный опыт работы может оказать помощь учителям-предметникам гуманитарного цикла максимально использовать потенциал обучающихся с целью повышения познавательной активности как решающего фактора результативности обучения.
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                                  Приложение
                                    ПРИЛОЖЕНИЕ 1

                         УЧЕТ СПОСОБНОСТЕЙ ПАМЯТИ

1, Соблюдена
ли установка на напоминание?

2, Какими приемами привлекалось внимание учеников к тому, что подлежало запоминанию?

3, Как учитывается средний показатель памяти в организации учебной деятельности?

4, Как учитывается наличие нескольких видов памяти?

5, Как
организован материал для заучивания, дозировка по объему, распределение по времени, структурирование материала, языковое оформление?

       6,  Как организуется повторение?

                                 УЧЕТ СПОСОБНОСТЕЙ ВООБРАЖЕИЯ

1. Какие приемы , речевые средства , наглядные пособия . используемые на уроке .способствуют формированию наглядности?

2. Какими способами добивается обобщенности представления у школьников?

3. Как учтены индивидуально-психологические особенности отдельных учеников при организации учебной деяте льности?

4. Как используются аналогии для формирования научных представлений?

       5. Используются ли различия в прошлом опыте и знания учеников для достижения максимальной полноты вторичного образования?

       6. Какие приемы используют ученики для объективности своих представлений?
      7. Была ли создана творческая атмосфера?

                           АНАЛИЗ УРОКА С УЧЕТОМ РАЗВИТИЯ     

                                 СПОСОБНОСТЕЙ ВОСПРИЯТИЯ

1. Как
создана на уроке установка на восприятие?

2. Как контролируется и учитывается точность и полнота'

3. Какими приемами привлекается внимание и объем восприятия?

4. Как учитывается фон восприятия при изложении материала урока?

5. Как используется прошлый опыт учащегося при организации  восприятия?

6. Как организована совместная деятельность?

7. Как учитываются индивидуальные особенности в степени и характере восприятия?

8. Как учитываются закономерности развития восприятия?

                                        УЧЕТ СПОСОБНОСТЕЙ ВНИМАТЕЛЬНОСТИ

1. Как стимулируется интерес к содержанию урока?

2. Как создается установка БЫТЬ ВНИМАТЕЛЬНЫМ?

3. Как раскрыта практическая значимость излагаемого материала ?

4. Как используются внешние особенности наглядного материала для привлечения внимания? (Яркость. новизна)

5. Как организовано изложение материала? (образность, эмоциональность)

6. Смена видов деятельности.

7. Возрастные особенности внимания школьников.

8. Как формируется цель деятельности на уроке?

9. Как выбирается темп ведения урока?

10. Как организована активность учащихся?

11. Как учтены индивидуальные особенности?

12. Как организована деятельность детей, у которых наблюдается стойкая недостаточность внимания?  

                  УЧЕТ ЗАКОНОМЕРНОСТЕЙ МЫШЛЕНИЯ УЧАЩЕГОСЯ
1, В какой мере урок подготовлен с точки зрения создания у учеников целей умственной деятельности , соответствующей целям и задачам урока?

2, Какие средства использует учитель для оформления интереса к изучаемому материалу и процессу мышления ?'

3, Обучаются ли школьники в ходе урока приемам логически-смысловой обработки материала?

4, Учатся ли дети оценивать и анализировать работу своих товарищей, свою мыслительную деятельность?
5, Происходит ли в процессе объяснения и ответов учащихся выделение главного в содержании изученного материала

6, Используется ли на уроке установление связей между изучаемым материалом и личным опытом учащихся?

7, Вызывает ли изученный материал эмоциональное отношение учащихся?

8, Соответствует ли уровень требований, предъявляемых к учащимся, реальным возможностям обучающихся?

9, Каковы различия в мере помощи, оказываемой учителем учащимся при выполнении учебных заданий?

10, Какие формы контроля мыслительной деятельности школьников использует учитель?

11. Учтены ли индивидуальные различия в скорости, темпе мышления?

12. Формируются ли у школьников навыки самоконтроля?

13. Используются ли на уроках элементы проблемного изложения, заданий? Степень подготовленности и продуманности заданий.

14. Используются ли индивидуализированные формы заданий?

15. Какими средствами стимулируется активная мыслительная деятельность учащихся?
Приложение 2
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                                                          ПРИЛОЖЕНИЕ 3
КОРРЕКЦИОННЫЕ УПРАЖНЕНИЯ, НАПРАВЛЕННЫЕ НА РАЗВИТИЕ ОБРАЗНОГО МЫШЛЕНИЯ.

 1. Упражнения, направленные на развитие словесно-логического мышления.

        1.Систематизация  (умение систематизировать слова по определенному признаку)

5, «Раздели на группы»

6, «Подбери слова»

Подобные задания развивают у ребенка способность выделять родовые и видовые понятия, формируют индуктивное речевое понятие

7, «Анаграмма» -в основе лежат задачи комбинаторного типа буквосочетания, из которых необходимо составлять осмысленные слова.

· составить слово из определенного набора букв

· расшифруй , какие спрятанные слова, какое - лишнее?

· расшифруй слова, каким общим признаком их можно объединить?

· расшифруй слова, на какие группы их можно разделить?

8, Ребусы

9, Кроссворды учат ориентироваться на определение понятия по описанным признакам (анализировать и синтезировать различные комбинации)

10, «Найди окончание» :найти общее окончание , чтобы в результате прибавления букв везде получились осмысленные слова

11,  « Слова- близнецы» (подъемный механизм для стройки и механизм, который нужно открыть, чтобы полилась вода, и т. д.)

2.Упражнения, направленные на развитие абстрактно-логического мышления.

Функционирование данного типа мышления происходит с опорой на понятия  Этот тип мышления только начинает развиваться в школьном возрасте, однако в программу уже включаются задания, требующие решения в абстрактно-логической сфере. Это и определяет трудности, возникающие у детей в процессе овладения учебным материалом

12, «Формирование искусственных понятий» (по Л. С. Выготскому - Л.С. Сахарову).

13, «Формирование умения устанавливать связи между понятиями»

14, «Формирование способности оперирования смыслом»

1. Медный браслет блестел , как золотой.

Не все золото, Что блестит

2. Не всегда внешний блеск сочетается с хорошим качеством

3. Не всегда то, что кажется нам хорошим , действительно хорошо

                                     КОРРЕКЦИОННЫЕ УПРАЖНЕНИЯ.    

                                    НИЗКИЙ УРОВЕНЬ РАЗВИТИЯ РЕЧИ

Развитие словарного запаса

Качество и количество словарного запаса во многом определяют уровень развития речи в целом. Очень важно уделять внимание как пассивному, так и активному словарному запасу. Важно, чтобы ребенок знал, какие значения есть у слова, умел правильно употреблять его в самостоятельной речи. Этому способствуют следующие упражнения:

15, Игра в слова

16, Признак

17, Угадай-ка

18, «Слова-приятели», «слова-неприятели»

19, «Закончи слово»

Развитие грамматических навыков

      Тренировочные упражнения помогают научиться правильно составлять предложения, грамотно связывать речевые конструкции, понимать последовательность событий в тексте:
       Составление предложений по разным моделям:

20, Закончить предложение;

21, «Добавь слово»  (распространение предложений);

22, «Составь фразу»  (образование предложений из слов);

23, «Пропавшие слова»;

24, «Найди ошибку»;

25, «Где начало рассказа?»;

26, «Рассказ по картинкам»;

27, «Подбери рифму»;

28, Составление сложных предложений с разными союзами.

РЕЧЕВОЕ НЕДОРАЗВИТИЕ И ПУТИ ЕГО УСТРАНЕНИЯ.

Отклонения в понимании речи, тормозящие формирование активной речи учеников и влияющие на весь процесс обучения,  могут быть очень разными:

· Ребенок может достаточно хорошо понимать значение слов в отдельности, но не справляться на фоне развернутого высказывания;

· В других случаях общий смысл фразы воспринимается им легче изолированных слов;

· Возникают затруднения при усложнении заданий;

о - изменении темпа высказывания ,

о - при однократном его повторении учителем.

· Трудности понимания синтаксически сложных высказываний, имеющих развернутые логико-грамматические конструкции.

Это связано с пониженной возможностью охватить всю грамматическую структуру.  В разной степени могут проявляться замедленность и колебание слухового восприятия, трудности включения и концентрирования внимания, устойчивости и распределения его, повышенная отвлекаемость, истощаемость, прерывистость внимания.

Своевременное определение любого из этих отклонений даст возможность найти наиболее адекватные методы их устранения. Если у ребенка физический слух нормальный, нужны данные о состоянии фонематического (речевого) восприятия, получить которые можно с помощью специальных заданий.

1. Услышав заданный звук среди других, поднимите руки.

Ш среди тчш ж ш щ 

Ль среди з сь ш зь ць ль

 Ц среди счтц чц
2. Услышав заданный слог, поднимите руки:

Та -да на та

Ся - зя ся ля ша са ця ся

Ла - Ра лав а ла

3. Показать,
где на рисунке: УТОЧКА-УДОЧКА, БОЧКА, ПОЧКА, КРЫША -КРЫСА,

Сведения о состоянии смыслового восприятия речи могут быть получены при выполнении учеником следующих заданий:

2. Покажи, где на картинке : ЭКСКАВАТОР - ЭКСКАЛАТОР, ГРЕЕШОК -РАСЧЕСКА, ТАРЕЛКА МИСКА, НОРА - КОНУРА

2. .Покажи, где на картинке: ХОЗЯИН СОБАКИ, СОБАКА ХОЗЯИНА.КРУГ НАД КВАДРАТОМ, КВАДРАТ НАД КРУГОМ

2. Покажи на картинке, кто рисует - Ваня или Петя? ВАНЯ НАРИСОВАЛ ПЕТЮ, ПЕТЮ НАРИСОВАЛ ВАНЯ, ПЕТЯ НАРИСОВАН ВАНЕЙ. ВАНЕЙ НАРИСОВАН ПЕТЯ,ПЕТЯ НАРИСОВАЛ ВАНЮ, ВАНЮ НАРИСОВАЛ ПЕТЯ, ВАНЯ НАРИСОВАН ПЕТЕЙ. ПЕТЕЙ НАРИСОВАН ВАНЯ.

Для осмысления и понимания ребенком текста на психологическом уровне серьезное значение имеет сформированность у него не только вербальных (речевых), но и невербальных умений. Этому способствуют следующие задания:

2. Задания с проблемными ситуациями. ( Что в тексте не объяснено, не раскрыто, Дается текст с пропусками событий)

2. Задания на нахождение в тексте смысловых ошибок.

2. Задания на исключение(найти лишнее, не подходящее по смыслу предложение в тексте)

2. Комбинирующие задания (несколько частей из текста распределить последовательно)

2. Конструирующие

6 Реконструирующие ( читая текст, определить, какие слова пропущены)

ПРИЛОЖЕНИЕ 4

ЛИНГВОФИЗМИНУТКА.

Она должна приходиться но пик усталости урока т.е 21-23 минута урока. Ее цель - снять напряжение и повторить изученное. Можно для каждого грамматического понятия придумать определенный жест, движение. Например, при изучении или повторении спряжений глаголов, склонений существительных:

Для  1 спряжения глагола- вытянуть вверх 1 руку, 

2 спряжение- две руки, 

1 склонение существительное- встать, поднять одну руку вверх.

2 склонение- встать, две руки вверх. 

3 склонение- сесть, 

разносклоняемые- встать, руки в сторону, 

несклоняемые сесть, хлопок над головой.

(Любить, путь, бить, кино, жюри, дышать...). Желательно проводить с закрытыми глазами. 

Учителю легко заметить, кто менее удачно выполняет. Но вывод о плохих знаниях учителя делают только для себя, чтобы потом индивидуально поработать. А ребята должны выполнять упражнение без ошибкобоязни.

                                 Лингвистические сказки

                     Образование притяжательных прилагательных

Однажды к Синтаксису пришли словосочетания « пиджак отца», «платок бабушки», «хвост лисы». Вперед выступило слово «пиджак».

-Уважаемый король! По вашему приказу мы стали объединяться в словосочетания. Но имена существительные, которые получили роль зависимых, не хотят подчиняться. 

-Но ведь мы не прилагательные, род, число и падеж которых зависит от того слова рядом с которым они стоят, - вмешалось слово «отец». 

- Помогите нам, замените нас прилагательными.

Задумался Синтаксис. Отменять свой приказ ему не хотелось, а не уступи он подчиненным, может начаться бунт. Позвал он Морфологию.

-Я не возражаю против новой группы имен прилагательных, - сказала она.

 - Но есть ли у короля Словообразование нужные суффиксы?

 Пригласили короля Словообразование. А тот толком не разобравшись, взял с

собой только два суффикса - ОВ и - ИН. Да несколько окончаний.

Присоединили - ОВ к основе слова «отец» и получилось прилагательное

«отцов». Присоединили суффикс - ИН к основе слова «бабушки» - получилось «бабушкин». А как же быть с существительным «лисы»? И рискнув тогда король : Словообразование вместо суффиксов подставить окончание - ИЙ - «лисий». А чтобы притяжательные прилагательные, образованные таким образом, не догадались о его незадачливости, повелел король считать - ИЙ суффиксом. Так возникла новая группа имен прилагательных.

ПРИСТАВКА ПРИ-, ПРЕ-

Однажды Орфография выстроила все приставки. Первыми стояли те, которые имели в своем составе четыре буквы, потом - три, а затем - две и одну Самой первой оказалась пере-, которая очень гордилась своим положением.

- Я среди вас главная , захочу и всех заставлю все пере- делать!-  заявила она остальным.

Услыхал ее король Словообразования и сказал:

29, Не место красит приставку, а ее значение. Ты, пере, придаешь  значение словам,  их всего два: «слишком» и «выполнить еще раз». А вот твоя родственница приставка при-, хоть и меньше тебя на целую букву, имеет четыре значения.

Приставка -пере задумалась. Очень уж не хотелось ей отставать от приставки при-. И вот, когда Графика по просьбе Орфографии переписывала все слова на букву п, пере- бросилась на колени перед королем:

30, О, мудрый король! Я как и приставка при-, хочу быть многозначительней, то есть многозначимой. Переквалифицироваться хочу.

31, Хорошо, - подумав, ответил король. - Но за то, что ты такая завистливая, мы сократим тебя на одну букву. Теперь ты станешь приставкой пре-, будешь употребляться в значении пере- и в значении, близком к слову «очень».

Так в русском языке появилась приставка пре-. Встречается она сравнительно редко, и все старается по примеру своей матушки пере​навредить скромной при-. 

- Давайте же, ребята, будем очень внимательными, внимательными- превнимательными, когда надо писать слово с приставкой при-.

             Сложносокращенные слова

Однажды к королю Словообразование пришли Лексика, Графика, Орфоэпия Лексика стала жаловаться, что Графика очень перегружена работой и поэтому отказывается помогать ей в составлении толкового словаря.

-Конечно,-  обиженно сказала Графика, - Лексика требует, чтобы я несколько раз записывал одно и то же.

-Неправда, - возразила Лексика. - Сначала мы записали значение отдельных слов, например: заведующий, учебный, часть. А сейчас надо растолковать значение словосочетания заведующий учебной частью. 

-Все равно не буду писать. Я устала! - упрямо твердила графика. 

Пока они спорили, король Словообразование потребовал сложить основы слов с помощью соединительных гласных О и Е, но ничего не получилось. Тогда он сложил части основ: зав- у-ч.

Королю понравилось образовывать новые слова сложением частей основ. Это было похоже на игру с матрешкой, когда куклы вкладываются одна в другую.

-Коллективное хозяйство - колхоз. - Бормотал король. - универсальный магазин - универмаг. Профессионально - техническое училище – профтехучилище.

- А ведь это слово можно сократить еще больше, - заметила Орфоэпия.

 - Как?

 -ПТУ.

Всем понравился такой способ образования сложносокращенных елок. И его стали широко использовать в русском языке. 

Личные местоимения

Когда Морфология стала распределять местоимения по разрядам, она пригласила на Совет короля Словообразование и королеву Лексику.

-Итак, уважаемые коллеги, я вызываю первую группу местоимений. Наша задача - определить их особенности по значению и формообразования.

Вошли местоимения Я, Ты, Он, Мы, Вы, Они. Не ожидая вопросов, вперед выскочило местоимение Я.

32, Я - громко заявило оно, - Я хочу! Я буду! Я могу!

33, Кто это так нескромно ведет себя? - спросил король Словообразование.

34, Я, я - ответило оно.

35, Помолчи, пожалуйста, и подожди, когда тебя спросят, - велела Морфология. - Иначе ты займешь последнее место среди местоимений своего разряда.

36, Вместо какой части речи употребляется это местоимение и на что указывает? - задала первый вопрос Лексика.

-Все собравшиеся здесь местоимения употребляются вместо имен существительных и указывают на лицо. Местоимение Я - на лицо говорящего, ты - на того, с кем говорят, он - на того, о ком говорят. Мы, вы, они - соответственно, но о нескольких лицах.

37, Если о лицах, тогда назовем их личными, предложила Лексика.

38, А какими морфологическими признаками будем обладать? - вежливо спросило местоимение Мы.

39, Я думаю, - сказала Морфология, - что мы сохраним за вами некоторые особенности имен существительных. Например, изменение по падежам, по числам.

40, Я хочу иметь и род! - опять не выдержало местоимение Я.

41, И мы хотим, - хором поддержали его местоимения ТЫ, МЫ, ВЫ, ОНИ. Только местоимение ОН промолчало.

Король Словообразование грозно взглянул на расшумевшихся и промолвил:

42, Я считаю, что мы должны наказать выскочку, местоимение Я. Пусть в косвенных падежах оно имеет другую основу.

43, Я согласна, - поддержала Морфология. - Но к этому мне хочется еще

добавить, что по родам будет изменяться только скромное местоимение ОН.

44, Кроме того, местоимения ОН, ОНИ, в знак, отличая, получают букву Н, когда будут употребляться с предлогами, - внес еще одно предложение король Словообразование.

                               ПРАВИЛА НА НАШИХ РУКАХ

    Правила на руке. Части речи.

Много интересного можно увидеть, если внимательно присмотреться к своим рукам. Десять пальцев ... Это все части речи. Начинаем с левой руки. Мизинец - имя существительное,  безымянный - имя прилагательное, средний - имя числительное, - три имени". Указательный - местоимение (указывает на что-то, но не называет), большой - глагол (он самый подвижный, действующий, живой).

Теперь обратимся к служебным. Безымянный палец правой руки - предлог. Средний - союз. Указательный - частица. А большой палец на правой руке - это междометье (именно этим пальцем мы показываем свой восторг!)

«Ь» после шипящих.

Если приложить безымянный и мизинец левой руки к большому, а указательный и средний оставить вытянутыми, получается своеобразный «Ь», если повернуть руку к классу. Два вытянутых пальца говорят: «Ь» пишется в глаголах второго лица (сидишь, смотришь.)

Если указательный палец соединить с большим, а остальные пальцы оставить вытянутыми, снова получается «Ь», но из другого правила: «Ь» пишется в существительных третьего склонения (три пальца) после шипящих (рожь).

Сочинительные союзы

Сказка, рассказанная при помощи рук. Жили на свете две прекрасные руки - Левша и Правша. Жили и не знали друг о друге. А однажды они встретились – и стали жить вместе: союз И соединил их (ладони сложили вместе). Мирно, тихо и хорошо зажили. (Подчеркиваем, что в повествовании все время употребляется союз И). Но недолго длилось их счастье. Ссоры  стали возникать (сложили руки ладонями наружу), потеряли они союз И, вооружились союзами А.  «Ты не умеешь, а я умею». «Ты ленивая, а я трудолюбивая». Противопоставили они друг другу, глядеть не хотят в глаза (потому и ладони наружу). 

Но обращаем внимание детей, противопоставление - это еще не потеря друг друга: ведь ладони пока рядом.

Хуже жить стало, когда совсем руки обособились, стали делить свое имущество (делаем разрывающее движение), ссорятся: «Либо я уйду, либо ты ...», «Или ты уборку делай, или я...» Так появился третий союз - эгоист - разделительный.

Забыт навсегда хороший, соединяющий добрый союз И, вычеркнут союз - бунтарь А.  Так и по сей день, живут руки разделенные союзами.

ПРАВОПИСАНИЕ ПРЕДЛОГОВ.

Начинаем с мизинца левой руки: в течение, в продолжение, в заключение в отличие (4 пальца на одной основе) -пишутся в два слова, с Е на конце, а пятый, большой -это вследствие (пишутся с Е на конце, поэтому тоже на левой руке, но отдельно от четырех пальцев, потому что слитное написание).

ПРИЛОЖЕНИЕ 5

О / Ё после шипящих и Ц. 

В корне под ударением - ё (е). За корнем глагольные - ё (е).За корнем именные - о.

 Проблема в корне - не зевай -

Ё на Е скорей меняй.

 И за корнем у глагольных 

Букву Ё пиши спокойно. 

В именных за корнем О. 

Это знаем мы давно.

Шорох, чокаться, трущоба,

Жом, изжога и чащоба,

Шов, крыжовник и обжора,

Шомпол, чопорный и шофер - вот и весь набор.

НО!

Бечёвка, ночёвка и раскорчевка, 

Тяжёлый, дешёвый, стажёр, ухажёр, Печёнка, тушёнка и дирижер.

Ты только вдумайся, только всмотрись

 - Откроется самая главная мысль

1

Прибыл ли поезд, приплыл теплоход, 

Космонавт прилетел из Вселенной – 

В словах «придёт», «прилетит», «приплывёт»

 Пишется «при-», несомненно. 

2
Дрнт привинтил, прикрутил колесо, 

Приклеил, пришил умело – 

Пишем мы «при», говоря обо всём,

 Что добрые руки приделали. 

3

Язык прикусил - не совсем откусил,

 Пригорело - не значит сгорит.

 Помни - что сделано, но не совсем, 

Пишем с приставкой «при».

Живут на свете людям помогая, 

Приставки воз-, из-, через-, раз- и без-. 

Но звук глухой согласный их встречает,

 И мы их слышим только с буквой «с». 

Глухие звуки - это непоседы, 

Они спокойно не желают жить, 

Они мечтают звонного соседа 

Во что бы то ни стало оглушить.  

                                         ПРИЛОЖЕНИЕ 6
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                                                    ПРИЛОЖЕНИЕ 7

                                     Дидактический материал 

Узнавание словосочетания с причастием в роли главного слова.

                                       КАРТОЧКА 1(В.Б)

- Выпишите вначале словосочетания с действительным причастием в роли главного слова, затем-со страдательным.

Образец: поющие на заре, утомлённые походами.

Какие из словосочетаний оказались не выписанными? Почему?

Рассказывающие о путешествиях;  разрисованный карандашом; населяющих пустыни; изготовляемые на заводах;  колеблющий берёзку; развеянный ветром; плескавшееся тихо; гонимый ветром;  дремлющая на ветке; едва различимый; овеянная славой; сеющие в апреле; летающий комар; посаженных весною; чернеющему вдали; на бегущем коне; рассеянных по небу.

                                        КАРТОЧКА 1(В)

Помни: причастие- /который что-то делает/ Летящий мяч- мяч, который летит.

№1. Найти словосочетание "прилаг. +сущ. "

45,    Стареющий человек


46,    седеющие волосы


47,    склонившаяся берёза

48, чернеющая смородина 

49, свежие семена


50, желтеющая рожь

      №2. Найти словосочетания "прич. +сущ. "

1. Чёрная смородина


2. горячая печь


3. колосистая рожь

4. спелый крыжовник


5. светлеющее небо


6. жёлтая краска ( 
        №3. Найти словосочетания "прич. +сущ. "

1. Дремучий лес


2. летучий газ


3. горячее молоко

4. дремлющий старик


5. летящий шар


6. горящее полено 

                                             Склонение причастий 

Карточка № 2(В)

- Вставить пропущенные буквы, объяснив графически их выбор

! Окончание у причастий проверяй  вопросом
Поросщ_м болотом, на раскачивающая берёзу, сгибающихся колосьев

Расстилающ…йся тучи,  о бушующ…м  океане,  осыпающейся листвы, о 

хранящ…хся письмах, сражающ…м…ся отрядами, о движущ_мся

циклоне

Карточка № 2(Б)

- Вставить пропущенные буквы, объяснив графически их выбор

Поросщ_м болотом, на раскачивающая берёзу, сгибающихся колосьев

Расстилающ…йся тучи,  о бушующ…м  океане,  осыпающейся листвы, о 

хранящ…хся письмах, сражающ…м…ся отрядами, о движущ_мся

циклоне

                                                     Карточка № 2 (А)

-Спиши причастия, заключённые в скобки, поставь в нужном роде, числе и падеже. 

-Выдели окончания причастий.

/Плескавшееся/ морем,   /образующийся/ глыба,   в /застывший/.воздух,  в /проснувшийся/ лесу,  к /пестреющие/ цветам,  /отцветшие/ одуванчиков,  над /бушующий/ морем,  /приютившийся/ селение,  над /зеленеющей/ полянками, у /вырубленные/ рощи,  /взъерошенные/ воробьями,  /поднимающееся/ облаком,  /прелестнейший/ зрели

Полные и краткие причастия

                                     Карточка № 1 (А)
- Вначале ответьте на вопросы, затем выпишите предложения с полными причастиями, обозначив их как члены предложения, потом - с краткими.

51, Какие две формы имеют страдательные причастия прошедшего времени?

52, Какими членами предложения бывают полные причастия? Краткие причастия?

53, Как изменяются полные причастия? Краткие причастия?

54, Чем отличается правописание полных и кратких причастий?

1. Покрытое тучами небо низко нависло над землей. 2. Цветы освежены дождем и нежно благоухают. 3. Небо покрыто тучами и низко нависло над землей. 4. Освеженные дождем цветы нежно благоухают. 5. Вспаханный трактором участок темнеет вдали. 6. Участок, вспаханный трактором, темнеет вдали. 7. Пшеница, посеянная на опытном участке, дала богатый урожай. 

                                   Карточка № 1(В)
- Данные ниже полные причастия замените краткими. --         Подчеркните суффикс -н-.

Выполненное поручение, прочитанная книга, оконченное упражнение, решенная задача, написанная заметка, разученная пьеса.

                                    Карточка № 1(Б)
- От глаголов образуйте полные и краткие причастия, составьте с любыми   4 предложения. От всех ли полных причастий можно образовать краткие формы?

Косить,  хранить,  держать,  закрыть,  закрываться,  умыть, умываться, потерять, решить, выучить, обещать, начать, сказать, написать.

Гласных в суффиксах действительных причастий настоящего         времени.

                           Карточка № 1 (А)
- Спишите, вставляя пропущенные гласные в суффиксах причастий.

С первым  причастием составьте и запишите предложение. Найдите синонимы к выделенному причастию.
Составьте с ними словосочетания "причастие+существительное"  и

запишите их

Бор…щийся,  пиш..щий,  вер..щий,  мо..щий,  колебл…щийся,

хлопоч..щий,  лепеч..щий,  стро..щий, пил..щий,  высказыва..щий,  вид..щий, 

слыш..щий,  кол..щийся, стелющийся, во..щий, колышущийся, щебеч..щий,

 кле..щий, сообща..щий, заявля..щии. 

                                        Карточка № 1(Б)
- Выпишите сначала словосочетания, в которых употреблены действительные причастия настоящего времени, образованные от глаголов 1 спряжения, затем словосочетания с причастиями, образованными от глаголов 2 спряжения.

- В выделенных причастиях поставьте ударения. 

- Придумайте предложения с последним словосочетанием

Вер..щий людям, зна..щий правду, люб..щий спорт, увлека.;щийся музыкой, се..щий хлеб, легко дыш..щий, скач..щие всадники, стро..щийся дом, та..щий снег рокоч..щии гул, стел..щийся дым, чуть брезж..щий рассвет.

                                       Карточка № 1(В)

- Спишите, вставляя пропущенные гласные в суффиксах причастий
ПОМНИ: В суфф. прич. наст. врем, пиши У-Ю, если прич. образовано от глагола  1 спряжения /см. памятку/ . А-Я, -  от гл. 2спр.

дремл..щий великан, колебл..щийся тростник, дежур.щий милиционер, скач..щие на конях, стел..шийся туман, колыш..щееся отражение, готов..щие выступление, стр..щий школу.

вставь пропущенные буквы, объясни графически: полящий огород- от

глагола   - полоть-1 спр.

                                                                           ПРИЧАСТИЕ

ТЕСТ №2

         1.Укажите словосочетания «прич.+ сущ»

1. лаявшая
собака

2. волнистые волосы

3. крикливй
ребенок

4. солнечное утр

                                                                          +

          2  Найдите словосочетания «причастие + сущ»

1. слышащийся шорох

2. слышавший шорох 

3 . построенный дом 

4. движущийся обоз

          3   В каком причастии суффикс -А1Ц- -ЯЩ-

1. пиш...щий
человек

2. се...
щийся дождик

3  пен... щийся поток

4. кол...щийся
предмет

            4.  В
каком причастии суффикс -У1Ц- ЮЩ-

1. леч...щий
врач

2. служ.. .щий чиновник 

3 .тревож... щий шепот

4. колыш...щийся камыш

             5.  В
каком причастии суффикс -ЕМ- 

1 колебл... мый

2. слыш...мый

3.МНОЖ...МЫИ

              6    Какие
причастия пишутся с НЕ раздельно 
 1 .(не)отправленное письмо

2. (не)отправленное
мною

3. (не)выполненное
задание

4. (незамеченная
ошибка                                 +              +

               7. В
каком предложении есть СУЩ +ПРИЧ.+ зависимое слово
1. .Мы вошли в лес освещенный осенним солнцем.

2. Расчищенная
дорожка вела к морю

3. Ветер
гнал по дорожке сорванные с деревьев листья.

4. На
пожелтевшей траве лежали опавшие листья.

                8. Укажите слова с -НН- 

1. собра(Н-НН)ый урожай

2. вяза(-Н-НН)ые варежки З. коше(-Н-НН)ый луг 4. 4. 4. упакова(-Н-НН)ые книги

                   9. Укажите
словосочетания со страдательными причастиями

1. выпавши снег 

2.  освещенный зал

3. летящий
шар

4. расказанная
сказка

                    10. Укажите причастия, в   окончаниях которыхнужно писать Е.

 1 .в чернеющ... м лесу

2. шумящ
...м потоком

3 .льющ... йся воды

4.у волнующ... гося озера

                                          ТЕСТ № 1                          

 ПРИЧАСТИЕ.
                  1.УКАЗАТЬ ПРИЧАСТИЕ.

1. зеленоватый

2. зеленеет

3. зеленый

4.зеленеющий

5 зеленея

              2.УКАЗАТЬ СЛ. СОЧЕТАНИЕ «прилаг.+сущ»

   1 зимняя дорога

2.зимующие птицы 

3 .замерзшая река

4. раскрытая книга

                3.УКАЗАТЬ
СЛ.СОЧЕТАНИЕ «прич +сущ» 

1 .бушующее море

2. сидящие на дереве 

3.зеркальная поверхность 

4.выполнивший задание

                4.НАЙТИ
В ПРЕДЛОЖЕНИИ ПРИЧАСТИЕ

Мы шли узкой тропинкой, ведущей к реке.

                 5 .КАКОЕ ИЗ ДАННЫХ СЛОВ ЯВЛ. ПРИЧАСТИЕМ?

1 белый платок

1. белеющий платок

3.шумный
поток  
4.шумливый 
класс

                   6.В КАКОМ ПРИЧАСТИИ ДОЛЖЕН БЫТЬ СУФФИКС -СЯ-

1 мальчик,собирающ... грибы

2.мальчик,
собирают... в щколу



3.человек, интересующ. .. меня

4.мастер,
строящ. .. дом

                 7 УКАЗАТЬ ПРИЧАСТНЫЙ ОБОРОТ  

1 ручьи бегущие с гор

2.доносящаяся
издалека песня

  3.наступившая летняя ночь

4.распустившаясяб
елая сирень

                   8.УКАЗАТЬ ДЕЙСТВИТ ПРИ ЧАСТИЯ 

  1 посадившие деревья

 2.объясняемое правило

 3.омытая дождем 

 4. зажаренные в масле

               9.УКАЗАТЬ СТРАДАТЕЛЬНЫЕ ПРИЧАСТИЯ. 

1 .объясняющий учитель

2.посланное
письмо

3.горящий
костер

4.наступившая
ночь

               10.  УКАЗАТЬ
ПРЕДЛОЖЕНИЯ С ДЕЙСТВИТЕЛЬНЫМИ ПРИЧ

1. Лодки закачались, поднятые и опущенные волной

  2.Мы сели отдохнуть на поваленную ветром иву.

3.В
шорохе, окружающем нас, я услышал голос. 

4.Озеро,взволнованное ветром, шумит у берега.

                                     ЗАЧЕТ №1

ПРИЧАСТИЕ

	Отметки
	«Зачет»
	«4»
	«5»

	Обязательная часть
	6 баллов
	7 баллов
	9 баллов

	Дополнительная часть
	
	5 баллов
	6 баллов


          ОБЯЗАТЕЛЬНАЯ ЧАСТЬ 1.НАЙДИТЕ СЛОВОСОЧЕТАНИЯ ПРИЧ.+ СУЩ.
а)шумный класс б) дремучий лес в) спелый крыжовник г)шумящий ручей 2УКАЖИТЕ 2. НАЙДИТЕ СЛОВОСОЧЕТАНИЕ ПРИЧ. + СУЩ.

а) служащие Родине б) светящиеся окна в) серьезные испытания г) засыпанные аллеи

55, УКАЖИТЕ
СУФФИКСЫ ДЕЙСТВИТЕЛЬНЫХ ПРИЧАСТИЙ НАСТОЯЩЕГО ВРЕМЕНИ.
 а)-уч- б)-ем- в) -енн- г) -ющ- д) -вш- е) -ящ-

56, В
КАКОМ СЛУЧАЕ СЛЕДУЕТ ПИСАТЬ СУФФИКС -УЩ-?

а)
Колыш...щееся отражение

б)
Стро... щийся стадион

в)
Шепч... щийся камыш

г)
Пен... щийся поток

57, В КАКОМ СЛУЧАЕ СЛЕДУЕТ ПИСАТЬ –Е-?

а)
Ожида... мого поезда

б)
Невид... мый глазом

в)
Обожа... мый родителями

г)
Едва слыш... мый звук

58, В СУФФИКСАХ КАКИХ СЛОВ СЛЕДУЕТ ПИСАТЬ -НН- ?

а)
Испыта... ые в боях воины



б)
Все были озабоче... ы

в)
Девочка умна и воспита...а


г)Подме..ые
вещи

59, 
В КАКИХ СЛУЧАЯХ «НЕ» ПИШЕТСЯ РАЗДЕЛЬНО?

а)
(НеЗамеченная ошибка

б)
Решение (не)продумано

в)
Никем (не)нарушаемая тишина

г)
(Не)проверяемые ударением

60, ДЛЯ
КАКИХ ВЫДЕЛЕННЫХ СЛОВ В СЛОВОСОЧЕТАНИЯХ ВЕРНО УКАЗАНЫ ГРАММАТИЧЕСКИЕ ПРИЗНАКИ?

  а)   ГРУЖЕНЫЙ вагон- страдательное причастие прошедшего времени 

 б)   ВИСЯЧИЙ замок - действительное причастие настоящего времени

   в)
НАКРЫТЫЙ стол - страдательное причастие прошедшего времени

   г)
ЛАЮЩАЯ собака - имя прилагательное

  9.УКАЖИТЕ
СЛОВО, В СУФФИКСЕ КОТОРОГО ПИШЕТСЯ -Е-
 а)  луж...к

 б)  свинц..вый 

 в)  реш...нный 

 г)  руч...нка

   10     В КАКОМ ПРЕДЛОЖЕНИИ НЕПРАВИЛЬНО РАССТАВЛЕНЫ ЗНАКИ ПРЕПИНАНИЯ?
а)
В небе затянутом дымкой, солнце висело, как багровый паук на плотной багровой паутине.

б)
В чащах дрожали березы, обсыпанные сусальной позолотой, и осинки.  

в.)Город, растрепанный бурей, выглядел косматым и темным.

г) Листки, сорванные ветром, вертелись в воздухе и порхающим ручейком уносились вдаль.

    ДОПОЛНИТЕЛЬНАЯ ЧАСТЬ

11.    (
2балла) ОТ КАЖДОГО ЛИ ГЛАГОЛА МОЖНО ОБРАЗОВАТЬ СТРАДАТЕЛЬНЫЕ ПРИЧАСТИЯ НАСТОЯЩЕГО ВРЕМЕНИ?

а) слышать б) есть в) бить г) жевать

12.  (
2 балла) В КАКИХ ПРИЧАСТИЯХ НАРУШЕНЫ ЛИТЕРАТУРНЫЕ НОРМЫ? ЗАПИШИТЕ ПЕРЕСТРОЕННЫЕ ПРЕДЛОЖЕНИЯ

а)
Рокочущее вдали море вызвало тревогу.

б)
Туристы, преодолевающие горный перевал, к вечеру добрались до лагеря .

в)
Через несколько дней после ссоры Дубровский поймал крестьян Троекурова в своих лесах, кравших дрова.

13.  (3
балла) СПИШИТЕ, РАССТАВЛЯЯ ЗНАКИ ПРЕПИНАНИЯ.

а)
Огромные тучи озаренные огнями гавани и уже пропитанные бледным рассветом грудились над портом.

б)
Сучья собранные для костра казались каменными и густой дым смешавшийся с серым туманом тяжело ложился на землю

в)
Липа растущая в наших парках целая аптека.

14   (2балла) ПЕРЕСТРОЙТЕ ПРЕДЛОЖЕНИЕ: РАСПРОСТРАНЕННОЕ ОПРЕДЕЛЕНИЕ ПОСТАВЬТЕ ПОСЛЕ ОПРЕДЕЛЯЕМОГО СЛОВА. ЗАПИШИТЕ ПОЛУЧЕННОЕ ПРЕДЛОЖЕНИЕ

С окутанных легким туманом деревьев и с папоротников сыпались крупные брызги..

                                                               ПРИЛОЖЕНИЕ 8
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В тетрадках-памятках дети делают записи, которыми постоянно пользуются на уроках.
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                                                                   ПРИЛОЖЕНИЕ 9

ПРИЧАСТИЕ

ИГРА "БУДЬ ВНИМАТЕЛЕН" (индивидуальное задание). Ведущий читает слова и, указывая по очереди на участников игры, предлагает быстро сказать к какой части речи они относятся и может ли частица НЕ употребляться раздельно (Письменно обозначить часть речи графически объяснив написание НЕ с

различными частями речи : НЕБРЕЖНЫЙ  НЕПОКОРНЫЙ  НЕВИДАННЫЙ 'НЕОРГАНИЗОВАННЫЙ  НЕОСУЩЕСТВИМЫЙ  НЕИСПРАВИМЫЙ НЕНАВИСТНЫЙ  НЕТРОНУТЫЙ  НЕОКОНЧЕННЫЙ  НЕМИНУЕМЫЙ НЕКРАШЕННЫЙ  НЕОКРАШЕННЫЙ  НЕОЖИДАННЫЙ  НЕПРОЛИТЫЙ НЕВСПАХАННЫЙ  НЕВЗРАЧНЫЙ  НЕРЕШЕННЫЙ  НЕМЕДЛЕННЫЙ НЕПРИКОСНОВЕННЫЙ  НЕТЕРПЕЛИВЫЙ  НЕОБДУМАННЫЙ НЕВРЕДИМЫЙ  НЕПОКОРНЫЙ  НЕПРЕСТУПНЫЙ  НЕГАШЕННЫЙ НЕОПРОВЕРЖИМЫЙ  НЕНАСЫТНЫЙ  НЕИСТОЩИМЫЙ НЕЗАСЛУЖЕННЫЙ  НЕДОВОЛЬНЫЙ  НЕИЗГЛАДИМЫЙ НЕЗАОСТРЕННЫЙ  НЕОБЫЧАЙНЫЙ.
                                      ПОДБЕРИ ПРИЧАСТИЕ

                                      (ИГРА и индивид, работа) 

К прилагательным глагольного происхождения подобрать причастия того же корня и составить с ними словосочетания, в которых причастия писались бы с частицей НЕ раздельно.

НЕОЦЕНИМЫЙ  НЕИСТОЩИМЫЙ  НЕПРЕОДОЛИМЫЙ НЕИСЧЕРПАЕМЫЙ  НЕВЫРАЗИМЫЙ  НЕЗАМЕНИМЫЙ НЕИЗГЛАДИМЫЙ  НЕИЗЛЕЧИМЫЙ  НЕОДОЛИМЫЙ  НЕСГИБАЕММЫЙ НЕПОБЕДИМЫЙ  НЕСКЛОНЯЕМЫЙ  НЕУТОМИМЫЙ
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                 ( примеры из тетрадки-памятки ученика)
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                                     Причастие

Действительные причастия настоящего времени
Зевающий разведчик опаснее врага.

Пашущий вол дороже ленивого человека. (Тат.)

Товарищ в пути — сочувствующая душа на земле. (Я п.)

Действительные причастия прошедшего времени

Пересохший пласт урожая не даст.

Развалившийся дом не подопрешь одним кирпичом. (Тур км.)

Растерявшаяся утка обратно ныряет. (М а р.)

Замерзшая змея ужалит отогревшего ее. (Арм.) 

Человек, привыкший говорить неправду, привыкает и ве​рить в неправду. (Узб.) 

Ускользнувшая из рук рыба кажется всегда большой. (Арм.)
Страдательные причастия прошедшего времени
Обиженный народ хуже ос жжет. 

Ошпаренный петух от дождя убегает. (Чешек.) 

По изученному врагу стрелять легче. (Кирг.)

Подкошенная трава и в поле сохнет.

Подстреленная птица далеко не летит.

Хорошая дружба лучше, чем укрепленная башня. (Ф р.) 

Бездомной собаке лучше, чем связанному льву. Испуганный зверь далеко бежит.

Конь вырвется—догонишь, а слова сказанного не воро​тишь.

Слышанное виденному не пара. (Тадж.) 

В яму, тобой вырытую, сам и упадешь. (Кюр.)

Скрученный, связанный по хате скачет. (Веник; бел.)
Краткие причастия
Где сшито на живую нитку, там жди прорехи. 

Зима спросит, что летом припасено

Каждый может ударить того, у кого связаны руки. (Узб.)

Не видит неуч собственной вины, грехи друзей давно им сочтены. (Тадж.)

С умом задумано, да без ума сделано. 

Сказано — не доказано: надо сделать.

Что в детстве приобретено, на то в старости обопрешь​ся. (Арм.)

Без рук, без топоренка построена избенка. (Гнездо.)
Переход причастий в существительные и прилагательные
Желающий быть человеком не ищет покоя, ищущий же его не может быть человеком. (Кит.) 

Выздоровевшему не нужен врач, переправившемуся —лодка. (К а в к.) 

Упавшему в воду дождя нечего бояться. (А р м.) 

Нет неизлечимого зла. (Турц.) 

Вовремя посеянное — вовремя всходит. (А б х.) 

Лучше сто раз умереть, чем один  раз быть побежден​ным. (А ф г.)

Разоренный друзьями навсегда останется разоренным ,разоренный же врагами скоро оправится. (А б х.) 

Укушенный змеей боится пестрой ленты. (А ф г.) 

В хваленой капусте много гнилых кочанов. 

Пуганая ворона куста боится.

 Раненый медведь — опасный зверь. 

                        Деепричастие

Деепричастия несовершенного вида
Змея, заползая в кибитку, выгоняет хозяина. (Калм.)

Избавляясь от дыма, не бросайся в огонь. (Груз.)

Изучая прошлое, поймешь настоящее. (Я п.) 

Начиная дело, о конце помышляй.

Убегая от дыма, попадают в огонь. (Лат.) 
Деепричастия совершенного вида
Не разбивши яиц, не сделаешь яичницы.

Не уговорившись на берегу, не езди за реку.

Не поворчав, кошка куска не съест.

Не узнав горя, не узнаешь и радости.

Посеяв ячмень, пшеницы не жди. (Тур км.)

Послав девять глупцов по делу, проследи за ними, что​бы не оказаться десятым. (Вост.)

Маленькая собачка свернувшись лежит, не лает, не ку​сает, а в дом не пускает. (Замок.)
Переход деепричастий в наречия
Выбирай друга не спеша, а еще меньше спеши менять его. (А м.)

Лежа пищи не добудешь.

Ленивый сидя спит, лежа работает.

                Союзы и частицы
же

Лисе ее же шкура приносит несчастье. (Афг.) 

Только глупец падает в одну и ту же воду. (Тур ц.)

бы, ли; чтобы

Если бы не мороз, то овес бы до неба дорос.

Если бы не бы, выросли бы грибы, Да все белые бы.
Не спрашивай гостя, хочет ли он, чтобы ты зарезал для

него курицу. (Кит.)

Хоть есть глаза, чтобы видеть других, но нужно и зер​кало, чтобы увидеть себя. (Бур.)

Человек должен есть, чтобы жить, а не жить, чтобы есть. (Б о л г.)
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