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НАИМЕНОВАНИЕ  ОПЫТА
 Интерактивный электронный образовательный ресурс   как средство формирования и развития универсальных учебных действий  учащихся
УСЛОВИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ И СТАНОВЛЕНИЯ

ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  ОПЫТА
В 2008-2009 учебном году в  нашем образовательном учреждении  началась реализация аналитического этапа опытно-экспериментальной работы школы по теме «Разработка и апробирование учебно-методических и образовательных комплексов на основе информационных и коммуникационных технологий (ИКТ) в обучении и развитии одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья». Программа опытно-экспериментальной работы получила поддержку муниципального Совета по инновационной и опытно-экспериментальной работе. Реализация ОЭР осуществляется при научной поддержке Владимирского государственного университета ассистентом кафедры «Информатика и защита информации» Спириной Т.В.  
В 2010 году я успешно прошла обучение в ОГОУДПО «Владимирский институт повышения квалификации работников образования  имени Л.И.Новиковой» на курсах по программе «Обучение детей с ограниченными возможностями здоровья с использованием интернет-технологий»  и вместе с другими педагогами нашей школы являюсь участником федеральной программы «Развитие дистанционного образования детей-инвалидов».  Уже четвертый год под руководством Спириной Т.В. коллектив творческой группы создает электронные образовательные ресурсы  по разным предметам – средства обучения, способные решать задачи современного образования.
 Наша школа имеет свой сайт дистанционного обучения, где размещаются электронные курсы по разным предметам в LMS Moodle,  которые предназначены прежде всего для дистанционного обучения детей с ограниченными возможностями здоровья. Но с каждым годом назначение этого сайта расширяется; все чаще он используется для внеклассной  и внешкольной работы. Педагоги размещают на нем  элективы, факультативы, программы кружков и  школьных творческих объединений. Школьный сайт ДО стал платформой для подготовки к олимпиадам, местом проведения  творческих проектов и возможностью дополнительных занятий  для  часто болеющих  и слабых  учащихся.  
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Таким образом, в школе  были созданы условия для формирования информационно-образовательной среды, обеспечивающей реализацию требований ФГОС нового поколения на основе применения систем управления обучением.
АКТУАЛЬНОСТЬ И ПЕРСПЕКТИВНОСТЬ
 На современном этапе в общественном сознании происходит переосмысление социального предназначения школы: приоритетной целью образования становится развитие личности ученика, его способности самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, находить решения в различных жизненных (социальных) ситуациях  с учётом и на основе освоенных учебных действий, оценивать свои достижения. Развитие личности в системе образования обеспечивается прежде всего через формирование универсальных учебных действий (УУД), которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса.  
Актуальность темы опыта  определяется существованием определенных противоречий в современном образовании и в нашей школе:
· процесс выявления, обучения и воспитания одаренных и талантливых детей, а также адаптации детей с ограниченными возможностями здоровья к условиям жизни в современном обществе составляет актуальную задачу совершенствования системы образования. Вместе с тем
· современное школьное образование ориентировано в основном на среднего ученика;  

· одаренные дети и дети с ограниченными возможностями здоровья представляют собой совершенно особую часть детского коллектива, которой требуется индивидуальное обучение; 
· все более активно вторгаются в процесс обучения детей и подростков современные ИКТ, однако растущее разнообразие возможностей, предоставляемых ИКТ, как правило, не сопровождается тщательно разработанным и продуманным психолого-педагогическим сопровождением; 
· использование ИКТ не адаптировано к специфическим аспектам обучения и воспитания одаренных учащихся и учащихся с ограниченными возможностями здоровья. 
Для разрешения данных проблем  участниками школьной экспериментальной площадки была выдвинута гипотеза: создание информационной образовательной среды на основе ИКТ обеспечит совершенствование образовательного процесса и достижение современного качества образования при условии создания автоматизированной обучающей системы (АОС), представляющей собой информационные базы, содержащие всю необходимую информацию для решения педагогических задач.
Одним из дидактических средств продуктивной организации такого процесса может стать  создание интерактивных электронных образовательных ресурсов, сконструированных на основе метакогнитивных образовательных технологий.
Согласно исследованиям, применение данных средств в обучении позволяет:

· эффективно решать  задачи индивидуализации обучения, адаптации его к познавательным потребностям и интересам обучаемых;

· повысить производительность труда педагога;
· благодаря использованию объективных методов контроля снизить роль субъективного фактора при проведении контроля.

Специалисты указывают на лучшее восприятие учебного материала, который, как правило, является гипертекстовым с включением цветных изображений и фотографий, анимации, аудио и видео-фрагментов, а также включает ссылки на сайты мировых источников. Учебный материал обеспечивает самотестирование и быстрое оценивание знаний. В итоге повышается степень понимания и запоминания этого материала.
Достоинствами обучающих систем является повышение качества образования обучаемых.
Доступность и технологичность – неотъемлемое качество систем управления обучением.

Такая обучающая система дает возможность быстро получать отклики от учащихся и их родителей. Для учащихся появляется возможность изучать интересные, актуальные и содержательные учебные материалы: осваивать новые области знаний и приобретать новые навыки (групповой и проектной деятельности). Обучающая система дает учащимся больше возможностей для наверстывания пропущенных занятий и для дополнительного образования, быстрого включения в учебный процесс, доступ к учебным материалам и тестам, возможности осуществлять совместную работу с другими учащимися дистанционно.

Таким образом, применение автоматизированной обучающей системы обеспечит решение актуальных и перспективных задач образования (направления реформирования, стандарты образования, задачи и планы обучения), реализацию новых концепций, необходимых современной школе.
ВЕДУЩАЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ИДЕЯ
Ведущая педагогическая идея опыта состоит в применении интерактивных образовательных ресурсов, сконструированных на базе метакогнитивных образовательных технологий, на уроках и во внеклассной деятельности с целью формирования у школьников универсальных учебных действий.

ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ  ОБОСНОВАНИЕ ОПЫТА
Федеральный государственный образовательный стандарт определил три группы результатов: личностные, метапредметные и предметные. В качестве главных результатов определены не предметные, а личностные и метапредметные.

К группе метапредметных навыков относятся: коммуникативные, регулятивные и познавательные.

Метапредметные результаты обучения связаны с формированием  и развитием универсальных учебных   действий (УУД) трех видов: (см. таблица 1 на стр. 6)

Под универсальными учебными действиями понимают способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта; совокупность действий учащегося, обеспечивающих его культурную идентичность, социальную компетентность, толерантность, способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса.

	Коммуникативные УУД
	Регулятивные УУД
	Познавательные УУД

	·  владеть всеми видами речевой деятельности; 
·  извлекать информацию из различных источников; 
·  перерабатывать, систематизировать информацию и предъявлять её разными способами;
·  строить продуктивное речевое взаимодействие со сверстниками и взрослыми в процессе коллективной деятельности;
·  осуществлять речевой контроль;    
·  оценивать речь с точки зрения её содержания, языкового оформления;  
	·  управлять своей деятельностью (постановка и формулирование цели предстоящей учебной деятельности – индивидуальной и коллективной, планирование последовательности деятельности, прогнозирование её  результатов);
·  контролировать и оценивать достигнутые результаты своей и чужой деятельности и адекватно формулировать их в устной и письменной форме; вносить необходимую коррекцию в процессе деятельности;
	·  выполнять логические операции: сравнение, анализ, синтез, обобщение, классификация, установление аналогий, подведение под понятие и др.;
·  строить логическую цепь рассуждения (выдвижение тезиса, гипотезы, их обоснование, подбор аргументации и др.);


В основе названных выше общих умений, навыков и способов деятельности лежит развитая умственная самостоятельность учащегося [6].

Возникает вопрос о выборе наиболее эффективных способов достижения предполагаемых образовательных результатов. Исследования Дж. Куика, Л.Н.Лесохиной, Т.В.Назаренко, А.А.Окунева, М.А.Холодной [7,10] и других ученых показали, что наилучшего результата можно добиться, применяя метакогнитивные образовательные технологии.

Метакогнитивные образовательные технологии – это технологии, формирующие интеллектуальные умения и усиливающие рефлексивные механизмы в образовательной деятельности; способствующие формированию метапознания и развитию метакогнитивных способностей [5,6]. Иными словами, это технологии, направленные на достижение метапредметных, личностных результатов.

Данный опыт иллюстрирует достижения метапредметных результатов на примере метакогнитивной технологии «Развитие критического мышления через чтение и письмо» (РКМЧП). В качестве дидактического средства достижения заданных целей опыта мы выбрали создание электронных образовательных ресурсов (ЭОР) нового поколения – автоматизированных электронных учебных пособий (АЭУП), основой построения которых и стала технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо».

РКМЧП - это современная «надпредметная» универсальная технология, открытая к диалогу с другими педагогическими подходами и технологиями, ориентированными на решение актуальных образовательных задач.
Технология критического мышления - это "изобретение" американской педагогики, ее авторы – американские ученые Ч. Темпл, К. Мередит, Д.Стилл.  Она основана на творческом сотрудничестве ученика и учителя, на развитии у учащихся аналитического подхода к любому материалу. Эта технология рассчитана не на запоминание материала, а на постановку проблемы, поиск ее решения. 

Традиционно школа знакомит учеников с «продуктами» мышления (то, что в формализованном знании выражено в книгах и лекциях), но редко демонстрирует «процессы», с помощью которых эти «продукты» были получены. Как это сделать? Ведь мышление — процесс, сокрытый от глаз. «Обучение мышлению следует понимать как хождение в подмас​терьях у  мастера познания». Технология предпола​гает равные партнерские отношения, как в плане общения, так и в плане конструирования знания, рождающегося в процес​се обучения. Работая в режиме технологии критического мышления, учитель перестает быть главным источником ин​формации, и, используя приемы технологии, превращает обучение — продвижение от незнания к знанию — в совместный и интересный поиск. 
Цель технологии - обеспечить развитие критического мышления посредством интерактивного включения учащихся в образовательный процесс.

Технология РКМЧП позволяет решать задачи:
· Повышение качества образовательного процесса путем разработки системы уроков по технологии РКМЧП при изучении учебного предмета

· Повышение учебной мотивации.

· Повышение интереса к процессу обучения и активного восприятия учебного материала по предмету.

· Развитие информационной грамотности, способности к самостоятельной аналитической и оценочной работе с информацией любого вида и разного типа сложности.
· Повышение социальной компетентности.
· Формирования навыков анализа и синтеза предметных текстов.
В основе РКМЧП лежит дидактическая закономерность, получившая в отечественной педагогике название дидактического цикла, а в указанной технологии – «вызов – осмысление – рефлексия».
Анализ приемов и стратегий технологии РКМЧП с точки зрения работы с текстовой информацией, развития навыков мыслительной деятельности, а также формирования и развития УУД учащихся рассмотрим подробно в главе VI. «Технология опыта». 

В качестве дидактического средства достижения заданных целей опыта мы выбрали создание электронных образовательных ресурсов (ЭОР) нового поколения, пришло время дать определение  и им.

Интерактивный электронный образовательный ресурс нового поколения – это образовательный ресурс, предметной областью которого является предмет, курс или дисциплина общего или профессионального образования, в котором автоматизированы процессы самоконтроля и контроля результатов учебной деятельности, тренинга, самостоятельной творческой деятельности.

 Принципиальное новшество, вносимое компьютером в образовательный процесс – интерактивность, позволяющая развивать активно-деятельностные формы обучения. Именно это новое качество позволяет надеяться на реальную возможность расширения функционала самостоятельной учебной работы – полезного с точки зрения целей образования и эффективного с точки зрения временных затрат.

Поэтому вместо текстового фрагмента с информацией по тому или иному учебному предмету необходим интерактивный электронный контент. Иными словами – содержание предметной области, представленное учебными объектами, которыми можно манипулировать, и процессами, в которые можно вмешиваться (в переводе с английского interactive – взаимодействие).

Таким образом, интерактив является главным педагогическим инструментом электронных образовательных ресурсов, но есть и другие новые педагогические инструменты, которые создают ему (интерактиву) среду применения.

Всего их пять:

· интерактив;

· мультимедиа;

· моделинг;

· коммуникативность;

· производительность.

Моделинг – имитационное моделирование с аудиовизуальным отражением изменений сущности, вида, качеств объектов и процессов, то электронный образовательный ресурс вместо описания в символьных абстракциях сможет дать адекватное представление фрагмента реального или воображаемого мира.

Мультимедиа обеспечит реалистичное представление объектов и процессов, интерактив даст возможность воздействия и получения ответных реакций, а моделинг реализует реакции, характерные для изучаемых объектов и исследуемых процессов.

Четвертый инструмент – коммуникативность – это возможность непосредственного общения, оперативность представления информации, удаленный контроль состояния процесса. С точки зрения ЭОР это, прежде всего, возможность быстрого доступа к образовательным ресурсам, расположенным на удаленном сервере, а также возможность on-line коммуникаций удаленных пользователей при выполнении коллективного учебного задания.

Наконец, пятый новый педагогический инструмент – производительность пользователя. Благодаря автоматизации нетворческих, рутинных операций поиска необходимой информации творческий компонент и, соответственно, эффективность учебной деятельности резко возрастают.

В основу создания таких продуктов положен модульный принцип. Модуль - это целевой функциональный узел, в котором объединены учебное содержание и технология овладения им.  Интерактивный  образовательный модуль (ИОМ) подразделяются на 3 типа:

· информационный (И) тип соответствует задаче передачи информации, является аналогом лекторского материала с иллюстрациями;

· практический (П) тип соответствует задаче закрепления знаний, выработки умений и навыков, является аналогом лабораторных и практических работ;

· контрольный (К) тип соответствует задаче контроля приобретённых знаний, умений и навыков, является аналогом контрольной работы или аттестационного задания.

Исключительно важным свойством разработанной архитектуры ЭОР является её открытость. Это относится, прежде всего, к совокупному контенту ОМС, открытому для расширений как по оси тематических элементов (например, открыты новые знания по предмету), так и по оси вариативов (например, родилась новая методическая идея или появилась более эффективная мультимедиа технология для представления учебных объектов).

Не менее важным свойством является открытость электронных учебных модулей для изменений, дополнений, полной модернизации.
Это соответствует основным идеям ФГОС ООО, методологической основой которого является системно-деятельностный подход, согласно которому "развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования".

Использование электронных образовательных ресурсов в процессе обучения предоставляет большие возможности и перспективы для самостоятельной творческой и исследовательской деятельности учащихся.

НОВИЗНА ОПЫТА
Новизна данного материала заключается в попытке создания современных средств обучения по русскому языку на стыке педагогики и ИКТ-технологий. Кроме того, поскольку часть материала в таком учебнике - это работы учеников, обучающихся по этому учебнику и более старших учеников, закончивших его изучение, то такой ЭОР –продукт коллективной деятельности. Поэтому моя задача – не механическое перенесение разработанных традиционных курсов в электронную версию, а «детальная проработка действий учителя и учащихся в новой информационно-предметной среде» (Полата Е.С.[11,194]), выделение в представленной языковой информации таких методологических ориентиров, которые помогут обучаемому выстроить логическую систему темы, раздела, курса, увидеть обобщенные модели и алгоритмы решения поставленных задач, т.е. помочь в выстраивании ИОТ каждого ученика, в развитии его самостоятельности и способности к творческой деятельности. 
ТЕХНОЛОГИЯ  ОПЫТА
Описание технологии создания и применения интерактивных ЭОР в педагогической практике предпринято по следующей схеме:
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Рассмотрим процесс создания и применения ЭОР на примере двух интерактивных электронных пособий: «Причастие» (7 класс) и «Как писать сочинение на лингвистическую тему?» (готовимся к ГИА, 9 класс).
Ресурсы могут быть использованы как в классно-урочной (очной), так и в дистанционной (заочной) системах обучения. Интерактивные  учебники могут разнообразить урок при объяснении нового материала, а также на этапе закрепления. 

Эти пособия выполнены на основе гипертекстовых технологий, позволяющих учащемуся самостоятельно определять объём и последовательность изучаемого материала, выполнять практические задания и осуществлять самопроверку результатов, выстраивая, таким образом, собственную образовательную траекторию.
Оба ЭОР – это интегрированные продукты с элементами  автоматизированной обучающей системы, созданные при помощи пакета программ  Microsoft  Office:  Word, Front Page, Power Point, Excel; растровый графический редактор Paint, тестовая оболочка Qcasy Quizzy.  Для просмотра ЭОРов  лучше всего использовать браузер Internet Explorer.  Однако возможно переложение материала пособий на LMS  Moodle.

1. Отбор содержания
Структура ЭОР по русскому языку по теме:  Причастие 

Причастие – одна из самых сложных и неоднозначных тем русского языка
· По-разному трактуется учёными-филологами

·  Постоянно возникают серьёзные проблемы с опознаванием данной части речи
· Сложные правописные и пунктуационные моменты, которые проверяются на экзаменах в формате  ГИА и ЕГЭ

· Авторы разных учебников не всегда уделяют должное внимание (кроме УМК под ред. С.И.Львовой) таким аспектам темы как культура речи учащихся, использование причастия в речи и в тексте.

  Предлагаемое ЭУП рассматривает причастие с точки зрения  орфоэпических, лексических, акцентологических, грамматических норм русского  языка, содержит таблицы, тесты, упражнения и тренажёры по стилистике причастия.
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Содержание:
· №1 Морфологические признаки причастия 

· №2 Образование действительных и страдательных причастий. Правописание суффиксов.

· №3 Склонение причастий

· №4 Причастный оборот

· №5 НЕ  с причастиями

· №6 –Н-  -НН- в суффиксах причастий и отглагольных прилагательных

· №7 Культура речи. Правильное употребление причастий.
· №8  Контрольные задания по данному тематическому модулю 

Учебный материал  (базовый уровень) представлен  в нем основными  и дополнительными учебными элементами (блоками):

	Основные элементы
	Дополнительные элементы

	Блок актуализации знаний (определение уровня подготовки к теме, мотивация обучаемого)
	Шаг1 – задание до чтения текста предтекстовые вопросы 


	Теоретический                                               Сочетание дедуктивного и индуктивного способов предъявления  материала; изучение трудных тем по принципу «от общего к частному». Чёткое разделение лекции на структурно-смысловые части  с графическим выделением ключевых слов. С помощью гиперссылок подача теории осуществляется с учетом  обязательного и необязательного усвоения, используются рубрики «Словарь»,  «Дополнительная информация» или ссылки на сайты  в Интернете
	Шаг 2 – задание во время чтения текста поможет осмыслить содержание текста с помощью таблиц, кластеров, схем, алгоритмов, презентаций и сформировать систему знаний, умений и навыков по русскому языку

	Практический                                        Использование обучающих тестов, тренажёров, система упражнений, которая должна осуществлять уровневую дифференциацию, подсказок, рубрик «Проверь себя», деформированных текстов. На данном этапе допускается несколько подходов к тренировочным заданиям без указания на ошибки (только на их количество).  Чтобы исправить их, обучаемый  вновь и вновь должен обращаться к предыдущему блоку, стараясь отыскать ошибки.
	Шаг 3 – задание после чтения текста  поможет провести целостную оценку полученной информации

	Контрольный                                                            Соотносится с целями, задачами и содержанием Государственной итоговой аттестации в 9 классе и с Единого государственного экзамена в 11 классе, обеспечивает целенаправленную подготовку учащихся 5-9 классов к письменному и устному экзамену по русскому в 9 классе, определяет уровень усвоения системы знаний по предмету, устанавливает уровень овладения языковыми и речевыми умениями и навыками, определяет степень развития речемыслительных способностей учащихся
	Шаг 4                                                                          Это  диктанты, изложения и сочинения разных видов,   тесты, составленные в формате ГИА и ЕГЭ, материалы для самоанализа и саморефлексии.

	Методический                                                  Оказание помощи в устранении пробелов и ошибок. Обобщение и систематизация по теме модуля.
	Шаг 5                                                            Организация индивидуальной самостоятельной работы, консультации преподавателя. В ходе всех этапов работы над модулем поддерживается тесная обратная связь путем пересылки учебного материала по электронной почте


Как уже говорилось ранее, в основу строения электронных пособий  положена технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо», которая представляет собой систему стратегий, объединяющих приёмы учебной деятельности независимо от конкретного предметного содержания. Основа данной технологии  представлена моделью трёх  стадий: «вызов – осмысление – рефлексия», что соответствует в ЭОР  заданиям «до чтения текста – во время чтения текста – после чтения текста».  
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Базовая модель задает не только определённую логику построения урока, но также и последовательность и способы сочетания конкретных технологических приёмов. Это позволяет говорить об универсальном, надпредметном характере предлагаемой технологии. 

2. Подача материала
Построение    учебного  процесса на основе базовой модели «Вызов – осмысление –  рефлексия» при использовании ЭУП  «ПРИЧАСТИЕ» помогает  учащимся  самим определить цели  и   задачи    обучения,     осуществить    активный   поиск    новой информации, проанализировать     ее    и    соотнести   с собственными  знаниями. 
На стадии   вызова     происходит     процесс     актуализации  уже    имеющихся    знаний и представлений      о   предмете   изучения.  Организация     работы  на данной  стадии     позволяет   сформировать  познавательный  интерес, определить цели  рассмотрения    той    или    иной    темы.    Важнейшими функциями  стадии вызова являются:

1. Информационная. Вызов уже имеющихся у учащихся знаний, опыта по теме. Но часто у учащихся нет первоначальных знаний по изучаемому вопросу, тогда на этой стадии работают : 
· вопросы до изучения нового материала  «толстые» и «тонкие» вопросы, которые активизируют мыслительную деятельность при активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания, размышления. Данный приём развивает познавательные, регулятивные УУД ( см. Приложения).
· «Ромашка Блума» 

· Приём «Верите ли вы…?»  проверяет достоверность выдвинутых на стадии вызова гипотез; развивает способности к прогнозированию и анализу понятий (познавательные, регулятивные УУД) ( см. Приложения).
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2. Мотивационная. Предъявляя «свой опыт», мы ждём его подтверждения и расширения, задавая «свои  вопросы», хотим получить на них ответы, это всегда интересно ученику.
· Приём «ключевые слова» используется для актуализации имеющихся знаний по теме урока и мотивации к последующей познавательной деятельности. Ученикам сообщаются, скажем, пять ключевых слов, так или иначе связанных с темой урока, и предлагается составить текст из 2-3 предложений, используя эти ключевые слова.
3. Систематизационная. Часто на стадии  вызова учитель даёт задание или помогает учащимся систематизировать (в большинстве случаев графически оформить) материал до его изучения, для этого служат такие приёмы ТРКМ, как
· Кластеры - помогают выделить  смысловые единицы текста (составить развернутый план); развивают аналитические умения (познавательные /знаково-символические и логические/УУД) (см. Приложения)
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· Линии сравнения в «концептуальной»  таблице, которая помогает сравнить  три и более аспекта  или вопроса (познавательные /логические/УУД) (см. Приложения). 
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4. Целеполагания. Технология развития критического мышления – единственная технология, которая помогает от декларации самостоятельного целеполагания перейти к научению этому умению. Озвучивая свои вопросы к изучаемому, систематизируя знания на стадии вызова, ученик выбирает направления изучения темы, ставит собственные цели. Итак, на стадии вызова рождается первоначальное знание, актуализируется опыт, формулируются вопросы, на которые хочется получить ответ – то есть информация, которую необходимо проверить, дополнить, изучить.
Вторая стадия – осмысление, где даются новые знания (лекция, текст параграфа, [image: image51.jpg]


видеофильм и т.д.) Здесь другие задачи. Эта стадия позволяет ученику:

· получить новую информацию;

· осмыслить ее;

· соотнести с уже имеющимися знаниями.

Следующий этап изучения темы - просмотр Interneturoka по этой теме (нажмите на гиперссылку) 

http://interneturok.ru/ru/school/russian/7-klass/bglava-2-prichastieb/slitnoe-i-razdelnoe-napisanie-ne-s-prichastiyami
На этой стадии ЭУП «Причастие» предлагает пользователям лекционный материал с использованием презентаций, телеуроков:[image: image52.png]cMoTpU
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Презентация к теме №3 «Склонение причастий»

Презентация к теме №4 «Причастный оборот»
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Из ТРКМЧП использую следующие приёмы:
· Инсерт или «Заметки на полях». Этот приём позволяет провести смысловой анализ текста, актуализировать  имеющиеся знания (личностные /смыслообразование/, регулятивные, познавательные /общеучебные/УУД)
· «Заметки на полях» - маркировка текста по мере его чтения: (см. Приложения)
	Знал (а)
	v

	Узнал (а)
	+

	Есть вопрос, непонятно
	?

	Не согласен
	–

	Вызвало особые чувства

(или самое важное)
	!
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· Заполнение таблицы «З Х У» по мере сбора и систематизации информации. Она  помогает собрать уже имеющуюся информацию по теме, расширить и систематизировать знания, схематизировать материал (регулятивные, познавательные, коммуникативные УУД).
	                 Знаю 

     (на фазе вызова)
	       Хочу узнать

   (на фазе вызова)

 
	Узнал

(на фазе осмысления или рефлексии)

 

	Работа в паре: что я знаю о теме урока?

 
	Формулирование вопросов (целей)

 
	Запись ответов на вопросы 

(на основе полученной  новой информации)

 


· Приём лекция с использованием «Бортового журнала» помогает обобщить  записи своих мыслей (гипотез) – на стадии вызова, а затем текстовой информации – на стадии рефлексии (регулятивные, познавательные УУД) (см. Приложения стр.) 

Третья стадия – рефлексия. Здесь основным является:

· целостное осмысление, обобщение полученной информации;

· присвоение нового знания, новой информации учеником;

· формирование у каждого из учащихся собственного отношения к изучаемому материалу.

На этом этапе ЭОР «Причастие» предлагает учащимся использовать такие приёмы:
· Ответы на вопросы

· Кластер
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· Синквейн -отражение сущности темы (понятия) в пяти строках по определенным правилам. Данный приём развивает способности к анализу, обобщению и целостному восприятию темы при письме (познавательные УУД) (см. Приложения).
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· Проверка и обсуждение таблиц

· Возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям

· Собственно рефлексия – анализ и оценивание проделанной работы.
3. Этап  тренинга
На  стадии осмысления ЭОР предлагает учащимся задания репродуктивного уровня  (см. Приложения), тесты-тренажёры, направленные на обязательное достижение положительного результата, рубрики  «Проверяю себя».
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 ЭУП доступен слабому ученику, что достигается следующими условиями:  

· Направленностью пособия на общее  развитие ребёнка, на совершенствование его речемыслительных способностей 

· Дифференциацией теоретического и практического материала, выделением базового ядра, обязательного для усвоения
· Графическими выделениями ключевых слов в тексте лингвистического содержания, чётким разделением текста на структурно-смысловые части

· Системой предтекстовых и послетекстовых вопросов к учебным текстам, обеспечивающих адекватное понимание содержания изучаемого материала

· Использованием системы разнообразных  «подсказок» в работе: опорных материалов в виде схем, таблиц, рисунков, презентаций, а также   инструкций,  направленных  на формирование  правильного способа действия.
· Графическими выделениями ключевых слов в тексте лингвистического содержания, чётким разделением текста на структурно-смысловые части

· Системой предтекстовых и послетекстовых вопросов к учебным текстам, обеспечивающих адекватное понимание содержания изучаемого материала.
· Использованием системы разнообразных  «подсказок» в работе: опорных материалов в виде схем, таблиц, рисунков, презентаций, а также   инструкций,  направленных  на формирование  правильного способа действия.[image: image55.png]-H-wnm -HH ?

Orrapan saragku.

[Anu...0e yxo, KoMouek nyxa.
Mphiraet noBKo, rPLISET MOPKOBKY.





[image: image56.png]COCTABUM AATOPHUTM «KAK ONPEAEAWUTE
OKOHUAHYE TIPUAATATEABHOTO MAV TIPUYACTHR?:

S

Sas. sorpocoropanaoucr
ram o0

R O AR
v o (s
1.0 ) cotopua < cosvarvon

Ko7 oo a0 o aion B W o on k|
Ko o sy
Kaon? e e




На стадиях осмысления и  рефлексии   электронные учебные модули содержат избыточную информацию – рубрика «Дополнительный материал». Теоретический материал представлен с использованием гипертекстовых технологий, а практические и контрольные модули снабжены дифференцированным  материалом, значит, можно вести речь  о пропедевтической работе с сильными учащимися, поскольку это развивает познавательный интерес школьников к предмету, обеспечивает углубленное изучение темы. (см. Приложения)
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Материалы отличаются доступностью, занимательностью, контроль осуществляется при помощи включения игровых технологий . 

4. Система диагностики и  контроля

Система контроля, представленная в ЭУП «Причастие», позволяет не только измерить качество знаний, но и спрогнозировать результат.
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Контрольно-измерительные материалы  по теме «Причастие» соответствуют нормам  государственного стандарта по русскому языку, возрастным и психологическим особенностям учащихся.     
Все  представленные формы контроля расположены в системе от простого к сложному. Что в конечном итоге имеет целью не только овладение базовым  компонентом  образования, но и освоение продвинутого компонента, содержащего опыт творческой  деятельности.
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Содержательная составляющая предложенных материалов  опирается прежде всего на традиционный вид работы – диктант, который успешно применяется в процессе  обучения орфографии и пунктуации, будучи важнейшим упражнением, позволяет добиться автоматизма правописных навыков.  Диапазон предложенных аудиодиктантов широк: графический, словарный, выборочно-распределительный, объяснительный, контрольный, архитектурный с продолжением…  
Обозначая под каждым видом диктанта его цель, составитель имеет в виду планируемый результат.  Смысловая и эстетическая сторона подобранных текстов позволяет приобщить детей к нравственным, эстетическим и мировоззренческим ценностям нашего общества.
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(см. Приложения)
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(см. Приложения)
Поиски путей эффективности урока и введение в практику школы единого государственного экзамена  позволили дополнить систему работы по русскому языку  тестированием как одной из форм контроля.  

Формы тестов, используемые в данном опыте,  различны и по тематике, и по техническому исполнению (выполнены с использованием Power Point, Excel) : это и тематическое тестирование, предполагающее определение уровня  усвоения  темы; и тесты в формате ЕГЭ,  структура и нормы оценок которых взяты из сборника лаборатории   аттестационных технологий; и   тесты  «Найди  ошибку»  по методике Т.В.Шкляровой (см. Приложения), развивающие орфографическую и пунктуационную  зоркость; тесты-тренажёры для слабых учащихся; и  замечательные тесты в электронной оболочке Qcasy Quizzy, позволяющие задавать вопросы различного уровня сложности, с одним или несколькими вариантами ответа, а также получить протокол тестирования, включающего итоговую статистику, все вопросы с ответами и ответы тестируемого.
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В связи с усилением общей речевой направленности обучения особое внимание уделяется речевому развитию школьников, следовательно, возрастает интерес к таким видам работы, которые способны решать задачи, связанные с обучением правописанию и с развитием речи.  Именно к таким видам работ относятся  диктанты с продолжением (см. архитектурный диктант),  олимпиадные вопросы, разноуровневые контрольные работы, когда учащийся сам определяет уровень своих знаний:

на «3» (репродуктивный уровень);

на «4» (конструктивный уровень); 
на «5» (трансформационный уровень). (см. Приложения)
Диагностировать усвоения материала, а также формирование УУД помогают и работы по развитию речи, которые также представлены в ЭУП «Причастие».
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Данное электронное учебное пособие  включает также и раздел №8 «Контрольные задания» , где представлены различные  дифференцированные формы контрольных заданий по теме «Причастие», что даёт возможность пользователям самим решить, какие задания они будут выполнять.
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Первоначально ИЭУ «Причастие», задуманный как учебник для 7 класса сегодня может быть использован для контроля и диагностики  знаний, умений и навыков и в 8 классе при прохождении темы «Обособленные определения», а также при подготовке к итоговой аттестации на ГИА и ЕГЭ.
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Электронный справочник- конструктор «КАК  ПИСАТЬ  СОЧИНЕНИЕ  НА  ЛИНГВИСТИЧЕСКУЮ ТЕМУ?» (готовимся к ГИА)
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Причины создания справочника
Поскольку в 2012 году  ФИПИ  изменил формулировку задания  части С – С2.1, а в 2013 году существенно усложнил его, то возникла срочная необходимость быстро и качественно научить девятиклассников  писать сочинения на лингвистические темы в новой форме и подготовить их к  успешной сдаче экзамена.

Следовательно, целью данной работы является создание для учащихся 8-9 классов, их родителей, педагогов-словесников  универсального  пошагового  электронного пособия по обучению успешного написания сочинений-рассуждений  на лингвистическую тему на ГИА по русскому языку на ГИА в 2012 году, обеспечивающее

· формирование системных знаний о языке,  глубоких размышлений о его сущности,  умения распознавать функциональные особенности различных лингвистических явлений  в тексте;

· развитие речемыслительных способностей учащихся  (умение думать, рассуждать, интересоваться окружающим миром и оценивать прочитанное, прослушанное, увиденное);

· логическое  пошаговое расположения материала для написания и объективного оценивания  сочинений в такой форме;
· вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса (проектирование индивидуальных образовательных траекторий);

· развитие у учащихся навыков организации умственного труда и самообразования;
· продуктивную работу с информацией посредством навигации (возможности   быстрого перехода, поиска);
· дифференцированный уровень материала по теме;

· возможность организации групповой работы в классе по редактированию своих работ;

· организация индивидуальных мини-исследований текста с последующим выступлением с компьютерными презентациями;

· возможность интеграции очной и дистанционной форм обучения русскому языку.

Даже не специалисту понятно, что задания 2012 и 2013 года направлены на выявление у учащихся системных знаний о языке, на глубокие размышления о его сущности, на умения распознавать  связь различных лингвистических явлений и определять их функциональную роль в тексте. 

Поэтому принципиальными особенностями данного электронного пособия являются:

· Универсальность.
Во-первых, предназначен для самостоятельного обучения и для работы   вместе с учителем на уроке или элективном курсе;

Во-вторых, пособие содержит информацию критериального подхода к проверке сочинений данного типа;

В-третьих, даёт навыки редактирования собственного текста;

В-четвёртых, поддерживается LMS Moodle;

В-пятых, являясь продуктом доступных информационных технологий, это электронное учебное пособие  можно корректировать (дополнять, изменять, удалять устаревшую информацию).

· Автономность.
Содержит целостную информацию, позволяющую создать собственный текст-рассуждение (без использования гиперссылок) на случай неполадок в Сети или отсутствия Интернета у школьника дома.

· Дифференцированность подачи материала.
Доступен для слабого ученика, т.к. содержит клишированную информацию по теории сочинения, образцы примеров работы с текстом и создание на базе этого текста сочинений заданного типа. Сильного ученика ЭУП при помощи гиперссылочной информации отправляет к словарям и справочникам. Содержательная основа пособия наполнена текстами российских лингвистов и мастеров художественного слова, которые приглашают думающих учащихся к размышлению о  сущности языковых явлений и их функциях в тексте.

· Соответствие требованиям безопасности для здоровья учащихся.
Во-первых, высокая степень наглядности представленного в пособии материала (в виде схем, таблиц, диаграмм, презентаций, забавных картинок, чередованием цветового поля, гиперссылочной информации), взаимосвязь  модулей представленной информации, комплексность и интерактивность. Это, с точки зрения психологов, облегчает подросткам восприятие  материала и поддерживает высокий уровень мотивации к обучению. 

Во-вторых,  для периодической активизации зрительной координации  используется  тренажёр «Весёлые глазки», созданный Андреевой В.П., учителем Итатской СОШ №2 с.Томское Томского района Томской области (он подгружен в контент ЭУП). Это упражнение автор советует выполнять стоя, следя глазами за движением стрелки-указателя.
Структура ЭУП  «Как писать сочинение  на лингвистическую  тему?» (готовимся к ГИА)
Справочник не только систематизирует знания по теории  написания сочинения-рассуждения, но и поэтапно следует чёткой структуре сочинения-рассуждения, которое будет оцениваться в той же последовательности экспертами. Здесь вы найдёте теоретический материал по теме в таблицах и схемах, справочную информацию и ссылки на неё в Интернете, алгоритм пошаговых действий по созданию собственного текста, учебные презентации с текстами и примерами сочинений-рассуждений по ним, а также целый раздел, посвященный типологии ошибок, которые встречаются в работах учащихся. Данное пособие предоставляет  возможность самостоятельно подготовиться к сочинению-рассуждению на лингвистическую тему и объективно оценить уровень своих знаний. 

ЭУП представлено 7-мью модулями – вопросами, которые возникают перед учащимися при создании собственного текста-рассуждения на лингвистическую тему:

1. Лингвистическая тема. 

В этом разделе предполагается знакомство с научной терминологией будущей работы. Цитатный материал по некоторым разделам лингвистики даёт возможность не клишировано, а самостоятельно создать вступление, заключение работы, продумать систему доказательной базы письменной работы на лингвистическую тему. При помощи гиперссылок пользователи могут выйти на другие сайты, которые помогут разобраться в особенностях языковых явлений.

2. Как формулируется задание С2.1 в 2012 году?
Новые критерии оценки сочинений С2.1 в 2012 году.
Эта глава не только знакомит с новой формулировкой задания, но и  на практическом материале показывает, за что эксперт будет выставлять оценку.
3. Что сказал Степанов Г.В. или тесная связь лексических и грамматических явлений в тексте
Новая формулировка задания построена на базе высказывания учёного – лингвиста  Г.В. Степанова.  Эта фраза, выхваченная из контекста, ставит в затруднение пишущего.  Данный модуль содержит  информацию о научной деятельности  Степанова Г.В., а также  приводит в сокращении  его статью, откуда специалистами ФИПИ и была взята цитата. А чтобы  учащиеся не формально, а глубоко ощутили связь лексических и грамматических явлений  в любом тексте,  модуль знакомит пользователей справочника с работами саратовского лингвиста Яшина.  
4. Сочиняя, рассуждай!
Этот раздел – теоретическая база сочинений – рассуждений.

Теория представлена в виде схем, таблиц, кластеров с конкретными примерами, иллюстрирующими каждый этап работы такого сочинения. Научная информация представлена с учётом возрастных особенностей учащихся, но содержит элементы, которые позволят осуществить плавный переход от сочинений на ГИА к сочинениям на ЕГЭ. 

5. По щучьему велению, по нашему хотению, сочинение, напишись!
Вообще-то, целью создания любого справочника является необходимая информация. Однако данный модуль решает практические задачи пошаговой работы с текстом и создании на его базе сочинения-рассуждения. Содержит презентации сочинений-рассуждений 2-х видов: на лингвистическую тему и  по заданному тексту (задание С2.2 на ГИА) на основе одного текста

6. Речевое оформление сочинения.

До этого этапа работы у учащихся просто не доходят руки. А ведь проверять сочинение необходимо не менее 3-х раз: с точки зрения содержания, с точки зрения речевого оформления и с точки зрения грамотности. Этот раздел содержит информацию о типологии ошибок с конкретными примерами.

Учитывая возможность корректировки пособия, со временем материал пополняется примерами более серьёзного лингвистического анализа текста (на уровне олимпиады по русскому языку), а также создание обширного глоссария лексических и грамматических явлений русского языка (с этой целью планируется организация работы исследовательской деятельности учащихся).

7. Специфика работы над сочинением на лингвистическую тему в 2013 году.

В этом году особое внимание надо уделить работе с высказываниями лингвистов. Выделить ключевые слова цитаты (лингвистические термины), собрать  теоретический материал на тему, используя возможности справочника. Продолжать работу по анализу текстов, используя с этой целью пособие Н.А.Сениной «Русский язык. Подготовка к ГИА - 2013. 9 класс».  В этот раздел помещены цитаты, положенные в основу заданий части С по русскому языку в 2013 году, дается анализ тематики цитат.  Модуль имеет алгоритм работы над сочинением-рассуждением в этом году, рекомендации и изменения в системе оценивания сочинений, освещенные ведущим сотрудником издательства «Легион»; автором пособий по русскому языку; кандидатом филологических наук,  заведующим кафедрой русского языка  ТГПИ  им. А.П.Чехова Андреем Георгиевичем Нарушевичем. А также на этой страничке справочника можно найти  исследовательские опыты учащихся – презентации по  работе с текстами указанного выше пособия. Не все идеальные, однако все можно использовать для иллюстрации  типичных положительных и отрицательных моментов  подготовки к экзаменационному сочинению на ГИА по русскому языку.

Учитывая возможность корректировки пособия, со временем материал пополнится примерами более серьёзного лингвистического анализа текста (на уровне олимпиады по русскому языку), а также создание обширного глоссария лексических и грамматических явлений русского языка (с этой целью планируется организация работы исследовательской деятельности учащихся).

Применяя методы и стратегии технологии критического мышления (ТРКМЧП),  электронный справочник можно использовать  как  конструктор  уроков и занятий элективного курса по обучению сочинению-рассуждению на лингвистическую тему. (см. Приложения стр.  ).   Отличие его от всех других пособий, готовящих к написанию сочинения-рассуждения  на ГИА  по русскому языку в том, что он не предлагает готовых решений, готовых сочинений по текстам ФИПИ, а последовательно, поэтапно, на  текстовой основе учит школьников не только создавать собственное высказывание-рассуждение на лингвистическую тему, но и нацеливает их на целостный подход к языку и речи, характеризующийся  органическим единством процессов усвоения основ лингвистики (лингвистическая компетенция) и овладения коммуникативными умениями и навыками (коммуникативная компетенция). Что обеспечивает свободное владение русским литературным языком в разных сферах и ситуациях общения и составляет на современном этапе основу обучения родному языку, служит средством освоения метаязыка лингвистики (в частности, терминологического аппарата). А способность понимать теоретические понятия является главной составляющей грамотности современного человека.
Диагностика универсальных учебных действий, формируемых у учащихся с помощью интерактивных электронных образовательных ресурсов  будет проведена на  основании сравнительного анализа приемов и стратегий технологии РКМЧП:
Умение систематизировать и анализировать информацию на всех стадиях ее усвоения: 

· Кластеры.
· Таблица «Инсерт».
· Прием «Общее-уникальное».
· Таблицы: концептуальная, сводная, «ПМИ» или «ПМ?».
· Стратегия «Фишбон».
· «Бортовой журнал».
Умение осознанного, «вдумчивого» чтения:: 

· «Инсерт».
· Дневники: двухчастный и трехчастный.
· Чтение с остановками.
· Стратегия «Идеал».
· Стратегии работы с вопросами: «Ромашка Блума», таблица «толстых» и «тонких» вопросов.
· Таблица «ПМИ» или «ПМ?».
· Таблица «сравнение источников».
Умение формулировать и решать проблемы: 

· Стратегия «Фишбон».
· Стратегия «Идеал».
Умение работать с понятиями: 

· Прием «Выглядит как... Звучит как ...»
· Синквейн.
· «Концептуальное колесо».
· Денотатный граф.
Умение вести аргументированную дискуссию: 

· Таблица «перекрестной дискуссии».
Умение интерпретировать, творчески перерабатывать новую информацию, давать рефлексивную оценку пройденного: 

· Синквейн.
· Кластеры.
· Эссе и другие приемы рефлексивного письма.
· Прием «Общее-уникальное».
· Сводная таблица.
· Двухрядный круглый стол.
Умения в области само- и взаимооценки: 

· Лист взаимооценки.
· Парная письменная взаимооценка.
· Градация.
· Совокупная оценка.
Умение планировать собственную учебную деятельность: 

· Таблица «Верные-неверные утверждения».
· Вопросы «Верите ли Вы?».
· Кластеры.
· Портфолио.
Коммуникативные умения: 

· Приемы парной и групповой работы: Зигзаг, Таблицы: концептуальная, сводная, стратегии решения проблем и многие другие.
Уровни сформированности УУД учащихся будут  отслеживаются по следующим  критериям:
· личностное целеполагание  (целеполагание, планирование, прогнозирование);

· способность к активной самостоятельной деятельности (поиск информации, логические действия, творческие умения, коммуникативные умения, умения работать в группе;
· способность к рефлексии (самооценка).

Диагностическим инструментарием для мониторинга сформированности УУД учащихся контрольного и экспериментального класса мы выбрали  методику В.А. Сластенина, С.И.Осиповой и Т.Г.Дулинец.
РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ   ОПЫТА
Проверка предположения о влиянии интегрированного электронного учебника (ИЭУ) с элементами автоматизированной обучающей системы на процесс формирования универсальных учебных действий (УУД) осуществлялась в формате экспериментальной работы в школе.

В эксперименте приняли участие учащиеся 7-9 классов (2009-2010 уч.г.). Экспериментальным классом стал 7-а, а контрольным – 7-в. Оба класса обучались по УМК  под редакцией М.Т.Баранова. Но в экспериментальном классе преподавание русского языка осуществлялось   также с использованием ИЭУ «Причастие», а в 7-в  - только с использованием  учебника по русскому языку под редакцией М.Т. Баранова. 
Результативность педагогического опыта оценивалась по ряду критериев:

1. Положительная динамика сформированности у учащихся универсальных учебных действий.

2. Повышение мотивации к изучению предмета.

3. Повышение общей успеваемости учащихся.

4. Успешность участия учащихся в дистанционных и лингвистических конкурсах, предметных олимпиадах и др. мероприятиях по русскому языку.

Данные эксперимента показывают, что в процессе работы с  ИЭУ у учащихся экспериментального класса процесс формирования  УУД протекал активнее. Такие результаты объясняются деятельностными компонентами технологии РКМЧП с акцентом на самостоятельную учебную деятельность и  постоянное взаимодействие участников образовательного процесса.
1. Положительная динамика уровней сформированности УУД у учащихся
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2. Повышение мотивации к изучению предмета
Среди учащихся экспериментального и контрольного  классов проводилось анкетирование на протяжении трёх лет (Дубовицкая Т.Д. Методика диагностики направленности учебной мотивации// Журнал Психологическая наука и образование №2/2002), по итогам которого получены следующие результаты:
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3.Повышение  успеваемости учащихся
Мониторинг качественной успеваемости по русскому языку показывает, что в классах, где активно используется интегрированный электронный учебник   (ИЭУ)  наблюдается рост качественной успеваемости. В период подготовки к ГИА  электронные учебники я использовала в обоих классах, и положительная динамика успеваемости  на итоговой аттестации не заставила себя ждать.
Качество успеваемости по русскому языку

	Класс
	2010-2011 учебный год
	2011-2012 учебный год
	Результаты ГИА

	Экспериментальный класс
	63 %
	67 %
	100 %

	Контрольный класс
	53%
	57%
	95 %


Средний бал, полученный моими выпускниками 11-х классов (2009г.) на итоговой аттестации по русскому языку (в формате ЕГЭ), составил 67,1 балла, что выше городского и областного на 6,2 и 9,7 балла соответственно.
4. Результативность участия в дистанционных и лингвистических конкурсах, предметных олимпиадах  по русскому языку
 Повышение мотивации к изучению предметов филологического цикла иллюстрирует также рост количества участников очных и  дистанционных конкурсов по русскому языку и международной лингвистической игры «Русский медвежонок», «Азбуковник», «Осенний марафон». 
1. Муниципальный этап  Всероссийской олимпиады школьников по русскому языку   - 2 призёра в 2011-2012 г. ( Кочнев Владислав из экспериментального класса и Потапова Анастасия из контрольного класса).

2. Победитель Всероссийского конкурса конкурса «Русский медвежонок – языкознание для всех» - Сигодина Екатерина из экспериментального класса.

3.  Ежегодное участие в  международном  интернет конкурсе по русскому языку «Azbukovnik (2011-2012гг.) – Симонова Настя выполнила тестовую работу на 89%,  (девочка учится в экспериментальном классе).  
4. Лауреаты городской конференции по литературе (2008, 2009, 2012гг.), призёры и победители городских творческих конкурсов по литературе (2008, 2009, 2010г.г.) среди них Домницкий Никита из экспериментального класса.  
5. Лауреаты Всероссийского конкурса научно-исследовательских работ «Национальное достояние России» (2009г.), победитель муниципального этапа ( январь2013г.) Рыбакова Елена из контрольного класса. 
6. Победитель и призеры  Всероссийской детской конференции «Первые шаги в науке» (2009г.) Домницкий Никита и VIII-го Всероссийского молодёжного фестиваля «Меня оценят в XXI веке» (октябрь 2011г.)  Кононов Станислав и Ульянова Елизавета из экспериментального класса.
7. Призеры Всероссийского турнира по литературе «Осенний марафон» (2012 год):  Потапова Анастасия – 2место  (из контрольного класса) и Домницкий Никита – 4 место (из экспериментального).
Таким образом,  результаты проведённого эксперимента показали, что применение  интегрированных  электронных учебников (ИЭУ) с элементами автоматизированной обучающей системы  на основе технологии РКМЧП благоприятно сказывается  на развитии и формировании  универсальных учебных действий учащихся, повышению мотивации к предмету
АДРЕСНАЯ НАПРАВЛЕННОСТЬ
Данный опыт может представлять интерес для практикующих педагогов-филологов, которые могут использовать готовые модули, а могут  демонстрировать в классе через проектор множественные презентации, тренажёры и тесты по предложенным выше темам, могут делать распечатки методического материала, чтобы организовать самостоятельную, парную, групповую работу. 
Вместе с тем описанная нами базовая модель задает не только определённую логику построения урока, но также и последовательность и способы сочетания конкретных технологических приёмов. Это позволяет говорить об универсальном, надпредметном характере предлагаемой технологии и возможности использования опыта для создания интерактивных ЭОР по любым учебным дисциплинам. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ
Вариант использования приема

«Бортовой журнал» или«Список известной информации»
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8-9 класс. Тема : Эпитет                                                          
 Технология приёма: 

Прием используется на стадии вызова, рефлексии.

   Работа ведется индивидуально.

   Учащиеся вспоминают все, что они знают по данной проблеме (словосочетания, цитаты, схемы, предложения) и записывают в личные тетради. По окончании работы ученики зачитывают свою информацию.
Эпитет
	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	Образное, красочное определение.

Средство создания образа.

Троп – выражение в переносном значении.
Выражается чаще всего прилагательным.

В УНТ выделяют постоянные эпитеты: добрый молодец, красна девица, сыра земля…
	


Воспользовавшись статьёй глоссария электронного справочника об эпитете (материал смотрите ниже), можно будет потом дать учащимся задание:  заполнить вторую часть «бортового журнала»

[image: image46.emf]Эпитет  (от греч. epitheton   –   приложение).   Художественное, образное определение, вид тропа .    Весёлый ветер, мёртвая тишина, седая старина, чёрная тоска.   При расширенном толковании эпитетом называют не только прилагательные,  но и определяющие существительные,  но и существительное - приложение, а  также наречие метафорически определяющее глагол.   Мороз - воевода, бродяга - ветер, старик - океан, гордо реет Буревестник  (Горький), Петроград жил в эти январские ночи напряжённо, взволнованно,  злобно6 бешено.(А.Н.Толстой)   Пост оянные эпитеты часто встречаются в народном поэтическом творчестве,  переходят из одного произведения в другое:    Море синее, поле чистое, солнце красное, тучи чёрные, добрый молодец,  зелена трава, красна девица.     Роль эпитетов в художественной речи:        усиливают выразительность, образность языка произведения;      придают художественную, поэтическую яркость речи;      обогащают содержание высказывания;       выделяют характерную черту или качество предмета, явления,  подчёркивают его индивидуальный признак;      создают живо е представление о предмете;      оценивают предмет или явление;      вызывают определённое эмоциональное отношение к ним;      помогают увидеть авторское   отношение к   окружающему миру.   Представьте себе, что в нашем языке нет эпитетов. Мы не имеем  возможности описать слове сно какой - то предмет или явление. Представили?  И сразу станет понятно, зачем нужны эпитеты. Скучным, серым и  однообразным был бы наш язык без эпитетов. А поэзии не было бы вообще.     


Вариант использования приема «Верите ли вы, что...»
7 класс    

Технология приёма:
Работа ведется не стадии вызова или осмысления, индивидуально, в парах или группах. Доказывая свою точку зрения, учащиеся приводят аргументы и примеры, используя учебник.
Учитель или учащиеся составляют вопросы, которые:

· содержат правильную информацию;
· частично правильную информацию;
· неправильную информацию;
· важную информацию.

Тема  2 : Образование действительных и страдательных причастий.   Правописание суффиксов.
Верите ли вы, что  причастие:
· имеет признаки как глагола, так и прилагательного (правил. информация);
· обозначает признак предмета (неправильная информация);
· в предложении причастия всегда бывают определениями (частично правильная информация);
· причастия бывают совершенного и несовершенного вида (правильная информация);
· причастия  могут быть настоящего и прошедшего времени, будущего времени у причастия нет (важная информация).          
Выборочно – распределительный 

аудиодиктант с творческим заданием
7 класс Тема 3: Склонение причастий
Цель: сформировать у учащихся умение опознавать действительные и страдательные причастия в тексте, обосновывать свой выбор.

Задание: выпишите все причастия из текста и распределите их на действительные и страдательные. Чем вы руководствовались? Примера какого причастия нет в тексте? Образуй его от глагола защищать.


В числе предметов, лежавших на полочке Карла Ивановича, был один, который больше всего мне его напоминает. Это – кружок из картона, вставленный в деревянную ножку, в которой кружок этот подвигался посредством шпеньков. На кружке была наклеена картинка, представляющая карикатуры какой-то барыни и парикмахера. Карл Иванович очень хорошо клеил и кружок этот сам изобрел и сделал для того, чтобы защищать свои слабые глаза от яркого цвета.

Графический аудиодиктант
7 класс  Тема 4: Причастный оборот
Цель: используя разнообразные синтаксические конструкции, определить уровень 

          знаний учащихся по теме: «Причастный оборот».

Задание: Прослушайте предложения. Составьте и запишите их схемы.

1. Очень красивы клены, одетые в багряную листву, и желтые березки.

(            , (             (, и       (.

2. Еще не сбросившие своих уборов леса радовали глаз темно-багровыми пятнами.

(  (             (              (.

3. Пламя перебежало на хвою и, раздуваемое ветром, быстро разгоралось.

(             и, (           (,     (.

4. Дорожка вновь сбегала к ручью, застеленному снеговым одеялом и еще не закованному в ледяной панцирь.

(                        , (              и             (. (
5. В вышине чернеют макушки берез, обдутые ветром, и тонкие веточки, кажущиеся нарисованными тушью на синей глади неба.

(               , (            (, и          , (           (. (
Задания репродуктивного уровня
7 класс Тема 2: Образование действительных и страдательных причастий
Правописание суффиксов
№1

Вставьте пропущенные буквы, выделяя суффиксы причастий, обозначая условия выбора гласных в суффиксе. Укажите, какое это причастие.

I спр.                      

хлестать – хлещущий 

дремать – 

клеить – 

бороться –

строить –

шептаться –

трепетать – 

                                I спр.                      

скачущую (от гл. скакать)

плач..щую (от гл.              )

стел..щийся (от гл.            )

вид..щий (от гл.                 )

пен..щиеся (от гл.              )

леч..щийся (от гл.              )

гон..щийся (от гл.              )

№2

А или Е? Ваш выбор будет зависеть от глагола, от которого образовано причастие.

Образец: а-я (инфинитив на -ать/-ять)

                  е  (инфинитив на -ить)

1. замеш..нное тесто

2. замеш..нный в неприятную историю

3. застрел..нный зверь

4. обстрел..нный поселок

5. засе..нные поля

6. скле..нные детали

7. обдум..нное решение

8. затопл..нный луг

9. напис..нный текст

10. отпил..нный кусок

№3

Н и НН? Выбери условия написания этих букв в причастиях и прилагательных, образованных от глаголов.

Образец:   

          1. нн- (приставка, кроме не-)

2.    - (поясняющее слово)

3.    - (от глагола -ова-, -ева-)

4.    - (от глагола сов. вида) 

5.  н- (нет приставки, кр. не-) 

6.    - (нет поясняющего  слова)

7.    - (краткое причастие)

Жаре..ые мамой пирожки; пирожки пожаре..ы; купле..ые пирожки; продавала жаре..ые пирожки; маринова..ые грибы; грибы маринова..ы; лежали нежаре..ые пирожки; тяжело ране..ый боец; боец, ране..ый в плечо, тихо стонал; печ..ая картошка.

Вариант использования приема «Заметки на полях»
Русский язык. 7 класс 

  

                                                                Причастие 

  

Урок 5. Слитное и раздельное написание НЕ с причастиями 
Технология приёма:  «Инсерт» или «Заметки на полях»

Еще один прием данной технологии, который часто используется, это маркировка текста по мере его чтения «Инсерт» (Воган и Эстес, модификация Мерпедит и Стил) 
ИНСЕРТ  
I – interactive
N – noting самоактивизирующая «V» - уже знал 
S – system системная разметка «+» - новое 
Е – effective для эффективного «-» - думал иначе 
R – reading and чтения и размышления «?» - не понял, есть вопросы 
Т – thinking
Во время чтения текста необходимо попросить учащихся делать на полях пометки, а после прочтения текста заполнить таблицу, где значки станут заголовками граф таблицы. В таблицу кратко заносятся сведения из текста.
«Заметки на полях» .

	Знал (а)
	v

	Узнал (а)
	+

	Есть вопрос, непонятно
	?

	Не согласен
	–

	Вызвало особые чувства

(или самое важное)
	!


  

	– Запомните, НЕ с причастиями пишется раздельно в следующих случаях:

1. С полными причастиями, если есть противопоставление с союзом а. Например. Книга не прочитанная, а пролистанная.

 2. С полными причастиями, если при них есть зависимые слова, кроме слов зависимости меры и степени. Например. На столе лежала не прочитанная мною книга.

3. С полными причастиями, если в предложении уже есть ярко выраженное отрицание. Например. Нет, эта книга не прочитанная.

 

– И всегда раздельно НЕ пишется с краткими причастиями.

Например. Эта книга не прочитана.

 

– Слитное написание НЕ с причастиями возможно в следующих случаях.

1. Если причастие без НЕ не употребляется. Например. Ненавидящий.

2. Если полное причастие вместе с частицей НЕ образуют новое понятие, и тогда НЕ становится приставкой. В таком случае слово можно заменить синонимом без НЕ или близким по значению выражением. Например. Непрочитанная книга. То есть книга новая для меня.

3. Если полное причастие при себе имеет зависимые слова – наречия меры и степени. Например. Совершенно непрочитанная книга.

 

– Для того чтобы нам было легче применять это правило, попробуем работать по следующему алгоритму. Глядя на причастие, первое, смотрим, в краткой или полной форме употреблено причастие. Если перед нами причастие в краткой форме, то НЕ с таким причастием мы будем писать раздельно, если перед нами причастие в полной форме, то тогда переходим ко второму пункту.

– Второе, мы должны определить, употребляется ли данное причастие без НЕ. Если причастие без НЕ не употребляется, то его пишем слитно. Если причастие употребляется без НЕ, то выполним третий пункт нашего алгоритма.

– Смотрим, есть ли противопоставление с союзом а. Если такое противопоставление при полном причастии есть, то НЕ с причастием мы напишем раздельно, если этого противопоставления нет, то переходим к четвертому пункту.

– Четвертое, давайте определим, есть ли в предложении подчеркнутое, ярко выраженное отрицание, и если такое отрицание есть, то НЕ с причастием нужно писать раздельно, если же такого отрицания в предложении нет, выполняем пятый шаг.

– Пятое. Определим, есть ли при данном причастии зависимые слова. Если зависимых слов нет, НЕ с причастием нужно писать слитно.

– Если зависимые слова есть, посмотрим, что это за слова. Если перед нами наречия меры и степени, то НЕ с причастием пишется слитно, если же нет, то НЕ с причастием пишется раздельно.

 

– Важно уметь различать причастие и прилагательное. Общим отличием причастий от прилагательных является то, что причастие обозначает временный признак, признак, который возникает благодаря действию самого предмета или действию над этим предметом. Например. Летящий камень. Это камень, который летит в данный момент.

– А прилагательные обозначают постоянный признак предмета. Например. Летучие семена. То есть, семена, которые обладают возможностью перелетать некоторое расстояние по воздуху.

– Таким образом, причастие указывает на то состояние, в котором находится предмет, но не характеризует его. А прилагательные, наоборот, дают характеристику предмета, но ничего не говорят нам о том, в каком состоянии находится предмет в данный момент.

 

– Причастие имеет прямое значение и сочетается с теми же словами, с которыми сочетается глагол, от которого оно образовано. Например. Взволновать мать. Взволнованная мать. Измучить путника. Измученный путник.

– А прилагательные употребляются, как правило, в переносном значении и уже могут сочетаться с теми существительными, с которыми глагол не может образовывать словосочетания.

– Например. Мы можем сказать «взволнованное лицо», но не можем сказать – «взволновать лицо». Или. Мы можем употребить словосочетание «утомленный вид», но не можем употребить данное зависимое существительное с глаголом и сказать – «утомить вид».

– И наконец, причастие можно заменить сочетанием слова КОТОРЫЙ, с тем глаголом, от которого причастие образовано, а прилагательное можно заменить только синонимичным прилагательным.

 

– Итак, мы научились писать частицу НЕ с причастиями слитно и раздельно и научились различать причастия и отглагольные прилагательные, а на следующем уроке мы поговорим о правописании одной и двух букв Н в суффиксах причастий и отглагольных прилагательных.
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Вариант использования приема «кластер»
7 класс    Тема 3: Склонение причастий
Технология приёма:
Кластер — это выделение смысловых единиц текста и графическое оформление в определённом порядке в виде грозди.
Форма работы: индивидуальная, в парах. Используется на стадии вызова, осмысления, рефлексии.
Порядок работы
1. Выбирается ключевое слово.
2. Вокруг ключевого слова группируются понятия более общего значения.
3. В следующих рядах – понятия более конкретного значения.  
Работа приёма

Для успешного составления учащимися кластера учитель может дать 2 уровня кластера. Последующая работа ведётся учащимися самостоятельно на основе текста или на основе уже имеющихся знаний.

Делая какие-то записи, зарисовки для памяти, распределяем их особым образом, компонуем по категориям. Грозди – графический прием в систематизации материала. Наши мысли уже не громоздятся, а «гроздятся», то есть расположены в определенном порядке. Правила очень простые. Рисуем модель солнечной системы: звезду, планеты и их спутники. В центре – звезда: это наша тема; вокруг нее планеты, то есть крупные смысловые единицы, соединяем их прямой линией со звездой, у каждой планеты – свои спутники, у спутников - свои. Кластеры помогают учащимся, если во время письменной работы запас мыслей исчерпывается. Система кластеров охватывает большее количество информации, чем вы бы могли получить при обычной письменной работе. Этот прием может быть применен на стадии вызова, когда мы систематизируем информацию до знакомства с основным источником (текстом) в виде вопросов или заголовков смысловых блоков.  
Продолжается работа с данным приемом и на стадии осмысления, по ходу работы с текстом вносятся исправления и дополнения в «гроздьях». Большой потенциал имеет этот прием на стадии рефлексии. Это исправления неверных предположений в «предварительных кластерах», заполнение их на основе новой информации, установление причинно-следственных связей между отдельными смысловыми блоками (работа может вестись индивидуально, в группах, по всей теме или по отдельным смысловым блокам). Очень важным моментом является презентация «новых» кластеров. Задача этой формы не только систематизация материала, но и установление причинно-следственных связей между «гроздьями». На стадии рефлексии работа с кластерами завершается, учитель может усилить эту фазу, предоставив учащимся возможность продолжить исследование по теме, выполнить творческую работу. Стадию вызова на уроке можно осуществить многими методами, в том числе и хорошо вам знакомыми. Например, дать ключевые слова, по которым можно придумать рассказ или расставить их в определенной последовательности, а затем, на стадии осмысления искать подтверждение своим предположениям, расширяя материал. 
Задание на стадии вызова: 

Вспомните  признаки имени прилагательного у причастия,  изобразите их в виде кластера.
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Контрольный аудиодиктант
7 класс   Тема7: Причастие
Цель: выявить уровень достижения учащимися требований государственного стандарта  по теме.

Зимний дуб.


Тишина. Ни шороха, ни звука в зимнем лесу. Еловые лапы, тяжело груженые снегом, сомкнулись за спиной, и мы сразу перенеслись в мир покоя и беззвучия.


В вышине  чернеют макушки берез, обдутые ветром и тонкие веточки, кажущиеся нарисованными тушью на синей глади неба.


Проскользнув под аркой гнутой ветлы, дорожка вновь сбегала к ручью, застеленному снеговым одеялом и еще не закованному в ледяной панцирь. Местами среди снега и льда проглядывала недобрым глазом вода. Неожиданно вдалеке забрезжила дымчато-голубая щель. Редняк сменился чащей. Тропинка, обогнув куст, разошлась в стороны.

          Посереди поляны стоял дуб-великан. Его нижние ветви, шатром раскинувшиеся над поляной, сверкали белизной. Снег, набившийся в глубокие морщины коры и толстый ствол, казался серебряными нитями.


Листва, усохнув по осени, почти не облетела, и дуб до самой вершины был покрыт листьями в снежных чехольчиках.

(По Нагибину)

Грамматическое задание.

I вариант

1. Составить схему 3 предложения 1 абзаца.

2. Морфемный анализ: нарисованными

II вариант

1. Составить схему 1 предложения 3 абзаца.

2. Морфемный анализ: набившийся

Вариант использования приема «Концептуальная таблица»

7 класс. Тема 6: Морфологические признаки причастия.
                       Технология приёма: 
Прием «концептуальная таблица» используется при сравнении трех и более явлений на уроках систематизации знаний.
	Линия сравнения
	Примеры
	Морфологические признаки
	Синтаксическая роль

	Объект сравнения
	
	
	

	Прилагательное
	лежачий
	Род, число, падеж
	Определение, сказуемое

	Глагол
	лежит
	Спряжение ,вид, переходность, время, возвратность
	сказуемое

	Причастие
	лежащий
	Род, число, падеж, время, вид, возвратность, переходность
	Определение, сказуемое
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Вариант использования приема «Мозговой штурм»

8-9 класс. Тема «Подготовка к написанию сочинения-рассуждения на лингвистическую тему по цитате Н.С.Валгиной «Функции абзаца тесно связаны с функционально-стилевой принадлежностью текста, вместе с тем отражают и индивидуально-авторскую особенность оформления текста» ».

 Технология приёма: Прием стимулирует творческое мышление, воспитывает сотрудничество, формирует умение работать с учебной литературой.

Прием предполагает два варианта работы.

I вариант работы:

1. предлагается для обсуждения проблема (например, план работы класса на год; дизайн класса, озеленение школьного участка, портрет идеального человека, кодекс чести и т.д.);

2. выбираются два эксперта и два секретаря;

3. выдвигаются предложения (могут быть и самые невероятные);

4. никто никого не критикует;

5. ведущий поддерживает доброжелательную атмосферу (хвалит, шутит);

6. каждый выступает не более одной минуты;

7. эксперты кратко формулируют тезисы, секретари по очереди записывают их на доске;

8. когда активность иссякнет, эксперты анализируют и обобщают записанное на доске;

9. группа принимает решение (если это необходимо).

II вариант работы:

1. предлагается изучить художественный, литературоведческий текст или критическую статью;

2. учитель подбирает заранее текст, разбивает его на фрагменты (не более трех);

3. учитель определяет проблему;

4. предлагает ученикам прочитать текст и сформулировать тезисы по предложенной проблеме;

5. выбираются два эксперта и два секретаря;

6. выдвигаются предложения (могут быть и самые невероятные);

7. никто никого не критикует;

8. ведущий поддерживает доброжелательную атмосферу (хвалит, шутит);

9. каждый выступает не более одной минуты;

10. эксперты кратко формулируют тезисы, секретари по очереди записывают их на доске;

11. когда активность иссякнет, эксперты анализируют и обобщают записанное на доске;

12. группа принимает решение (если это необходимо).

«Мозговой штурм» по вопросу «Каковы функции абзаца?» можно также совместить с приемом «Бортовой журнал».

I этап. Учащиеся вспоминают то, что знали по данной проблеме и записывают в левую часть «бортового журнала».

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	
	


По окончании работы (5-7 минут) учащиеся обсуждают то, что знают по данной проблеме.

Работа с приёмом по предыдущему тексту

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	· Абзац служит для облегчения понимания текста;

· Поддерживает интерес читателя к написанному;

· Показывает логику мысли, изложенной в тексте;

· Средство разграничения реплик в диалоге.
	


Вариант использования приема «Заметки на полях»
8-9 класс. Тема «Подготовка к написанию сочинения-рассуждения на лингвистическую тему по цитате Н.С.Валгиной «Функции абзаца тесно связаны с функционально-стилевой принадлежностью текста, вместе с тем отражают и индивидуально-авторскую особенность оформления текста» ».

Технология приёма:  «Инсерт» или «Заметки на полях»

Еще один прием данной технологии, который часто используется, это маркировка текста по мере его чтения «Инсерт» (Воган и Эстес, модификация Мерпедит и Стил) 
ИНСЕРТ  
I – interactive
N – noting самоактивизирующая «V» - уже знал 
S – system системная разметка «+» - новое 
Е – effective для эффективного «-» - думал иначе 
R – reading and чтения и размышления «?» - не понял, есть вопросы 
Т – thinking
Во время чтения текста необходимо попросить учащихся делать на полях пометки, а после прочтения текста заполнить таблицу, где значки станут заголовками граф таблицы. В таблицу кратко заносятся сведения из текста.
«Заметки на полях» .

	Знал (а)
	v

	Узнал (а)
	+

	Есть вопрос, непонятно
	?

	Не согласен
	–

	Вызвало особые чувства

(или самое важное)
	!


Лингвистический материал о функциях абзаца взят из учебного пособия Н.С.Валгиной «Теория текста»

	Функции абзаца

Основное назначение абзаца - расчленение текста с целью выделения его компонентов, что, безусловно, облегчает восприятие сообщения, так как дает некоторую «передышку» при чтении.

Текст, не расчлененный на абзацы, воспринимается с трудом; сила его воздействия на читающего падает. Затрудненность чтения приводит к потере интереса и притуплению внимания. 
Однако часто писатель ставит перед собой иные задачи: ему важно нарисовать цельную по впечатлению картину, когда смысл описываемого заключается как раз в отсутствии напряженности, когда нужно показать не событийную значимость описания, а лишь сопричастность героя к окружающей обстановке, общее настроение, вызываемое нарисованной картиной. В таком случае нужен замедленный ритм, который часто достигается отсутствием абзацного членения: тематические переходы затушевываются, ритм смягчается, детали размываются и на передний план выдвигается общее впечатление от описания. Возьмем следующий отрывок:

Ночь была августовская, звездная, но темная. Оттого что раньше я никогда в жизни не находился при такой исключительной обстановке, в какую попал случайно теперь, эта звездная ночь казалась мне глухой, неприветливой и темнее, чем она была на самом деле. // Я был на линии железной дороги, которая еще только строилась. Высокая, наполовину готовая насыпь, кучи песку, глины и щебня, бараки, ямы, разбросанные кое-где тачки, плоские возвышения над землянками, в которых жили рабочие, - весь этот ералаш, выкрашенный потемками в один цвет, придавал земле какую-то странную, дикую физиономию, напоминавшую о временах хаоса. Во всем, что лежало передо мной, было до того мало порядка, что среди безобразно изрытой, ни на что не похожей земли как-то странно было видеть силуэты людей и стройные телеграфные столбы; те и другие портили ансамбль картины и казались не от мира сего .// Было тихо, и только слышалось, как над нашими головами, где-то очень высоко, телеграф гудел свою скучную песню (А. Чехов).

Этот отрывок легко поддается членению на три части (см. условные знаки). Но автор не делает этого, так как для него здесь важна не событийная сторона происходящего, а эмоциональная. Сила воздействия нерасчлененного на абзацы текста заключается в том, чтобы создать настроение - грустное настроение человека, оставшегося один на один с природой, которая кажется ему грандиозной, а сам он… маленьким и безвестным.

Как видим, художественный текст имеет свои законы построения, свою логику членения.

Абзацное членение, как было сказано, преследует одну общую цель - выделить значимые части текста. Однако выделяться части текста могут по разным причинам, с разными конкретными целевыми установками. И поэтому функции абзаца бывают различными.

Например, абзац может быть чисто формальным средством разграничения реплик разных лиц в диалогически построенном тексте:
Инженер открыл дверь, впустил Пашку. Не скрывая удивления, уставился на него.

Пашка кивнул на стол, заваленный бумагами.

- Грустные стихи сочиняешь?

- Я не понимаю, слушай…

- Поймешь, - Пашка сел к столу, отодвинул локтем бумаги. - Любишь Настю?

- Слушай!.. - инженер начал краснеть.

- Любишь. Значит так: иди веди ее сюда - она в машине сидит (В. Шукшин).

В монологическом тексте абзацы выполняют более сложные функции, основание для членения текста на абзацы становится избирательным, причем избирательность может оказаться объективной, связанной с характером самого текста, и субъективной, отражающей авторское намерение.

Основные функции абзацного членения следующие: 

· логико-смысловая, 

· экспрессивно-эмоциональная,

·  акцентно-выделительная. 

Естественно, что функции могут совмещаться полностью или частично, особенно это относится ко второй и третьей функции.

Логико-смысловая функция абзаца может быть обнаружена в текстах разной целевой установки - в научных, учебных, художественных.

Например, следующий отрывок явно подчинен логико-смысловому принципу хотя одновременно здесь действует в качестве дополнительного и принцип акцентно-выделительный, так как части единого сложного синтаксического целого акцентируются с помощью абзаца:

Как получить информацию от объекта, который находится там, где человек не может пока вообще находиться, например, на других планетах солнечной системы, или этот объект находится длительное время, например, в космосе, в морских глубинах, в областях, представляющих труднодоступные районы земной поверхности?

Как пользоваться информацией, получаемой в процессе сложного автоматизированного производства, которая характеризует явления кратковременные, но могущие иметь серьезные последствия для производств?

Каким образом можно получить и оперативно воспользоваться информацией, поступающей от большого количества корреспондентов, например при проведении измерений, ставящих своей целью получение всевозможных сведений об интересующем нас объекте?

Такие задачи ставятся перед службой погоды, которой необходимо круглосуточно получать информацию от многочисленных автоматических метеорологических станций (А.И. Воронков, Е.В. Мухин. Измерительные информационные системы).

Сложнее препарируется логико-смысловой принцип в художественном тексте, где в объективный процесс членения текста вносятся субъективные авторские коррективы. Например, следующий рассказ И. Бунина разбит на четыре абзаца, хотя, в частности, второй из них объединяет несколько микротем:

В лесу стояли сумерки, а лес тянулся на много верст вокруг нас, молчаливый и темнеющий, и казалось, что весь этот лесной край погружен в грустное и спокойное молчание медленно приближающейся ночи.

Утомленные долгой вечерней прогулкой, мы молча шли по глухим тропинкам под навесами берез и елей, а зыбкий полусвет, сохранившийся от заката, на глазах у нас таял. Мелкое болотистое озеро, по краям которого мы проходили, еще белело меж деревьев, но оно было тускло и так же печально, как и все в лесу, в ожидании ночного ненастья. Надвигались тучи, незаметно сливались с темнотою; теплый, сонный воздух был напоен пряным ароматом болотных трав и хвои, светляки золотистыми изумрудами тлели под кустами, задремывающими под таинственный шепот кузнечиков… Чтобы сократить путь, мы повернули от озера в длинный и широкий коридор вековых сосен и, уже с трудом различая в полусвете дорогу, пошли по глубокому песку и корням деревьев к поляне. Успокоенные долгим вечерним молчанием, счастьем, которое давно ничем не нарушалось, мы молчали и, казалось, были не нужны друг другу.

И вдруг, с резким шуршанием в сухой перепутанной хвое, из лесу выскочила большая головастая птица и, как призрак чего-то мрачного, взвилась перед нами на широких крыльях, беззвучно описала над поляной дугу и, зашуршав, потонула в чаще. Даже не вскрикнув, ты метнулась от нее в сторону, и, инстинктивно охватив тебя рукою, я почувствовал, как быстро затрепетало у тебя сердце. А в глазах твоих блеснула робкая улыбка сквозь слезы, и они засияли такой красотой, какой я еще никогда не видел в них даже в минуты счастья!

Темный, высокий лес и глухая поляна, над которой шарахнулась птица, точно по волшебству изменились для меня в это мгновение. Лес сразу стал враждебным и строгим, в сердце кольнуло предчувствие горя; тишина надвигающейся ночи, таящая в себе ненастье, показалась мне зловещей, но зато как обострилось мое зрение, как оживились мои силы, и как крепко сжал я твою руку, уходя по лесам к дому! И я чувствовал, что и твое сердце радостно бьется близостью ко мне и что у нас еще есть надежная защита от зловещих призраков ночи! (И. Бунин. Ночная птица).

Еще сложнее оказалось членение текста в миниатюре М. Пришвина, где имеются вкрапления диалогической речи в текст монологической:

У края дороги, среди лиловых колокольчиков, цвел кустик мяты. Я захотел сорвать цветок и понюхать, но небольшая бабочка, сложив крылышки, сидела на цветах. Не хотелось расстраивать бабочку из-за своего удовольствия, и я решил подождать немного и стал записывать, стоя у цветка, одну мысль в книжечку.

Вышло так, что я забыл о бабочке и долго писал, а когда кончил, опомнился - оказалось, что бабочка все сидела на цветке мяты в том же положении.

- Но так не бывает! - и чуть-чуть кончиком ноги я толкнул стебелек мяты. Бабочка сильно качнулась, но все-таки не слетела. Неужели она умерла на цветке?

Осторожно я взял бабочку за сложенные крылышки. Бабочка не рвалась, не билась в пальцах, не двигала усиками. Она была мертва.

А когда я стал тянуть ее с цветка, вместе с ней оттянулся скрытый в цветке светло-желтый паук с большим зеленоватым шариком. Он всеми своими ножками обнимал брюшко бабочки и высасывал ее.

А мимо проходили дачники и говорили: «Какая природа, какой день, какой воздух, какая гармония!»

Не ясно ли, что природа никак не гармонична, но в душе человека рождается чувство гармонии, радости, счастья (М. Пришвин. Мертвая бабочка).

И в этом тексте акцентные выделения подчеркивают логико-смысловую последовательность в описании.

Однако логико-смысловой принцип в чистом виде или усиленный акцентно-выделительным в художественном тексте может нарушаться в угоду придания тексту эмоциональных качеств. Тогда вступает в силу принцип экспрессивно-эмоционального членения текста. В таких случаях абзац разрывает логико-смысловую нить описания или повествования и целиком служит цели воздействия на эмоции читателя. Такой абзац не диктуется строением самого текста, он в высшей степени авторский, часто даже нарушает смысловое членение, смещает ритм, прерывает ровное течение повествования. Например:

Он (Чехов) рвался в Россию, он мучился и сгорал от досады, от горечи, оттого, что не видел, а только угадывал всю ее нерассказанную и нераскрытую красоту.

Сожаление о жизни, очень короткой и, по его мнению, почти бесплодной и только слегка задевшей его своим быстрым крылом, мучило его в этом доме с его давно устоявшимся уютом конца XIX века.

И не только его. Почему-то каждый человек, попавший в этот дом, начинал думать о своей судьбе, особенно если он проглядел свою жизнь и только сейчас спохватился.

Почему так случилось, трудно сказать. Очевидно, гармоничность Чеховской жизни и его подлинный оптимизм заставляли людей проверять свою жизнь (К. Паустовский).

Еще пример на экспрессивное членение текста, разрывающего логические и смысловые связи единого сложного целого:

Надо было остановиться, войти в избу, увидеть сумрак смущенных глаз - и снова ехать дальше в шуме сосен, в дрожании осенних осин, в шорохе крупного песка, сыплющегося в колею.

И смотреть на птичьи стаи, что тянут в небесной мгле над полесьем к темному югу. И сладко тосковать от ощущения своей родственности, своей близости этому дремучему краю (К. Паустовский).

Особенно эффектен этот прием выделения в отдельные абзацы повторяющихся синтаксических построений. Воздействующая сила их на внимание и чувства читателя очевидна, тому же способствует и создающаяся при таком членении ритмичность.

Вот пример:

Бывает такая душевная уверенность, когда человек может сделать все.

Он может почти мгновенно написать такие стихи, что потомки будут повторять их несколько столетий.

Он может вместить в своем сознании все мысли и мечты, чтобы раздать их первым же встречным и ни на минуту не пожалеть об этом.

Он может увидеть и услышать волшебные вещи там, где их никто не замечает: серебряный пень в лунную ночь, звон воздуха, небо, похожее на старинную морскую карту. Он может придумать множество удивительных рассказов.

Примерно такое же состояние испытывал сейчас Лермонтов. Он был спокоен и счастлив. Но не только любовью Щербатовой. Разум говорил, что любовь может зачахнуть в разлуке. Он был счастлив своими мыслями, их силой, широтой, своими замыслами, всепроникающим присутствием поэзии (К. Паустовский).

Итак, членение на абзацы в разных видах текста имеет общую основу - логико-смысловую, однако есть специфические различия в использовании абзаца. Эта специфика создается разным характером воздействия на читателя: для текстов, направленных только на интеллектуальное восприятие, показательны абзацы, построенные по принципу тематическому (новый абзац раскрывает новую тему), для текстов, рассчитанных не только на интеллектуальное, но и на эмоциональное восприятие, - абзацы акцентные, экспрессивно-выделительные. При этом нельзя забывать и о чисто субъективном моменте - авторской манере организации текста посредством абзацного членения. Известно, что объем текста между абзацными отступами у разных авторов различен, и объясняется это многими причинами: жанровыми особенностями произведения, его функционально-стилевой принадлежностью, стилистической тональностью, общим объемом произведения, его назначением, авторской манерой изложения и т.д.

Однако эта субъективность не мешает проявлению общих закономерностей построения текста, нарушение которых воспринимается как следствие недостаточной продуманности при его оформлении. Так, например, в следующем тексте нарушен общий принцип абзацного членения, избранный самим автором (пятый и седьмой абзацы излишни; ср. построение третьего абзаца).

Перед дальней дорогой.

На вторые сутки Рави и Шаши приехали в большой город - Бомбей. Их вагон пригнали в морской порт и поставили на запасный путь. Но оказалось, что путешествие еще не кончилось.

Слонят стали готовить в дальнюю дорогу.

Зашумели в порту пилы и топоры. Это столяры и плотники вооружали для Рави и Шаши специальные клетки. Удобными, просторными должны быть клетки для слонят и обязательно прочными. Поэтому делали их не из обычных досок, а из самого крепкого в Индии «железного дерева».

Застучали в мастерской швейные машинки.

Это портные шили для Рави и Шаши специальные попоны. Удобными, красивыми должны быть попоны для слонят и обязательно теплыми. Поэтому и шили попоны из самой теплой шерсти.

Загудели в порту грузовики.
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Вариант использования приема «Бортовой журнал»
Технология приёма:

I этап. Учащиеся вспоминают то, что знали по данной проблеме и записывают в левую часть «бортового журнала».

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	
	


По окончании работы (5-7 минут) учащиеся обсуждают то, что знают по данной проблеме.

Работа с приёмом по предыдущему тексту

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	· Абзац служит для облегчения понимания текста;

· Поддерживает интерес читателя к написанному;

· Показывает логику мысли, изложенной в тексте;

· Средство разграничения реплик в диалоге.
	Основные функции абзацного членения следующие: 

· логико-смысловая, 

· экспрессивно-эмоциональная,

·  акцентно-выделительная;
· Нельзя забывать  о субъективном моменте - авторской манере организации текста посредством абзацного членения;
· абзацные отступы у разных авторов различны, и объясняется это многими причинами: жанровыми особенностями произведения, его функционально-стилевой принадлежностью, стилистической тональностью, общим объемом произведения, его назначением, авторской манерой изложения и т.д.


Объяснительный аудиодиктант
Тема: Слитное и раздельное написание НЕ с причастиями.

Цели: выяснить уровень усвоения учащимися темы, формировать умение обосновывать свой выбор.

Задание: обоснуйте выбор написания НЕ с причастиями.


Уже несколько лет я изучаю свой край. Но многие уголки Владимирщины пока остались для меня неисследованными.


Иногда был виновен ясам. Собирался на прогулку, но отвлекали непрочитанные книги, нерешенные задачи, неподметенный пол или что-нибудь подобное. В некоторых случаях получалось иначе. Не запланированная  заранее экскурсия удавалась. Иногда я приходил  музей и находил не открытую, а запертую дверь. Выходной день музея был мной не предусмотрен.


Много лет я не мог попасть в храм Боголюбского монастыря. Он и сейчас редко принимает гостей, так как реставрация там не закончена.


Я очень надеюсь, что все еще не посещенные мною музеи Владимирщины, не исхоженные мною улицы и переулки скоро станут знакомыми, дорогими и близкими.

Объяснительный диктант

7 класс  Тема 5: Слитное и раздельное написание НЕ с причастиями
Цели: выяснить уровень усвоения учащимися темы, формировать умение обосновывать свой выбор.

Задание: обоснуйте выбор написания НЕ с причастиями.


Уже несколько лет я изучаю свой край. Но многие уголки Владимирщины пока остались для меня неисследованными.


Иногда был виновен ясам. Собирался на прогулку, но отвлекали непрочитанные книги, нерешенные задачи, неподметенный пол или что-нибудь подобное. В некоторых случаях получалось иначе. Не запланированная  заранее экскурсия удавалась. Иногда я приходил  музей и находил не открытую, а запертую дверь. Выходной день музея был мной не предусмотрен.


Много лет я не мог попасть в храм Боголюбского монастыря. Он и сейчас редко принимает гостей, так как реставрация там не закончена.


Я очень надеюсь, что все еще не посещенные мною музеи Владимирщины, не исхоженные мною улицы и переулки скоро станут знакомыми, дорогими и близкими.

Олимпиадные задания для 7 классов

Тема: Повторение и обобщение причастия
Цели: 1) воспитание у школьников любви к русскому языку;

           2) развитие у учащихся интереса к самостоятельному изучению родного языка.

1. Прочитайте слова, соблюдая ударение. Чем вы объясните, что они различаются в произношении (1-й и 2-й столбики). Докажите свою мысль, включив данные пары в словосочетания или предложения. Запишите их.
пиленный – пилёный                                       точенный - точёный                                 

варенный – варёный                                         названный - названый

ученный – учёный                                            посаженный - посажённый

сушенный – сушёный  

2. Придумайте слова с указанными ниже морфемами. Укажите, какая это часть речи.

-ащ-                          -ущ-

-ем                            -вш-

-ешь                          -т-

-а-                             -ём-

                                 -вши-

3. От прилагательного синий образуйте существительные, глаголы, различные формы причастий.

4. Придумайте к данным существительным определения – действительные причастия настоящего времени:

облако, солнце, ветер, ребенок, заяц, обезьяна

5. Укажите, в чем особенность выделенных слов в отрывке из стихотворения Н.А. 

     Некрасова «Рыцарь на час».


От ликующих, праздно болтающих,


обагряющих руки в крови


уведи меня в стан погибающих


за великое дело любви.

пиленный – пилёный                                       точенный - точёный                                 

варенный – варёный                                         названный - названый

ученный – учёный                                            посаженный - посажённый

сушенный – сушёный  

6. Придумайте слова с указанными ниже морфемами. Укажите, какая это часть речи.

-ащ-                          -ущ-

-ем                            -вш-

-ешь                          -т-

-а-                             -ём-

                                 -вши-

7. От прилагательного синий образуйте существительные, глаголы, различные формы причастий.

8. Придумайте к данным существительным определения – действительные причастия настоящего времени:

облако, солнце, ветер, ребенок, заяц, обезьяна

9. Укажите, в чем особенность выделенных слов в отрывке из стихотворения Н.А. 

     Некрасова «Рыцарь на час».


От ликующих, праздно болтающих,


обагряющих руки в крови


уведи меня в стан погибающих


за великое дело любви.

Прием «Дневники: двойной дневник, трехчастный дневник»
Технология приёма: 
Используются тексты: научно-популярные, литературоведческие, публицистические, художественные.
Прием используется на стадии осмысления. Работа ведется индивидуально. 
Форма двойного дневника (очень удачна для работы с авторскими цитатами на ГИА)

	Цитата
	Комментарий 

(почему это цитата привлекла ваше внимание?)

	
	

	
	


Трехчастный дневник (отражает специфику подготовки учащихся 10-11 класса к сочинению на ЕГЭ)

	Проблема (или цитата)
	Точка зрения автора
	Моя точка зрения

	
	Автор изображает, описывает...

По мнению автора...
	Я согласен...

Я не согласен...


В  книге:   ГИА-2013. Русский язык: типовые экзаменационные варианты: 36 вариантов / под ред. И.П.Цыбулько – М.: Издательство «Национальное образование», 2012. – 224с. Во втором варианте  дано задание С2.1: написать сочинение, раскрывая смысл высказывания русского филолога Льва Васильевича  Успенского.  Поместим её в нашу таблицу:
	Цитата
	Комментарий 

(почему это цитата привлекла ваше внимание?)

	«Один словарный состав без грамматики ещё не составляет языка. Лишь поступив в распоряжение грамматики, он получает величайшее значение». Л.В. Успенский
	На мой взгляд, цитата Л.В. Успенского подчеркивает главенствующую роль грамматики  в языке, которая  не только облекает в форму наши мысли, но и раскрывает наш внутренний мир, отношение к описываемому, выражает оттенки смысла высказывания.

                                           Юля Р.


В книге Н.А.Сениной  русский язык. Подготовка к  ЕГЭ -2013: учебно-методическое пособие . – Ростов н/Д: Легион, 2012  в тексте варианта № 3 есть текст Т.Толстой о гламуре, который вызвал активные  и неоднозначные отклики десятиклассников. Вот что они 
	Проблема (или цитата)
	Точка зрения автора
	Моя точка зрения

	
	Автор изображает, описывает...

По мнению автора...
	Я согласен...

Я не согласен...


Работа с текстом на основе разноуровневых заданий
7 класс.   Тема: Правописание не с причастиями.
Цель: формирование навыка правильного написания не с причастиями.

Уровень А  - уровень «3»   Уровень В – уровень «4» Уровень С – уровень «5»
[image: image49.jpg]



История хризантемы
Уровень А= «3»:  Раскройте скобки


Мало кого уже удивляющее слово «хризантема» в переводе  с древнегреческого звучит как «золотой цветок».  В странах Востока с этим растением связывают и (не)знающую пределов радость, и (не)выразимую печаль, и (не)проходящую со временем скорбь.


Одна из легенд рассказывает, что в IIIвеке до н.э. (не)имеющий жалости император узнал о существовании (не)описуемой красоты цветка, который рос не одном из (не)ведомых островов. Мудрецы говорили, что из этого растения можно было приготовить (не)обыкновенный эликсир, помогающий  избавиться от (не)излечимых болезней и уйти от (не)минуемой смерти. Но только искренний, (не)желающий зла окружающим человек мог прикоснуться к чудодейственному цветку.  Триста девушек и юношей отправились за (не)распустившимся сокровищем. Но (не)навидящему людей императору так и не удалось дождаться возвращения оказавшихся в райском уголке смельчаков.

На островах возникло новое государство – Япония. На гербе этой страны и сегодня  шестнадцатицветковая  золотая хризантема.
Работа с текстом на основе разноуровневых заданий
7 класс.   Тема: Правописание не с причастиями.
Цель: формирование навыка правильного написания не с причастиями.

Уровень А  - уровень «3»   Уровень В – уровень «4» Уровень С – уровень «5»
История хризантемы
Уровень В= «4»:  Раскройте скобки. Графически объясните постановку знаков препинания.


Мало кого уже удивляющее слово «хризантема» в переводе  с древнегреческого звучит как «золотой цветок».  В странах Востока с этим растением связывают и (не)знающую пределов радость, и (не)выразимую печаль, и (не)проходящую со временем скорбь.


Одна из легенд рассказывает, что в IIIвеке до н.э. (не)имеющий жалости император узнал о существовании (не)описуемой красоты цветка, который рос не одном из (не)ведомых островов. Мудрецы говорили, что из этого растения можно было приготовить (не)обыкновенный эликсир, помогающий  избавиться от (не)излечимых болезней и уйти от (не)минуемой смерти. Но только искренний, (не)желающий зла окружающим человек мог прикоснуться к чудодейственному цветку.  Триста девушек и юношей отправились за (не)распустившимся сокровищем. Но (не)навидящему людей императору так и не удалось дождаться возвращения оказавшихся в райском уголке смельчаков.

На островах возникло новое государство – Япония. На гербе этой страны и сегодня  шестнадцатицветковая  золотая хризантема.

Работа с текстом на основе разноуровневых заданий
7 класс.   Тема: Правописание не с причастиями
Цель: формирование навыка правильного написания не с причастиями.

Уровень А  - уровень «3»   Уровень В – уровень «4» Уровень С – уровень «5»
История хризантемы
Уровень С= «5»:  Раскройте скобки. Расставьте  знаки препинания.


Мало кого уже удивляющее слово «хризантема» в переводе  с древнегреческого звучит как «золотой цветок».  В странах Востока с этим растением связывают и (не)знающую пределов радость и (не)выразимую печаль и (не)проходящую со временем скорбь.


Одна из легенд рассказывает, что в IIIвеке до н.э. (не)имеющий жалости император узнал о существовании (не)описуемой красоты цветка который рос не одном из (не)ведомых островов. Мудрецы говорили, что из этого растения можно было приготовить (не)обыкновенный эликсир помогающий  избавиться от (не)излечимых болезней и уйти от (не)минуемой смерти. Но только искренний (не)желающий зла окружающим человек мог прикоснуться к чудодейственному цветку.  Триста девушек и юношей отправились за (не)распустившимся сокровищем. Но (не)навидящему людей императору так и не удалось дождаться возвращения оказавшихся в райском уголке смельчаков.

На островах возникло новое государство – Япония. На гербе этой страны и сегодня  шестнадцатицветковая  золотая хризантема.

Вариант использования приема «Работа с абзацем (текстом) (в паре)»
8-9 класс. Тема : «Как писать сочинение на лингвистическую тему?»
 Технология приёма: 

1. Выразительное чтение, тип речи.
2. Работа с непонятными словами.
3. Подчеркнуть ключевые слова.
4. Определить тему абзаца  (о чём?  Тема - кратко сформулированное содержание).  
5. План абзаца. В плане заключена главная мысль.
6. Главная мысль (чувства и мысли автора: размышляет, описывает, поднимает важную проблему, и т.д.).
7. Языковые средства.
8. Взаимосвязь с предыдущим абзацем.
9. Словесное рисование (5-7 класс).
10. Проблема абзаца.
Технология этого приёма была мною несколько откорректирована, исходя из потребностей работы над экзаменационным текстом:

	Тип речи
	повествование

	Стиль текста
	художественный

	Ключевые слова
	Несчастны – безысходность - Надежда –все вместе – я счастлив –мы любим тебя - потеплело

	Тема
	О минутах человеческой безысходности

	План
	1.Очущение тоски и несчастья героини

2. Любовь и поддержка семьи

3. На душе потеплело

	Главная мысль
	Как много и мало нужно человеку для счастья!

	Лексические средства
	Олицетворения 1 абзаца: осень стояла, дождь лил, железо на крыше стучало, тоска накатывала…, эпитет – щемящая мысль – направлены на изображение душевного состояния героини.

	Средства связи между абзацами
	Предложения связываются в первых двух  абзацах параллельной связью: каждое новое предложение как бы является новой гранью тоски и безысходности  героини. Но как только в тексте появляется отец - появляется все больше предложений, которые скрепляются цепной связью (однокоренными словами), словно подтверждая мысль автора о необходимой каждому человеку поддержке семьи.

	Грамматические средства
	Во второй части текста автор мастерски использует диалог. Это грамматическое явление помогает автору дать характеристику любящему отцу и ненавязчиво подсказать  читателю  главную мысль текста. 

В тексте имеется и ещё  одно очень мощное грамматическое средство – использование глагольных форм в  таком приеме как градация  «стояли и плакали, и махали, и повторяли» в прошедшем времени и в повторе «Мы любим тебя, мы любим тебя!», где глаголы употреблены уже в настоящем времени. 

	Проблема текста
	Одиночество человека, замыкающегося на себе, на своих мыслях…


[image: image50.emf]
Текст взят из книги   ГИА-2013. Русский язык: типовые экзаменационные варианты: 36 вариантов / под ред. И.П.Цыбулько – М.: Издательство «Национальное образование», 2012. – 224с.
Разноуровневая контрольная работа
                             Тема: Повторение и обобщение  причастия
Цели:  1) выявить уровень сформированности основных умений и навыков по теме;

            2) диагностировать исследовательские способности учащихся.

                                            1 уровень - воспроизводящий
Задания репродуктивного характера: списать, расставить знаки, вставить пропущенные орфограммы.

                    Посетитель выст…вки прошедший несколько залов увеш…ных портретами (не) вызы-

вающ…ми большого интереса пейзажами писа…ными в довольно (не) затейливой мес…ности и историческими картинами с фигурами словно размер…ными по циркулю наконец достигал последних залов. Посетитель этот (не) имеющий уже сил двигаться дальше пр…саж…вался, чтобы перевести дух. И вдруг он замирал пор…ж…ный картиной изображаю…й красавицу грациозно стоявш… у колодца.

                   Человек минуту назад (не) желавший (не, ни)чего больше видеть подходил к картине, чтобы хорошенько ра…смотреть её, и замечал рядом полотно, на котором была изображе…на девушка в белом платье задумчиво сидевш… на крутом берегу реки.

                    Картины располож…ные перед самым выходом с выставки производили (не) изгладимое впечатление. А последнее впечатление всегда сильнее первого, поэтому посетитель уходил отсюда  (не) утомлё…ным, а восх…щ…ным  увид…ным.

 ( По И. Панаеву)

      2 уровень - конструктивный ( преобразующий).

Задания:  перед вами деформированный текст одного из произведений А.М.Горького.

1) реконструируйте придаточные предложения в причастные обороты и назовите это 

произведение;

2) правильно расставьте знаки и подумайте над орфографией;

3) какие художественные средства использует писатель в тексте, приведите примеры.

              Море, огромное, которое лениво вздыхает у берега,- уснуло и неподвижно в дали,                                          

которую луна облила голубым сиянием. Мягкое, серебристое, оно слилось там с синим небом и

крепко спит, отражая в себе прозрачную ткань перистых облаков, неподвижных,  которые не

скрывают собой золотых узоров звёзд…

             Горы, которые поросли деревьями, которые уродливо прогнулись норд-остом,  резкими

взмахами подняли свои вершины в синюю пустыню над ними, суровые контуры их, которые 

оделись тёплой и ласковой мглой южной ночи, округлились.

             Горы важно задумчивы.  С них на пышные зеленоватые гребни волн упали чёрные тени и одевают их, как бы желая остановить единственное движение, - звук, который нарушает тайную

тишину,  которая разлита вокруг вместе с голубым серебром сияния луны, ещё скрытой за огромными вершинами…
                      3 уровень - трансформационный (творческий ).

Задания:  1) расставь недостающие знаки препинания в первом абзаце текста;

                 2) продолжи текст, отвечая на вопрос: Что вы вкладываете в понятие «сотвори себя»?

                     Используйте с этой целью и предложения с причастными оборотами.

«Сотвори себя»
                         Представьте себе корабль со спущенными реями рваными парусами перекошенными винтами. Такой корабль не пересечёт океан, не войдёт в свою гавань.
 Человек же куда более сложный и тонкий организм нуждающийся  в регулировке настройке правильной самоорганизации. А мы сплошь и рядом проявляем больше заботы о порядке в своей квартире, чем о порядке в себе самом.

                          В понятие «сотвори себя» я вкладываю…                               

        Вариант использования приема «Синквейн»
7 класс. Тема I: Морфологические признаки причастия».

 Технология приёма: 
Синквейн – это французское слово, обозначающее стихотворение из пяти строк (без рифмы):

1 строка: одно существительное (ключевое слово в названии темы);

2 строка: два прилагательных или причастия, связанных с темой первой строки;

3 строка: три глагола, раскрывающих тему;

4 строка: фраза, содержащая главную мысль или показывающая отношение автора к теме;

5 строка: синоним к существительному первой строки.

Форма организации работы учащихся – индивидуальная. Используется на стадиях вызова или рефлексии.

Предварительная работа: учитель знакомит учащихся с правилами составления синквейна.

   Тема: «Морфологические признаки причастия»

1. Причастие
2. Сочувственное, сопричастное
3. Действует, страдает, шипит.
4. Обозначает признак предмета по действию
5. Определение
  Тема:  «Сочинение на лингвистическую тему»

1. Сочинение на лингвистическую тему

2. И научное, и публицистическое

3. Рассуждаем, доказываем, определяем

4. Обязательно покажем связь с главной мыслью текста
5. Трудно!

Тема:  «Метафора»

1. Метафора

2. Яркая, выразительная

3. Переносит, проявляет, влияет

4. В основе – скрытое сравнение

5. Создаёт образ

«Архитектурный диктант с продолжением»

Цели: определение уровня знаний учащихся 7 кл. по теме: «Правописание знаков препинания при причастном обороте»; формирование умения самостоятельно конструировать предложения с причастными оборотами; активизировать интерес учащихся к родному краю.

Задание:  1)  Спишите текст диктанта;

2) вставьте пропущенные буквы и отсутствующие знаки препинания;

3) продолжите текст диктанта предложениями с причастными оборотами на тему: «Владимирский край».

I вариант

1. Каждый город имеет свое (не) повторимое лицо открывающ..ся не сразу, постепенно завораживающ.. путешественника желающ.. понять, знакомясь с городом, его внутренний, сокровенный дух.

2. Путешественник побывавш.. в Торжке обязательно расскажет, вспоминая о городе, о знаменитом Борисоглебском монастыре основан.. в XI  в честь святых Бориса и Глеба и уникальном дорожном музее А.С. Пушкина много раз проезжавш.. через Торжок.

3. Говоря о Ростове, все время вспоминаешь огромный кремль гордо возвышающ..ся своими башнями над маленьким городком робко жмущ..ся к его стенам колоссальные звоны и уникальную  финифть прославивш.ся во всем мире.

4. -      -     -      -      -     -      -      -       -       -      -       -      -      -     -     -      -     -       -        -     

5. -      -     -      -      -     -      -      -       -       -      -       -      -      -     -     -      -     -       -        -       

«Архитектурный диктант с продолжением»

Цели: определение уровня знаний учащихся 7 кл. по теме: «Правописание знаков препинания при причастном обороте»; формирование умения самостоятельно конструировать предложения с причастными оборотами; активизировать интерес учащихся к родному краю.

Задание:  1)  Спишите текст диктанта;

4) вставьте пропущенные буквы и отсутствующие знаки препинания;

5) продолжите текст диктанта предложениями с причастными оборотами на тему: «Владимирский край».

II вариант

1. Каждый город имеет свое (не) повторимое лицо открывающ..ся не сразу, постепенно завораживающ.. путешественника желающ.. понять, знакомясь с городом, его внутренний, сокровенный дух.

2. Желая познакомить проезжающих с Ярославлем, экскурсоводы покажут церкви XVII века в изобилии сохранивш..ся в городе и составляющ.., пожалуй, его главную ценность.

3. Говоря об архитектуре Москвы XVII века, нельзя  не упомянуть церковь Троицы в Никитниках находящ..ся на территории бывшего Китай-города и построен.. на средства богатейшего купца Никитникова.

4. -      -     -      -      -     -      -      -       -       -      -       -      -      -     -     -      -     -       -        -       

5. -      -     -      -      -     -      -      -       -       -      -       -      -      -     -     -      -     -       -      -         

Ключ:

4. Приезжая во Владимир, восхищаешься древними соборами, дошедшими до нас с XII века и   представляющими сейчас как бы визитную карточку города, его главную изюминку.

5. Изюминкой моего города Коврова, переименованного в XVI веке из села Рождественское является белокаменный Христорождественский собор.

Примечания:
Текст диктанта многофункционален, его можно использовать и на этапе формирования знаний  по теме: «Причастие», а также «Деепричастие», и на этапе контроля знаний, умений и навыков по теме. Его можно продиктовать, размножить и использовать в качестве раздаточного материала на уроке и дома.

Словарные аудиодиктанты
Цели: сформировать умения и навыки учащихся по теме: «Причастие» с учетом  

          трудностей одной орфограммы или на основе сопоставления нескольких  

          орфограмм.

-Н- и -НН- 

I. Искуса..ый  комарами, огни потуше..ы, линова..ая тетрадь, неноше..ая вещь, сея..ая 

     мука, пута..ый ответ, эрудирова..ый юноша, купле..ый товар, плете..ый из веток, 

     игрушка слома..а ребенком, кипяче..ое молоко, исписа..ый лист, жела..ый друг,  

     гладкокраше..ый забор, краше..ые скамейки, жаре..ые в масле, реставрирова..ая   

     картина.

II. Пече..ый картофель, полотня..ая блуза, реше..ый вопрос, бараба..ый бой, искусстве..ый шелк, выигра..ый матч, дикови..ые цветы, импровизирова..ая речь, плете..ый из хвороста, ветре..ый день, запече..ый в тесте, коше..ый луг, маринова..ые грибы, вялее..ая рыба, незва..ый гость, серебря..ый иней, багря..ый закат, выставка организова..а шефами, писа..ая красавица, пусты..ый двор.

НЕ с …

III. (Не)писанная статья, телеграмма (не)отправлена, еще (не)прочитанная книга, (не)высохшие капли, перейти (не)глубокую, но широкую реку, далеко (не)решенный вопрос, домашние (не)урядицы, пусть (не)далекий, а близкий, трава (не)скошена, (не)ряшливый вид, (не)кого спросить, (не)доумевающие по поводу поведения, (не)обитаемый остров, никем (не)исследованная местность, (не)с кем поговорить, (не)был в школе, (не)написанное сочинение.
О и Ё после шипящих и Ц

IV.Приглаш..нный, щ..лканье, береж..т, пораж..нный, собач..нка, реш..тка, с кирпич..м,   

     щ..голь, обнаж..нный, с плащ..м, девч..нка, привлеч..нный, ш..рты, камыш..вый,  

     горяч..,  реч..нка, ж..рдочка, маж..рный, удруч..нный, чуж..ого, горош..к, сверч..к, 

     вооруж..нный, зайч..нок, ч..ткий, холщ..вый, круж..вник, кош..лка, отраж..нный, 

     ш..рох, напереч..т, трущ..ба.

V. Купленная в магазине промокательная бумага, невостребованная въездная виза, никем не замеченный субъект, колышущийся в тумане силуэт, ничего не значащее приветствие, маленький золоченый ключик, владелица картинной галереи, турецкий вязаный шарф, глаженый полотняный платочек, не отремонтированный замочек, развивающееся государство, жаренные на металлической решетке пончики, давно поспевший крыжовник, бесчестный расчет, не пришедший вовремя троллейбус, непримиримые противники, не выданный вовремя бюллетень, стихотворение не опубликовано.
Создание собственного текста
7 класс.  Тема 5: Правописание не с причастиями

Правильно употребите причастия с не, создавая свой собственный текст, используйте слова для справок.


По другой легенде, родиной этого ________________________________

очарования растения является Китай.   Китайцы, ________________________

в своей правоте, назвали в честь хризантемы девятый месяц года.  По ____________________

силы преданию, смельчак, __________________

сорвать в девятый день девятого месяца цветок хризантемы, обретает бессмертие.

Слова для справок:  (не)побоявшийся,  (не)потерявшего,  (не)утратившему,

(не)сомневающиеся.
                                     ТЕСТ  «Найди  ошибку»  (для 7 класса)
Тема 7: Культура речи. Правильное употребление причастий.
 Задание:  найдите и исправьте орфографические и пунктуационные ошибки.

 
Эдисон родившийся 11 февраля 1847 года в маленьком американском городке Милане в раннем детстве был редким шалуном совершавшим самые невероятные проделки.   Раз он чуть не утонул в реке, так что  его с трудом спасли а его  маленький товарищ погиб. Топором он отрубил себе кусок пальца однажды его ранил раъярёный бык другой раз он чуть не сгорел. Учить такого своенравного  мальчика представлялось неблагодарной задачей.  Учителя объявили его дефективным ребёнком а врач осматривавший Эдисона сделал вывод  о его психической ненормальности, исходя из величины его головы.  Эдисон посещавший школу всего два месяца принужден был покинуть её по настоянию школьной администрации.  Однако он не огорчился.  Мальчик обнаруживший большой  интерес к естествознанию испытывал отвращение к учёбе в школе.  Ему хотелось всё испробовать самому.  Когда Эдисону исполнилось 12 лет, он занимался продажей газет в поездах.   А на заработаные деньги покупал книги и химические препараты для своих опытов. 
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ПРОГРАММА  ЭЛЕКТИВНОГО КУРСА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ

 В 9 КЛАССЕ
Практика формирования лингвистических знаний в 8-9 классах.

Работа с электронным справочником-конструктором

«Как писать сочинение-рассуждение на лингвистическую тему?»

(готовимся к ГИА)

Автор:  Кононова Ольга Александровна

                                                                              учитель русского языка и литературы

                                                                              высшей квалификационной категории

КОВРОВ

2012г.
Пояснительная записка
Новая форма государственной итоговой аттестации по русскому языку в 9-м классе меняет представление самого учителя о системе преподавания предмета: позволяет оценить уровень достижения не только предметных целей обучения родному языку, но и и  общеучебных. Эффективным средством оценки образовательных достижений учащихся является выполнение творческого задания на экзамене – создание текста-рассуждения.

По мнению разработчиков контрольно-измерительных материалов для ГИА-9, выбор текста в качестве единицы контроля отражает современные подходы к системе образования в целом. Показателем продуктивной творческой деятельности выпускников на основе усвоенных знаний и умений является сформированность текстовой компетенции.

Требование создать текст-рассуждение выдвинула сама жизнь. Стремление быть признанным в обществе, оцененным им, а также когнитивная потребность в информации и знаниях могут быть реализованы лишь через речевую деятельность и зависят от умений и навыков развития коммуникативных  умений выпускников. Именно поэтому в содержание контрольно-измерительных материалов включается проверка практических умений – создание собственного высказывания как важное умение, постоянно используемое в жизни.

В материалы экзамена 2012 года внесены некоторые изменения, одно из которых касается сочинения-рассуждения на лингвистическую тему(С2.1.): «Напишите сочинение-рассуждение, раскрывая смысл высказывания известного лингвиста Г. Степанова: «Словарь языка свидетельствует, о чем думают люди, а грамматика – как они думают». 
И в модель экзамена 2013 года вновь внесены изменения, касающиеся всё той же части (С2.1.):  «Напишите сочинение-рассуждение, раскрывая смысл высказывания.
ВЫСКАЗЫВАНИЯ БУДУТ РАЗНЫЕ».

Даже не специалисту понятно, что задания 2012 и 2013 года направлены на выявление у учащихся системных знаний о языке, на глубокие размышления о его сущности, на умения распознавать  связь различных лингвистических явлений и определять их функциональную роль в тексте. 
Данные ФИПИ высказывания филологов, выступая в роли тезиса сочинения, требуют от выпускников сформированности лингвистических знаний и умений объяснить смысл высказывания: учащимся необходимо продемонстрировать знания по лексике и  грамматике русского языка на примере конкретного текста. Это требование отражено в новых критериях оценивания работы (2012г.) С1К1 (наличие обоснованного ответа на поставленный вопрос): экзаменуемый должен провести рассуждение на теоретическом уровне и написать работу в научном или публицистическом стиле, раскрывая тему на лингвистическом материале. А также в критериях 2013 г. С1К2 (наличие примеров-аргументов): экзаменуемый должен привести 2 примера-аргумента из текста, верно указав их роль в тексте.
Не секрет, что выполнение указанных требований для большинства учащихся представляет существенную трудность, потому что сочинение на теоретическом уровне, да еще  с определением и  указанием функций   приведенных примеров в тексте – это результат сформированности универсальных учебных действий: давать определение понятиям, анализировать, классифицировать, систематизировать, обобщать, делать выводы, определять роль лингвистического явления в тексте. В творческом задании выпускнику необходимо применить знания, усвоенные им в процессе изучения русского языка в 5-9 классах, раскрыть сущность лингвистического понятия, установить значение термина, конкретизировать собственное понимание с опорой на аргументы из прочитанного текста. Согласимся, что это очень не простая задача!

Таким образом, формирование умения выпускника создавать собственное речевое высказывание в соответствии с указанными критериями требует от учителя организации эффективной взаимосвязи процесса овладения предметным содержанием с овладением языком науки.

Проблема формирования знаний о языке (лингвистическая компетенция) – одна из важнейших в практике работы учителя, поэтому в методике преподавания русского языка определение статуса, структуры и осмысление содержания данной компетенции всегда находились в центре внимания известных теоретиков  лингводидактики (В.В.Бабайцевой, М.Т.Баранова, Е.А.Быстровой,  А.Ю.Купаловой, С.И.Львовой и др.).

Практика показывает, что, с одной стороны, для ученика существует проблема понимания текста, а с другой – перед учителем встает задача: как научить понимать лингвистический текст, а затем создавать свой?

Теория языка в школьных учебниках излагается в виде определений и правил, в основе которых – лингвистические понятия. Не секрет, что их содержательная информация «ускользает» от учащихся, они просто заучивают материал, не постигая сути теории. Более того, по словам Л.С.Выготского, «прямое обучение понятиям всегда оказывается педагогически бесплодным»  (Выготский Л.С. Мышление и речь. – М., 1999). Требования, предъявляемые на экзамене к сочинению-рассуждению на лингвистическую тему, подтверждают мысль учёного о том, что понятие формируется в развитии, деятельности и не может быть «перенесено в голову» ребёнка в готовом виде.

Как помочь учащимся в приобретении практических навыков в овладении лингвистической теорией, использовании терминологической лексики при написании сочинений-рассуждений на экзамене в 9-м классе?

Данный элективный курс, опирающийся на модули электронного справочника, создан  в 2012 году для учащихся 8-9 классов с целью обучения успешному написанию сочинений-рассуждений на лингвистическую тему на ГИА.

Модули электронного справочника  помогут ученику поэтапно, шаг за шагом, следовать чёткой структуре сочинения-рассуждения, которое будет оцениваться в той же последовательности экспертами. Здесь можно  найти теоретический материал по теме в таблицах и схемах, справочную информацию и ссылки на неё в Интернете, алгоритм пошаговых действий по созданию собственного текста, учебные презентации с текстами и примерами сочинений-рассуждений по ним, а также целый раздел, посвященный типологии ошибок, которые встречаются в ваших работах. В этом году в справочник добавлен модуль, посвященный специфике работы над частью С в 2013 году (осталось одно сочинение-рассуждение на лингвистическую тему С2, которая будет для каждого ученика индивидуальной).  Данное пособие предоставляет вам возможность самостоятельно подготовиться к сочинению-рассуждению на лингвистическую тему и объективно оценить уровень своих знаний
Применяя  методы и стратегии технологии критического мышления (ТРКМЧП),  электронный справочник можно использовать  как

· конструктор  уроков и занятий элективного курса по обучению сочинению-рассуждению на лингвистическую тему;

· средство формирования системных знаний о языке,  глубоких размышлений о его сущности,  умения распознавать функциональные особенности различных лингвистических явлений  в тексте;

· развитие речемыслительных способностей учащихся  (умение думать, рассуждать, интересоваться окружающим миром и оценивать прочитанное, прослушанное, увиденное);

· логическое  пошаговое расположения материала для написания и объективного оценивания  сочинений в такой форме;
· вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса (проектирование индивидуальных образовательных траекторий);

· развитие у учащихся навыков организации умственного труда и самообразования;
· продуктивную работу с информацией посредством навигации (возможности   быстрого перехода, поиска);
·  дифференцированный уровень материала по теме;

· возможность интеграции очной и дистанционной форм обучения русскому языку.

Отличие электронного авторского справочника –конструктора от всех других пособий, готовящих к написанию сочинения-рассуждения  на ГИА  по русскому языку в том, что он не предлагает готовых решений, готовых сочинений по текстам ФИПИ, а последовательно, поэтапно, на  текстовой основе учит школьников не только создавать собственное высказывание-рассуждение на лингвистическую тему, но и нацеливает их на целостный подход к языку и речи, характеризующийся  органическим единством процессов усвоения основ лингвистики (лингвистическая компетенция) и овладения коммуникативными умениями и навыками (коммуникативная компетенция). Что обеспечивает свободное владение русским литературным языком в разных сферах и ситуациях общения и составляет на современном этапе основу обучения родному языку, служит средством освоения метаязыка лингвистики (в частности, терминологического аппарата). А способность понимать теоретические понятия является главной составляющей грамотности современного человека. Однако электронный справочник придётся по душе и слабому ученику, т.к. содержит клишированную информацию по созданию сочинения-рассуждения, учебные презентации, поэтапно раскрывающие работу над сочинением на лингвистическую тему.

Автор  электронного справочника позаботилась и о возможном зрительном перенапряжении от долгого сидения за компьютером. В конце каждого раздела помещён тренажёр «Весёлые глазки», который поможет активизировать вашу зрительную координацию, если вы на несколько минут отвлечётесь от работы, послушаете приятную музыку и последите за движением стрелки-указателя.
Цель – реализация деятельностного аспекта целенаправленной и поэтапной подготовки учащихся 8-9 классов по созданию собственного высказывания-рассуждения  на лингвистическую тему посредством работы с электронным справочником-конструктором «Как писать сочинение на лингвистическую тему?»

Задачи:
1. Познакомить учащихся со стратегиями и  приёмами технологии критического мышления, которые научат их учиться  без помощи учителя; 

2. Развить у школьников когнитивные способности (давать определение понятиям, анализировать, классифицировать, систематизировать, сравнивать, обобщать и делать выводы);

3. Развивать умение работать в команде и осуществлять рефлексивное взаимодействие совместной и собственной деятельности;

4. Формировать знания о языке и коммуникативные умения и навыки на текстовой основе;
5. Сформировать потребность в самостоятельном поиске недостающей для сочинения лингвистической информации и развивать исследовательские навыки;

6.  Познакомить ребят со структурой и компонентами сочинения-рассуждения и научить их раскрывать сущность лингвистического понятия, устанавливать значение термина, конкретизировав собственное понимание, суждение с опорой на аргументы из прочитанного текста;

7. Познакомить с критериями оценки сочинения-рассуждения и развивать умение редактировать свой собственный текст;

8. Познакомить школьников с возможностями  электронного справочника-конструктора «Как писать сочинение на лингвистическую тему?», созданного на основе гипертекстовых технологий.
Модульно- тематический план  элективного курса

«Как писать сочинение  на лингвистическую  тему?»

	№
	ТЕМА
	Модуль

электронного 

пособия
	Количество

часов
	Форма 

занятий с применением приёмов

ТРКМЧП

	1.
	Что значит писать сочинение на лингвистическую тему?

Формулировка задания С2.1 в 2013 году на ГИА по русскому языку.

 Цитаты, положенные в основу заданий части С в 2013 году  на ГИА по русскому языку.
	Модуль 1

Модуль 7

Модуль 7
	1
	Стратегия «Эффективная лекция»

Приём

«Бортовые журналы»



	2.
	Изучение системы оценивания задания С2.1

Специфика работы над сочинением-рассуждением в 2013 году
	Модуль 2

Модуль 7


	1
	Стратегия решения проблем

«Идеал»

Джеймса Брэмсфорда

Приём

«двухчастный дневник»

	3
	Тематика лингвистических высказываний части С на ГИА в 2013 г.
	Модуль 7
	1
	Практикум

Групповые и индивидуальные задания по исследованию текста

Двучастный дневник

	4.
	Лексические явления в языке и их функции в тексте.
	Модуль 1
	1
	«Мозговой штурм»

Групповые и индивидуальные выступления с презентациями 

На стадии рефлексии – кластер и синквейн

	5.
	Грамматические явления в языке и их функции в тексте.
	Модуль 1
	1
	«Мозговой штурм»

Групповые и индивидуальные выступления с презентациями

На стадии рефлексии – кластер и синквейн

	6.
	Связь лексики и грамматики – проблема психолингвистическая.
	Модуль 3
	1
	Таблица «Знаю- хочу узнать – узнал»

Перекрёстная дискуссия

	7.
	Композиция сочинения-рассуждения.

Виды тезисов.  Структура доказательств.
	Модуль 4
Модуль 7
	1
	Алгоритмы

Таблицы

Схемы



	8.
	Какие бывают заключения?
Особенности рассуждения в научном и публицистическом стиле.

Работа с текстом и создание собственного текста-рассуждения.
	Модуль 4
Модуль 5
	1
	Стратегия «RAFT»

	9. 
	Что проверяет эксперт?
	Модуль 2
	1
	Игра «Экспертный совет»

	10.
	Типология речевых ошибок.
	Модуль 6
	1
	Практикум

	11.
	Создание собственного текста и его редактирование
	Модули 1,2,5,6,7
	1
	Презентации письменных работ


СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ
1. Что значит писать сочинение на лингвистическую тему?
Знакомство со справочным аппаратом  электронного учебника. Работа с глоссарием пособия,   выход  с помощью гиперссылок на серьёзные лингвистические  издания. Определение понятия «Лингвистика» и её составляющих.  Навыки  работы с информацией  (приёмы и стратегии технологии РКМЧП). Формулировка задания  С2.
2. Специфика работы над сочинением-рассуждением в 2013 году
Знакомство с критериями, по которым будет оцениваться сочинение-рассуждение в текущем  году. Выработка алгоритма  подхода к заданию С2.  Реализация этого алгоритма на примерах нескольких заданий с цитатами ( по сборнику ФИПИ). Знакомство с цитатой  Г.В.Степанова  и примерными сочинениями на эту тему. 
3. Тематика лингвистических высказываний части С на ГИА в 2013 г.
  Знакомство с высказываниями лингвистов , которые заложены  ФИПИ в задание С 2.  Сравнительный анализ  тематики высказываний: лексика и фразеология, лексика и грамматика, морфология, средства художественной изобразительности, синтаксис и пунктуация, язык и речь, человек и его язык.  Особое внимание на этом занятии обратить на  понятия  «язык» и  «речь». 
4. Лексические явления в языке и их функции в тексте.
Определение понятия . Лингвистические явления для аргументации: 

· многозначность
· лексика с точки зрения происхождения (исконно-русские, заимствованные слова);
· лексика с точки зрения появления и активного употребления в речи (историзмы, архаизмы, неологизмы);
· лексика с точки зрения сферы её употребления (общеупотребительные слова, диалектизмы, профессионализмы, термины, жаргонизмы);
· стилистически окрашенная лексика (разговорная, книжная (научная, канцелярская, публицистическая, поэтизмы), оценочная (высокая, низкая, фамильярная, неодобрительная, пренебрежительная, грубая и др.)
· отражение в слове многообразия и взаимосвязи явлений окружающего мира: однозначные, многозначные слова, синонимы, антонимы, омонимы, паронимы);
· фразеологизмы, пословицы, поговорки, афоризмы, крылатые слова;
· тропы (метафора, метонимия, ирония, гипербола, олицетворение, синекдоха, литота, эпитет, аллегория, перифраза, художественный символ).
5. Грамматические явления в языке и их функции в тексте.
Определение понятия . Грамматические  явления для аргументации:

· морфологические нормы употребления разных частей речи;
· морфемные особенности слов ( приставка, корень, суффикс, окончание)
· различные синтаксические конструкции  (предложения с однородными членами;  обособленные члены предложений; вводные слова; обращения, диалог, косвенная и прямая речь; 
·  словосочетания и предложения; разные типы сложного предложения - ССП, СПП, БСП;
· словосочетания с разными видами связи;
· предложения по цели высказывания;

· предложения по эмоциональной окраске;
· синтаксические средства художественной выразительности  (риторические восклицание,  вопрос,  обращения,  параллелизм, анафора, эпифора, инверсия, эллипсис, умолчание, парцелляция, многосоюзие, бессоюзие, градация);
· знаки препинания, абзац.
6. Связь лексики и грамматики – проблема психолингвистическая.
Знакомство с текстами, где лексическое соответствует грамматическому (текст Д.А.     Медведева),  где лексическое не соответствует грамматическому (текст Л.И.Брежнева) и где лексическое дополняется и уточняется грамматическим (текст Л.Н.Толстого) Организация дискуссии.  Учебная презентация.
7. Композиция сочинения-рассуждения.
Выясняем, функционально-смысловое значение данного типа речи.

Вспоминаем его структурные компоненты. Знакомимся с видами тезисов, доказательств  (структура аргумента), различными способами оформления  заключений.
8. Особенности рассуждения в научном и публицистическом стиле.

Стилистика текстов  ( ключевые слова,  речевые и грамматические особенности).Отбор языковых средств.  Работа с речевыми моделями.

9. Что проверяет эксперт?

Знакомство с критериальной  базой экзаменационной работы, с возможными плюсами и минусами  каждого критерия. Организация  групповой экспертизы одного из сочинений.

10. Типология речевых ошибок.
Знакомство с критериями оценки грамотности и фактической точности речи экзаменуемого.  Грамматические, речевые и фактические ошибки. 
11. Создание собственного текста и его редактирование.
Обсуждение лингвистического высказывания. Определение темы и идеи экзаменационного текста, его лексических, грамматических особенностей и их функций. Создание собственного речевого высказывания. Редактирование по критериям.
Требования к уровню подготовки
По окончании курса учащиеся должны знать:

·  стратегии и  приёмы технологии критического мышления, которые научат их учиться  без помощи учителя;
· как и где добыть знания о языковых явлениях и их функциях;

· структуру и компоненты сочинения-рассуждения на лингвистическую тему;

· алгоритм  работы  с  высказываниями на лингвистическую тему;

· особенности написания высказывания-рассуждения в научном и публицистических стилях;
· что проверяет эксперт (критерии оценки сочинения-рассуждения);

· типологию речевых ошибок.
Учащиеся должны уметь:
· работать с текстом: выделять ключевые слова, определять тему и идею текста, авторскую позицию на основе приёмов технологии РКМЧП;

· продемонстрировать знания по лексике и  грамматике русского языка на примере конкретного текста;
· раскрыть сущность лингвистического понятия, установить значение термина, конкретизировав собственное понимание, суждение с опорой на аргументы из прочитанного текста;

· создавать собственный текст-рассуждение на лингвистическую тему на основе высказываний филологов;

· редактировать свой собственный текст по критериям;

· работать в команде и демонстрировать умения осуществлять рефлексию собственной  и совместной деятельности;

· свободно ориентироваться и  извлекать ценную информацию из электронного справочника. 
Учебно-методическое обеспечение курса
ГИА-2013. Русский язык: типовые экзаменационные варианты: 36 вариантов/ под ред. И.П.Цыбулько – М.: Национальное образование, 2012.
И. Р. Гальперин   О понятиях  «стиль» и «стилистика» - Вопросы языкознания. 

   - М., 1973, № 3. - С. 14-25  http://www.philology.ru/linguistics1/galperin-73.htm
Кононова О.А.   Электронное учебное пособие  «Как писать сочинение на лингвистическую тему?» (готовимся к ГИА)

Муштавинская И.В. Технология развития критического мышления на уроке и в системе подготовки учителя: Учебно-методическое пособие. – СПб.: КАРО, 2009. 
ПавловаТ.И., Гунина Л.Н.  Практика формирования лингвистических знаний в 5-8 классах

Павлова Т.И., Раннева Н.А.   Сочинение-рассуждение на экзамене.  Знаю. Понимаю. Могу: рабочая тетрадь по русскому языку. 8-9 классы – Ростов н/Д: Легион, 2010. 

Полат Е.С.  Дистанционное обучение: Учебное пособие.-М.:  Владос, 1998, с. 192

Русский язык. 9-й класс. Подготовка к ГИА-2013: учебно-методическое пособие / Под ред. Н.А.Сениной. – Ростов н/Д: Легион, 2012.
Русский язык. 9-й класс. Готовимся к ГИА на уроке и дома. Тренировочная тетрадь: учебно-методическое пособие/ Н.А.Сенина. - Ростов н/Д: Легион, 2013.
Сенина Н.А., Нарушевич А.Г.   Русский язык. Сочинение на ЕГЭ. Курс интенсивной подготовки: учебно-методическое пособие. - Ростов н/Д: Легион, 2011.
Степанов Г.В. О филологии и филологах // Энциклопедический словарь юного филолога (языкознание)/Сост.М.В. Панов.– М.: Педагогика, 1984, с. 5–11.
http://nsportal.ru/blog/shkola/russkii-yazyk-i-literatura/izmeneniya-v-gia-po-russkomu-yazyku
http://www.gramota.ru/slovari/dic/
http://uchimcauchitca.blogspot.com/2012/01/21-2012.html
http://hghltd.yandex.net/yandbtm?fmode=inject&url
http://vladimirnik.ru/index.php?option=com_content&view=article&id=57&Itemid=62 

http://www.svetozar.ru/dictionary/index.html#%D0%93
http://lit.lib.ru/m/martinowich_g_a/03stlokrlex.shtml
http://fff.maxbb.ru/topic763.html
http://www.gumer.info/bibliotek_Buks/Linguist/DicTermin/a.php
http://tomskoe-new.ucoz.ru/index/vizitka/0-47
Приложения
Вариант использования приема «Мозговой штурм»

8-9 класс. Тема «Подготовка к написанию сочинения-рассуждения на лингвистическую тему по цитате Н.С.Валгиной «Функции абзаца тесно связаны с функционально-стилевой принадлежностью текста, вместе с тем отражают и индивидуально-авторскую особенность оформления текста» ».

 Технология приёма: Прием стимулирует творческое мышление, воспитывает сотрудничество, формирует умение работать с учебной литературой.

Прием предполагает два варианта работы.

I вариант работы:

13. предлагается для обсуждения проблема (например, план работы класса на год; дизайн класса, озеленение школьного участка, портрет идеального человека, кодекс чести и т.д.);

14. выбираются два эксперта и два секретаря;

15. выдвигаются предложения (могут быть и самые невероятные);

16. никто никого не критикует;

17. ведущий поддерживает доброжелательную атмосферу (хвалит, шутит);

18. каждый выступает не более одной минуты;

19. эксперты кратко формулируют тезисы, секретари по очереди записывают их на доске;

20. когда активность иссякнет, эксперты анализируют и обобщают записанное на доске;

21. группа принимает решение (если это необходимо).

II вариант работы:

10. предлагается изучить художественный, литературоведческий текст или критическую статью;

11. учитель подбирает заранее текст, разбивает его на фрагменты (не более трех);

12. учитель определяет проблему;

13. предлагает ученикам прочитать текст и сформулировать тезисы по предложенной проблеме;

14. выбираются два эксперта и два секретаря;

15. выдвигаются предложения (могут быть и самые невероятные);

16. никто никого не критикует;

17. ведущий поддерживает доброжелательную атмосферу (хвалит, шутит);

18. каждый выступает не более одной минуты;

22. эксперты кратко формулируют тезисы, секретари по очереди записывают их на доске;

23. когда активность иссякнет, эксперты анализируют и обобщают записанное на доске;

24. группа принимает решение (если это необходимо).

«Мозговой штурм» по вопросу «Каковы функции абзаца?» можно также совместить с приемом «Бортовой журнал».

I этап. Учащиеся вспоминают то, что знали по данной проблеме и записывают в левую часть «бортового журнала».

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	
	


По окончании работы (5-7 минут) учащиеся обсуждают то, что знают по данной проблеме.

Работа с приёмом по предыдущему тексту

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	· Абзац служит для облегчения понимания текста;

· Поддерживает интерес читателя к написанному;

· Показывает логику мысли, изложенной в тексте;

· Средство разграничения реплик в диалоге.
	


Вариант использования приема «Заметки на полях»
8-9 класс. Тема «Подготовка к написанию сочинения-рассуждения на лингвистическую тему по цитате Н.С.Валгиной «Функции абзаца тесно связаны с функционально-стилевой принадлежностью текста, вместе с тем отражают и индивидуально-авторскую особенность оформления текста» ».

Технология приёма:  «Инсерт» или «Заметки на полях»

Еще один прием данной технологии, который часто используется, это маркировка текста по мере его чтения «Инсерт» (Воган и Эстес, модификация Мерпедит и Стил) 
ИНСЕРТ  
I – interactive
N – noting самоактивизирующая «V» - уже знал 
S – system системная разметка «+» - новое 
Е – effective для эффективного «-» - думал иначе 
R – reading and чтения и размышления «?» - не понял, есть вопросы 
Т – thinking
Во время чтения текста необходимо попросить учащихся делать на полях пометки, а после прочтения текста заполнить таблицу, где значки станут заголовками граф таблицы. В таблицу кратко заносятся сведения из текста.
«Заметки на полях» .

	Знал (а)
	v

	Узнал (а)
	+

	Есть вопрос, непонятно
	?

	Не согласен
	–

	Вызвало особые чувства

(или самое важное)
	!


Лингвистический материал о функциях абзаца взят из учебного пособия Н.С.Валгиной «Теория текста»

	Функции абзаца

Основное назначение абзаца - расчленение текста с целью выделения его компонентов, что, безусловно, облегчает восприятие сообщения, так как дает некоторую «передышку» при чтении.

Текст, не расчлененный на абзацы, воспринимается с трудом; сила его воздействия на читающего падает. Затрудненность чтения приводит к потере интереса и притуплению внимания. 
Однако часто писатель ставит перед собой иные задачи: ему важно нарисовать цельную по впечатлению картину, когда смысл описываемого заключается как раз в отсутствии напряженности, когда нужно показать не событийную значимость описания, а лишь сопричастность героя к окружающей обстановке, общее настроение, вызываемое нарисованной картиной. В таком случае нужен замедленный ритм, который часто достигается отсутствием абзацного членения: тематические переходы затушевываются, ритм смягчается, детали размываются и на передний план выдвигается общее впечатление от описания. Возьмем следующий отрывок:

Ночь была августовская, звездная, но темная. Оттого что раньше я никогда в жизни не находился при такой исключительной обстановке, в какую попал случайно теперь, эта звездная ночь казалась мне глухой, неприветливой и темнее, чем она была на самом деле. // Я был на линии железной дороги, которая еще только строилась. Высокая, наполовину готовая насыпь, кучи песку, глины и щебня, бараки, ямы, разбросанные кое-где тачки, плоские возвышения над землянками, в которых жили рабочие, - весь этот ералаш, выкрашенный потемками в один цвет, придавал земле какую-то странную, дикую физиономию, напоминавшую о временах хаоса. Во всем, что лежало передо мной, было до того мало порядка, что среди безобразно изрытой, ни на что не похожей земли как-то странно было видеть силуэты людей и стройные телеграфные столбы; те и другие портили ансамбль картины и казались не от мира сего .// Было тихо, и только слышалось, как над нашими головами, где-то очень высоко, телеграф гудел свою скучную песню (А. Чехов).

Этот отрывок легко поддается членению на три части (см. условные знаки). Но автор не делает этого, так как для него здесь важна не событийная сторона происходящего, а эмоциональная. Сила воздействия нерасчлененного на абзацы текста заключается в том, чтобы создать настроение - грустное настроение человека, оставшегося один на один с природой, которая кажется ему грандиозной, а сам он… маленьким и безвестным.

Как видим, художественный текст имеет свои законы построения, свою логику членения.

Абзацное членение, как было сказано, преследует одну общую цель - выделить значимые части текста. Однако выделяться части текста могут по разным причинам, с разными конкретными целевыми установками. И поэтому функции абзаца бывают различными.

Например, абзац может быть чисто формальным средством разграничения реплик разных лиц в диалогически построенном тексте:
Инженер открыл дверь, впустил Пашку. Не скрывая удивления, уставился на него.

Пашка кивнул на стол, заваленный бумагами.

- Грустные стихи сочиняешь?

- Я не понимаю, слушай…

- Поймешь, - Пашка сел к столу, отодвинул локтем бумаги. - Любишь Настю?

- Слушай!.. - инженер начал краснеть.

- Любишь. Значит так: иди веди ее сюда - она в машине сидит (В. Шукшин).

В монологическом тексте абзацы выполняют более сложные функции, основание для членения текста на абзацы становится избирательным, причем избирательность может оказаться объективной, связанной с характером самого текста, и субъективной, отражающей авторское намерение.

Основные функции абзацного членения следующие: 

· логико-смысловая, 

· экспрессивно-эмоциональная,

·  акцентно-выделительная. 

Естественно, что функции могут совмещаться полностью или частично, особенно это относится ко второй и третьей функции.

Логико-смысловая функция абзаца может быть обнаружена в текстах разной целевой установки - в научных, учебных, художественных.

Например, следующий отрывок явно подчинен логико-смысловому принципу хотя одновременно здесь действует в качестве дополнительного и принцип акцентно-выделительный, так как части единого сложного синтаксического целого акцентируются с помощью абзаца:

Как получить информацию от объекта, который находится там, где человек не может пока вообще находиться, например, на других планетах солнечной системы, или этот объект находится длительное время, например, в космосе, в морских глубинах, в областях, представляющих труднодоступные районы земной поверхности?

Как пользоваться информацией, получаемой в процессе сложного автоматизированного производства, которая характеризует явления кратковременные, но могущие иметь серьезные последствия для производств?

Каким образом можно получить и оперативно воспользоваться информацией, поступающей от большого количества корреспондентов, например при проведении измерений, ставящих своей целью получение всевозможных сведений об интересующем нас объекте?

Такие задачи ставятся перед службой погоды, которой необходимо круглосуточно получать информацию от многочисленных автоматических метеорологических станций (А.И. Воронков, Е.В. Мухин. Измерительные информационные системы).

Сложнее препарируется логико-смысловой принцип в художественном тексте, где в объективный процесс членения текста вносятся субъективные авторские коррективы. Например, следующий рассказ И. Бунина разбит на четыре абзаца, хотя, в частности, второй из них объединяет несколько микротем:

В лесу стояли сумерки, а лес тянулся на много верст вокруг нас, молчаливый и темнеющий, и казалось, что весь этот лесной край погружен в грустное и спокойное молчание медленно приближающейся ночи.

Утомленные долгой вечерней прогулкой, мы молча шли по глухим тропинкам под навесами берез и елей, а зыбкий полусвет, сохранившийся от заката, на глазах у нас таял. Мелкое болотистое озеро, по краям которого мы проходили, еще белело меж деревьев, но оно было тускло и так же печально, как и все в лесу, в ожидании ночного ненастья. Надвигались тучи, незаметно сливались с темнотою; теплый, сонный воздух был напоен пряным ароматом болотных трав и хвои, светляки золотистыми изумрудами тлели под кустами, задремывающими под таинственный шепот кузнечиков… Чтобы сократить путь, мы повернули от озера в длинный и широкий коридор вековых сосен и, уже с трудом различая в полусвете дорогу, пошли по глубокому песку и корням деревьев к поляне. Успокоенные долгим вечерним молчанием, счастьем, которое давно ничем не нарушалось, мы молчали и, казалось, были не нужны друг другу.

И вдруг, с резким шуршанием в сухой перепутанной хвое, из лесу выскочила большая головастая птица и, как призрак чего-то мрачного, взвилась перед нами на широких крыльях, беззвучно описала над поляной дугу и, зашуршав, потонула в чаще. Даже не вскрикнув, ты метнулась от нее в сторону, и, инстинктивно охватив тебя рукою, я почувствовал, как быстро затрепетало у тебя сердце. А в глазах твоих блеснула робкая улыбка сквозь слезы, и они засияли такой красотой, какой я еще никогда не видел в них даже в минуты счастья!

Темный, высокий лес и глухая поляна, над которой шарахнулась птица, точно по волшебству изменились для меня в это мгновение. Лес сразу стал враждебным и строгим, в сердце кольнуло предчувствие горя; тишина надвигающейся ночи, таящая в себе ненастье, показалась мне зловещей, но зато как обострилось мое зрение, как оживились мои силы, и как крепко сжал я твою руку, уходя по лесам к дому! И я чувствовал, что и твое сердце радостно бьется близостью ко мне и что у нас еще есть надежная защита от зловещих призраков ночи! (И. Бунин. Ночная птица).

Еще сложнее оказалось членение текста в миниатюре М. Пришвина, где имеются вкрапления диалогической речи в текст монологической:

У края дороги, среди лиловых колокольчиков, цвел кустик мяты. Я захотел сорвать цветок и понюхать, но небольшая бабочка, сложив крылышки, сидела на цветах. Не хотелось расстраивать бабочку из-за своего удовольствия, и я решил подождать немного и стал записывать, стоя у цветка, одну мысль в книжечку.

Вышло так, что я забыл о бабочке и долго писал, а когда кончил, опомнился - оказалось, что бабочка все сидела на цветке мяты в том же положении.

- Но так не бывает! - и чуть-чуть кончиком ноги я толкнул стебелек мяты. Бабочка сильно качнулась, но все-таки не слетела. Неужели она умерла на цветке?

Осторожно я взял бабочку за сложенные крылышки. Бабочка не рвалась, не билась в пальцах, не двигала усиками. Она была мертва.

А когда я стал тянуть ее с цветка, вместе с ней оттянулся скрытый в цветке светло-желтый паук с большим зеленоватым шариком. Он всеми своими ножками обнимал брюшко бабочки и высасывал ее.

А мимо проходили дачники и говорили: «Какая природа, какой день, какой воздух, какая гармония!»

Не ясно ли, что природа никак не гармонична, но в душе человека рождается чувство гармонии, радости, счастья (М. Пришвин. Мертвая бабочка).

И в этом тексте акцентные выделения подчеркивают логико-смысловую последовательность в описании.

Однако логико-смысловой принцип в чистом виде или усиленный акцентно-выделительным в художественном тексте может нарушаться в угоду придания тексту эмоциональных качеств. Тогда вступает в силу принцип экспрессивно-эмоционального членения текста. В таких случаях абзац разрывает логико-смысловую нить описания или повествования и целиком служит цели воздействия на эмоции читателя. Такой абзац не диктуется строением самого текста, он в высшей степени авторский, часто даже нарушает смысловое членение, смещает ритм, прерывает ровное течение повествования. Например:

Он (Чехов) рвался в Россию, он мучился и сгорал от досады, от горечи, оттого, что не видел, а только угадывал всю ее нерассказанную и нераскрытую красоту.

Сожаление о жизни, очень короткой и, по его мнению, почти бесплодной и только слегка задевшей его своим быстрым крылом, мучило его в этом доме с его давно устоявшимся уютом конца XIX века.

И не только его. Почему-то каждый человек, попавший в этот дом, начинал думать о своей судьбе, особенно если он проглядел свою жизнь и только сейчас спохватился.

Почему так случилось, трудно сказать. Очевидно, гармоничность Чеховской жизни и его подлинный оптимизм заставляли людей проверять свою жизнь (К. Паустовский).

Еще пример на экспрессивное членение текста, разрывающего логические и смысловые связи единого сложного целого:

Надо было остановиться, войти в избу, увидеть сумрак смущенных глаз - и снова ехать дальше в шуме сосен, в дрожании осенних осин, в шорохе крупного песка, сыплющегося в колею.

И смотреть на птичьи стаи, что тянут в небесной мгле над полесьем к темному югу. И сладко тосковать от ощущения своей родственности, своей близости этому дремучему краю (К. Паустовский).

Особенно эффектен этот прием выделения в отдельные абзацы повторяющихся синтаксических построений. Воздействующая сила их на внимание и чувства читателя очевидна, тому же способствует и создающаяся при таком членении ритмичность.

Вот пример:

Бывает такая душевная уверенность, когда человек может сделать все.

Он может почти мгновенно написать такие стихи, что потомки будут повторять их несколько столетий.

Он может вместить в своем сознании все мысли и мечты, чтобы раздать их первым же встречным и ни на минуту не пожалеть об этом.

Он может увидеть и услышать волшебные вещи там, где их никто не замечает: серебряный пень в лунную ночь, звон воздуха, небо, похожее на старинную морскую карту. Он может придумать множество удивительных рассказов.

Примерно такое же состояние испытывал сейчас Лермонтов. Он был спокоен и счастлив. Но не только любовью Щербатовой. Разум говорил, что любовь может зачахнуть в разлуке. Он был счастлив своими мыслями, их силой, широтой, своими замыслами, всепроникающим присутствием поэзии (К. Паустовский).

Итак, членение на абзацы в разных видах текста имеет общую основу - логико-смысловую, однако есть специфические различия в использовании абзаца. Эта специфика создается разным характером воздействия на читателя: для текстов, направленных только на интеллектуальное восприятие, показательны абзацы, построенные по принципу тематическому (новый абзац раскрывает новую тему), для текстов, рассчитанных не только на интеллектуальное, но и на эмоциональное восприятие, - абзацы акцентные, экспрессивно-выделительные. При этом нельзя забывать и о чисто субъективном моменте - авторской манере организации текста посредством абзацного членения. Известно, что объем текста между абзацными отступами у разных авторов различен, и объясняется это многими причинами: жанровыми особенностями произведения, его функционально-стилевой принадлежностью, стилистической тональностью, общим объемом произведения, его назначением, авторской манерой изложения и т.д.

Однако эта субъективность не мешает проявлению общих закономерностей построения текста, нарушение которых воспринимается как следствие недостаточной продуманности при его оформлении. Так, например, в следующем тексте нарушен общий принцип абзацного членения, избранный самим автором (пятый и седьмой абзацы излишни; ср. построение третьего абзаца).

Перед дальней дорогой.

На вторые сутки Рави и Шаши приехали в большой город - Бомбей. Их вагон пригнали в морской порт и поставили на запасный путь. Но оказалось, что путешествие еще не кончилось.

Слонят стали готовить в дальнюю дорогу.

Зашумели в порту пилы и топоры. Это столяры и плотники вооружали для Рави и Шаши специальные клетки. Удобными, просторными должны быть клетки для слонят и обязательно прочными. Поэтому делали их не из обычных досок, а из самого крепкого в Индии «железного дерева».

Застучали в мастерской швейные машинки.

Это портные шили для Рави и Шаши специальные попоны. Удобными, красивыми должны быть попоны для слонят и обязательно теплыми. Поэтому и шили попоны из самой теплой шерсти.

Загудели в порту грузовики.
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Вариант использования приема «Бортовой журнал»

Технология приёма:

I этап. Учащиеся вспоминают то, что знали по данной проблеме и записывают в левую часть «бортового журнала».

	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	
	


По окончании работы (5-7 минут) учащиеся обсуждают то, что знают по данной проблеме.

Работа с приёмом по предыдущему тексту
	Уже знал (а)
	Узнал (а)

	· Абзац служит для облегчения понимания текста;

· Поддерживает интерес читателя к написанному;

· Показывает логику мысли, изложенной в тексте;

· Средство разграничения реплик в диалоге.
	Основные функции абзацного членения следующие: 

· логико-смысловая, 

· экспрессивно-эмоциональная,

·  акцентно-выделительная;
· Нельзя забывать  о субъективном моменте - авторской манере организации текста посредством абзацного членения;
· абзацные отступы у разных авторов различны, и объясняется это многими причинами: жанровыми особенностями произведения, его функционально-стилевой принадлежностью, стилистической тональностью, общим объемом произведения, его назначением, авторской манерой изложения и т.д.


Сравнительный анализ приемов и стратегий технологии РКМЧП

	№ п/п
	Название приема или стратегии, авторы
	На что направлен, какие виды УУД развиваются
	Краткое описание основных действий
	Рекомендации 
по применению

	1
	2
	3
	4
	5

	Развитие прогностических и аналитических способностей

	1
	Верные и неверные утверждения («Верите ли Вы?»). Ключевые слова.
	Проверка достоверности выдвинутых на стадии вызова гипотез; развитие способности к прогнозированию и анализу понятий (познавательные, регулятивные УУД)
	Проработка текстовой информации путем поиска ответов на вопросы
	Работа с текстовой
 информацией 
любого рода

	2
	Дерево предсказаний
Дж.Белланс
	Помогает строить предположения (гипотезы) по поводу развития сюжетной линии в рассказе или повести (познавательные /логические/).
	Правила работы:

ствол дерева – тема,

ветви – предположения,

листья – обоснование предположений.

Прием используется на стадии вызова.
	Работа

с художественным 

текстом

	3
	Эффективная лекция для организации деятельности

Прием «Бортовой журнал»
  Гудлат
	Развитие мыслит. функций: обобщение и сопоставление.

Обобщающий прием записи своих мыслей (гипотез) – на стадии вызова, а затем текстовой информации – на стадии рефлексии (регулятивные, познавательные)
	Организация деятельности по изучаемой теме, путем заполнения таблицы:

Что мне известно

 по данной теме

Что нового я 
узнал из текста

или:

       Предположения

Новая

информация


	Работа 
с учебным текстом

	Активизация мыслительной деятельности путем актуализации имеющихся знаний

	4
	Инсерт
(самоактивизирующаяся системная разметка для эффективного чтения и размышления)

Дж. Воган, Т. Эстес

Модификация: К.Мередит, Дж. Стил
	Смысловой анализ текста, актуализация имеющихся знаний (личностные /смыслообразование/, регулятивные, познавательные /общеучебные/)
	Маркировка текста по мере его чтения:

“ √ ” - уже знал

“ + ” – новое

“ - ” - думал иначе

“ ? ” - не понял, есть вопросы
	Работа 
с учебным текстом

	5
	Дневники: «двухчастный»
Гудлат
	Дает возможность читателю увязать содержание текста со своим личным опытом. Развитие аналитических способностей (личностные)
	Заполнение таблицы:

              Цитата           

Комментарии


	Работа 
с учебным текстом 
на уроке или с текстом 
большого объема дома

	6
	«Толстые» и «тонкие» вопросы
	Активизация мыслительной деятельности при активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания, размышления (познавательные, регулятивные)
	Составление тонких и толстых вопросов при работе с информацией

Толстые

вопросы

Тонкие

вопросы

Дайте 3 объяснения почему?

Объясните, почему?

В чем различие?

Что, если?

Кто?

Что?

Когда?

Может?

Как звать?

Используется на любых стадиях технологии.
	Работа с текстовой 
Информацией
 любого рода

	7
	Кластеры
Дж. Воган, Т. Эстес

Видоизменили: К.Мередит, Дж. Стил
	Выделение смысловых единиц текста (составление развернутого плана); развитие аналитических умений (познавательные /знаково-символические и логические/)
	Графическое оформление в определенном порядке смысловых единиц текста в виде грозди
	Работа с
 Информационным
 текстом

	8
	Таблицы:

а) «ПМИ»
Э. де Боно
	Нацелен на активизацию эмоциональных отношений в связи с текстом или изучаемым понятием (явлением) личностные, познавательные
	При чтении текста предлагается фиксировать в соответствующих графах таблицы информацию, отражающую:

П – «+» стороны явления

М – «-» стороны явления

И – информация, которая заинтересовала


	Работа с «сухими» и «информационно-
насыщенными»
 текстами

	
	б) «З.Х.У.»
Д. Огл
	Помогает собрать уже имеющуюся по теме информацию, расширить и систематизировать знания, схематизировать материал (регулятивные, познаватель-ные, коммуникативные).
	Заполнение таблиц по мере сбора и систематизации информации.

Знаю

Хочу узнать

Узнал

Категории

информации

Источники

информации


	Работа с информацией
любого рода 
(информационный
 текст)

	
	в) «Что? Где? Когда? Почему?»
	Активизация мыслительной деятельности путем ответа на ключевые вопросы (познавательные)
	Заполнение таблицы:

Кто?

Что?

Где?

Когда?

Почему?

Заполняется на стадии осмысления по ходу работы с информацией.
	Работа с текстовой
 информацией 
любого рода

	Развитие аналитических способностей и способности к сравнению и сопоставлению информации

	
	г) Концептуальная таблица
	Сравнение трех и более аспектов или вопросов (познавательные /логические/).
	По горизонтали: то, что подлежит сравнению.

По вертикали: черты и свойства, по которым происходит сравнение.

Категории сравнения

Факты


	Работа с текстовой
 Информацией
 любого рода

	
	д) Сводная таблица
Дж.Белланс
	Развитие аналитических способностей: выявление основных понятий, ключевых слов темы с последующим их сравнением (познавательные /логические/).
	Категории сравнения – понятия, ключевые слова, темы…

Линии сравнения – характеристики, по которым происходит сравнение.

Тема 1

Тема 2

Линии сравнения

Тема 3

Тема 4

Заполняется на стадии осмысления или рефлексии.
	Работа с большим
 Количеством
 информации

	
	е) Таблица-синтез
Загашев И.О.
	Развитие аналитических способностей. Синтез информации на всех стадиях технологии. Возможность тесно увязать содержание текста со своим личным опытом (познавательные /логические/, личностные).
	Заполнение таблицы:

Ключевые слова

Выписки из текста (связанные с ключевыми словами)

Почему 
эта 
цитата
 важна 
для меня (мысли)

(до чтения)

1.

2.

3.

(после чтения)

1.

2.

3.

Или:

Ключевые 
слова

Толкование

Выписки из
 текста

Соединяет все стадии технологии
	Работа 
с художественным 
текстом

Работа 
с информационным 
текстом

	Развитие системно-аналитических способностей и целостного восприятия текста при чтении и изучении информации

	9
	Чтение с остановками (в основе приема таксонометрия
Б.Блума)
	Конструирование, обсуждение (анализ) и осмысление текстовой информации. Развитие системно-аналитических и прогностических способностей. Развитие целостного восприятия текста (познавательные/общеучебные/, смысловое чтение текста).
	1. Вызов. Конструирование предлагаемого текста по опорным словам, обсуждение заглавия, прогноз содержания и проблематики.

2. Осмысление. Чтение текста отрывками с обсуждением каждого «что будет дальше и почему?»

3. Рефлексия. Осмысление текста как единого целого: письмо, дискуссия, совместный поиск

Учитывает особенности художественных текстов и возможности работы с ними.
	Работа с
художественным 
текстом

	10
	Денотатный граф
Д.Х.Вагапова
	Развитие аналитического и синтетического компонентов мышления. Способ вычленения из текста существенных признаков (познавательные /знаково-символические, логические/).
	1. Выделение ключевого слова (понятия).

2. Выбор глагола связывающего ключевое понятие и его признак.

3. Дробление ключевого слова – «веточки».

4. Соотнесение «веточки» с ключевым словом.
	Работа 
с учебным 
текстом

	11
	Перекрестная дискуссия
Олверман.
	Развивает целостное восприятие текста: позволяет увидеть текст в целом, его идею, проблемы; помогает овладеть приемами аргументации, доказательства; формирует умение отстаивать свою точку зрения (познавательные, коммуника-тивные).
	Основные этапы:

1. Формулировка вопросов.

2. Составление таблицы для записи.

3. Составление списка аргументов, обмен.

4. Формулировка вывода.

Вопрос – проблема

Да (                  за)

Нет 
(против)

аргументы

1.

2.

1.

2.


	Работа с текстовой
 информацией 
любого рода

	Активизация мыслительных навыков и учебных умений путем систематизации информации

	12
	Работа в группах

а) «Зигзаг»
Аронсон, Джонсон и Холубек, Каган
	Изучение и систематизация большого по объему материала (регулятивные, познавательные, коммуникативные). 
	Основаны на принципе взаимообучения: члены рабочей группы становятся экспертами в определенных областях изучаемой темы, готовят презентацию и обучают других участников по каждой теме.
	Работа с
 Информационным
 текстом

	
	б) «Зигзаг-2»
Славин
	Изучение и систематизация меньшего по объему материала (регулятивные, познавательные, коммуникативные)
	· «Рабочая» группа получает текст и просматривает его;

· Группе предлагается 5 разл. вопросов по данному тексту;

· «Специалисты» по отдельным вопросам объединяются в «экспертные» группы;

· «Экспертная» группа обсуждает вопрос и готовит презентацию ответа для «рабочей» группы;

· Вернувшись в «рабочие» группы, эксперты отвечают на «свои» вопросы;

· Ответы на вопросы озвучиваются для всей аудитории.
	Работа с текстовой
 информацией
 небольшого объема

	Развитие навыков решения проблемных ситуаций

	13
	Стратегия «IDEAL» - стратегия решения проблем при чтении текста

Дж.Брэмсфорд

Адаптация: Загашев И.О.
	Развитие навыков критического мышления (познавательные, коммуникативные)
	  I

Выделите в тексте проблему.

    D

Опишите ее (выявите ее суть).

   E

Определите варианты подходов к 
решению проблемы.

  A

Действуйте (решайте).

  L

Сделайте вывод (научитесь),
 проведите рефлексию своей работы.


	Работа с текстовой
 информацией,
 содержащей
 проблемную 
ситуацию

	14
	Стратегия «Fishbone» Модель постановки и решения проблемы.
	Развитие умений формулировать и решать проблемные вопросы. Позволяет описать и решить целый круг проблем (познавательные, коммуникативные).
	На «верхних костях» рыбы формулируется проблема (признаки).

На «нижних костях» скелета рыбы фиксируются факты, подтверждающие существование этой проблемы.
	Работа с проблемной
 текстовой
 информацией

	Организация и активизация мыслительной деятельности на стадии рефлексии при письме

	15
	Стратегия «RAFT» - стратегия письменной рефлексии
	Развитие способностей к анализу, обобщению и целостному восприятию темы при письме (личностные, познавательные, регулятивные)
	R

Роль, которая выбирается 
писателем

A

Аудитория, для которой этот
 текст пишется

F

Форма

T

Тема


	Работа с текстовой
 информацией
 любого рода.

Создание текста.

	16
	Синквейн
	Развитие способностей к анализу, обобщению и целостному восприятию темы при письме (познавательные)
	Отражение сущности темы (понятия) в пяти строках по определенным правилам
	Работа с текстовой
 информацией любого
 рода

	17
	Эссе
	Развитие способности к анализу, обобщению и целостному восприятию изучаемой темы (личностные, познавательные, регулятивные)
	Отражение сущности темы (понятия) в письменной форме
	Работа с текстовой
 информацией любого
 рода.

Создание текста 
(сочинение).
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