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1. Наименование опыта.  
         Формирование    читательской компетентности  учащихся на основе использования  системы  приёмов работы с текстом.
Прохорова   Ирина  Александровна,    
Владимирская  область,   Собинский   район,

МОУ «Рождественская СОШ» Собинского района,

учитель  биологии и химии  высшей категории.

2.  Условия  возникновения,  становления  опыта.   
                                                                     «Образование - это то, что большинство получает, 

многие   передают   и   немногие   имеют».
(К. Краус - австрийский писатель)
      Выбор данной темы для осуществления педагогической деятельности не случаен.  Акцент    на  такой  вид  деятельности  школьника и учителя, как  работа  с текстом, имеет своё объяснение.

      Во-первых, это  выдвижение приоритетных направлений в обучении, закреплённых в  следующих государственных нормативно-правовых документах: 
- «Концепция модернизации российского образования до 2010 года» (2001); 
- «Концепция долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации на период до 2020 года» (2008); 
- «Концепция  духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина Рос-сии» (2009, далее -  Концепция),  разработанная в соответствии с Конституцией РФ (1993), Законом  РФ «Об образовании», на основе ежегодных посланий Президента России Федеральному собранию РФ; 
- «Федеральный государственный образовательный стандарт  начального общего обра-зования» (2009, далее - ФГОС); 
- «Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образо-вания» (проект 2010, далее -   проект ФГОС);

-  «Государственный стандарт общего образования» (2004).
       Сфера образования выполняет социальный заказ, который согласно Концепции устанавливается в   системе фундаментальных социальных и педагогических понятий и  отношений между ними: нация, национальное государство, национальное самосознание (идентичность), формирование национальной идентичности, патриотизм, гражданское общество, многообразие культур и народов,  межэтнический мир и согласие, социализация, развитие,  воспитание,   национальный воспитательный идеал, базовые национальные ценности,   духовно-нравственное развитие личности,   духовно-нравствен-ное воспитание личности гражданина России.  ФГОС   определяет системно-деятельностный подход как основополагающий и  предполагающий:

«воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям информационного общества ….; 

ориентацию на результаты образования как системообразующий компонент Стандарта, где развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий,  познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования;

признание решающей роли содержания образования, способов организации  образовательной деятельности и взаимодействия участников образовательного процесса в достижении целей личностного, социального и познавательного развития обучающихся; 

учет индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся, роли и значения видов деятельности и форм общения для определения целей образования и воспитания и путей их достижения».

      В соответствии с  социальным заказом  предъявлены   требования к выпускникам школы. Так выглядят «портреты выпускников начальной и основной школы», представленные в ФГОС
  и проекте ФГОС
:  
Таблица 1
«Портрет выпускника  школы  XXI века»
	Выпускник начальной школы  (ФГОС)
	Выпускник основной школы
  (ФГОС проект)

	любящий свой народ, свой край и свою Родину
	любящий свой край и свою Родину, знающий свой родной язык, уважающий свой народ, его культуру и духовные традиции 

	уважающий и принимающий ценности семьи и общества


	осознающий и принимающий ценности человеческой жизни, семьи, гражданского общества, многонационального российского народа, человечества 

	   любознательный, активно и за-интересованно познающий мир
	активно и заинтересованно познающий мир, осознающий ценность труда, науки и творчества

	владеющий основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности
	умеющий учиться, осознающий важность образования и самообразования для жизни и деятельности, способный применять полученные знания на практике 

	готовый самостоятельно действовать и отвечать за свои поступки перед семьей и обществом 


	социально активный, уважающий закон и правопорядок, соизмеряющий свои поступки с нравственными ценностями, осознающий свои обязанности перед семьей, обществом, Отечеством 

	доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника, обосновывать свою позицию, высказывать свое мнение
	уважающий других людей; умеющий вести конструктивный диалог, достигать взаимопо-нимания, сотрудничать для достижения общих результатов 

	выполняющий правила здо-рового и безопасного для себя и окружающих образа жизни 
	осознанно выполняющий правила здорового и безопасного для себя и окружающих образа жизни 

	
	ориентирующийся в мире профессий, понимающий значение профессиональной деятельности для человека 


     Чётко прослеживается соблюдение принципа преемственности между начальной и основной школой. Но, в любом случае,  прежде чем стать осознающим и деятельным, выпускнику необходимо научиться ориентироваться в огромном потоке  информации, критически оценивать её и отбирать нужную. Авторы  Концепции и ФГО стандарта    за основу взяли  компетентностную  образовательную  парадигму.  А это, в конечном итоге, позволит стать молодому человеку «мотивированной компетентной личностью, способной быстро ориентироваться в динамично развивающемся и обновляющемся информационном пространстве;  получать, использовать и создавать разнообразную информацию; принимать обоснованные решения и решать жизненные проблемы на основе полученных знаний, умений и навыков»
.   
      Второй побудительной причиной моей деятельности стали неутешительные результаты международных исследований образовательных достижений учащихся ПИЗА, согласно которым российские школьники  находятся в  «третьем и четвёртом дивизионе», а также введение итоговой аттестации учащихся за курс основной школы в форме ГИА и средней школы, вступительных экзаменов в   ВУЗы  в  форме   ЕГЭ.  Предлагаемые варианты заданий поначалу у кого-то вызвали недоумение и даже негодование, а меня ввели в замешательство.   При выполнении заданий, требующих анализа содержания текста, его интерпретации и преобразования его в иные знаковые формы (таблицу, схему, знаковый конспект), даже преуспевающие по предмету ученики допускали ошибки при формулировании вопросов или суждений. Но ещё более парадоксальным стало невнимательное отношение к формулировкам самих заданий, что приводило  учеников к выполнению какого-то «своего задания». Наконец, всё больше удивляет безоговорочное  доверие людей средствам массовой информации (как телевизионным, так и печатным), фактическое отсутствие критичности в восприятии информационного потока. А это зачастую, в лучшем случае, приводит к казусам, а в худшем, … Таким образом, уровень сформированности информационной и коммуникативной компетентности школьника в определённой степени  влияет на его самоопределение и реализацию интеллектуального потенциала. Для успешной сдачи экзамена в новой форме (или успешной жизненной адаптации) недостаточно хорошо знать предметный теоретический материал. Требуется владение общими универсальными умениями (универсальными учебными действиями), в том числе  учебно-информационными и учебно-коммуникативными, наличие развитого критического мышления. А это возможно сформировать  и развить при систематической целенаправленной работе с текстом, в том числе  на основе применения приёмов технологии развития критического мышления (далее - ТРКМ). 
       В-третьих, в выборе темы опыта сыграли свою роль не только вынужденные требования действительности, но некоторый имеющийся опыт собственной педагогической деятельности. Считаю, что выбранный мною путь многолетнего педагогического исследования  характеризует  логика и последовательность в определении тематики: 

1)  развитие познавательного интереса к биологии   через   активизацию учебно-познавательной деятельности учащихся, в том числе на основе применения приёмов технологии формирования критического мышления (2002);

2)  формирование способности учащихся осуществлять самоорганизацию личности с учётом их возрастных особенностей и  на основе приёмов  учебной деятельности по биологии (2007);

3)  формирование    читательской компетентности  учащихся на основе использования  системы  приёмов работы с текстом (2011).
 Положительным  мотивирующим мою деятельность фактором  является владение некоторыми приёмами  ТРКМ: «мозговая атака», «перепутанные логические цепи», «ключевые  термины», «З-Х-У» («знаю – хочу узнать - узнал»), инсерт.  Я как автор  элективного курса «Самоорганизация личности» в рамках предпрофильной подготовки предлагаю и помогаю ученикам овладеть приёмами умственной деятельности (знакомство с техникой быстрого чтения текста, изучение дифференциального и интегрального алгоритмов работы с текстом, составление опорных (знаковых) конспектов, анализ, синтез, обобщение, сравнение, классификация).  
        И немного об особенностях моей школы, контингенте учащихся и родителях. МОУ «Рождественская  средняя общеобразовательная школа»  Собинского района располагается  в центральной усадьбе СПК им. Ленина, удалённость от областного и районного центров составляет соответственно более 40 км и 25 км. В школе (на 01.09.2010) обучается  106 учеников из  шести населённых пунктов (с.Рождествено, с.Ельтесуново, с.Алепино,  д.Шуново,  с.Глухово, д.Орехово):
· 33% детей - привозные, для них организован подвоз на  двух  автобусах;
· 35% детей - из   неполных семей (из 88 семей – 31 семья);
· 4% детей - опекаемые.
Контингент родителей характеризуется такими особенностями:
· 52% родителей – колхозники (ненормированный рабочий день), 17% родителей – служащие, 14% родителей работают по вахтенному способу в других населённых пунктах и  пр.; 
· 9% родителей имеют высшее образование, 41% - среднее специальное, 23% - среднее,  26% - основное и пр.
      Статистические данные  за последние    четыре года  информируют о снижении уровня образованности родителей и увеличении их постоянной занятости в поддержании материального благополучия семьи (как  стабильного, так и эпизодического). Эти факты убеждают учителя, то есть меня в том, что для большинства учащихся села школа остаётся, пожалуй, единственным центром развития и воспитания компетентной личности.
        Вот эти факторы и оказали влияние на становление  моего опыта.  
3. Актуальность  и  перспективность  опыта.
     Педагогическая деятельность регламентируется нормативно-правовыми  документами, один из которых  Государственный стандарт общего образования (2004 г, далее - ГСОО), а другой ФГОС (2009).    В основе  ФГОС лежит «системно-деятельностный подход, который предполагает: определение цели и основного результата образования как воспитание и развитие личности обучающихся, их готовности к саморазвитию и непрерывному образованию, отвечающих задачам построения российского гражданского общества, требованиям информационного общества и инновационной экономики...»
.  

    Стандартом (2009)  выделены  категории   результатов (достижений) обучающихся:

-  личностные   результаты,

-  метапредметные результаты, 

-  предметные результаты.

      Проанализировав требования к результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования, применительно к теме выбранного мною опыта, я обнаружила  не только аналогии, но и совершенствование умений  по работе с информацией (от поиска информации до её преобразования, до  аргументированного оглашения собственной позиции в корректной форме):
Таблица 2

Требования к результатам освоения основной образовательной программы 

основного общего образования (информационная компетентность) 
	ГСОО: требования к результату изучения биологии
 и химии

	ФГОС проект: требования  к:
  



	
	метапредметному результату
	   предметному результату

(по биологии и химии)

	     Проводить самосто-ятельный поиск инфор-мации (биологической) с использованием раз-личных источников (словарей, справочни-ков, научно-популярных изданий, компьютерных баз данных, ресурсов Интернета).
	      Овладение системой операций, обеспечивающих понимание текста, включая умение структурировать тексты, выделять главное и второстепенное, основную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий; овладение основами ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения, рефлексивного чтения.
	  Овладение приемами работы с информацией  предметного (биологи-ческого или хими-ческого) содержания, представленной в раз-ной форме (в виде текста, табличных дан-ных, схем, фотографий и др.).

	      Использовать знания в практической дея-тельности и повседнев-ной жизни для крити-ческой оценки информа-ции о веществах, используемых в быту.
	   Умение работать в группе - владение навыками самопрезентации, умение эффективно сотрудничать и взаимо-действовать на основе координации различных позиций при выработке общего решения в совместной деятельности; умение слушать партнера, формулировать и аргументировать свое мнение, корректно отстаивать свою позицию и координировать ее с партнерами, в том числе в ситуации столкновения интересов; умение продуктивно разрешать конфликты на основе учета интересов и позиций всех его участников, поиска и оценки альтернативных способов разрешения конфликтов
	

	
	     Владение устной и письменной речью;   овладение основами коммуникативной рефлексии.
	


     Критическое мышление,   творческое, помогает человеку определить собственные приоритеты в личной и профессиональной жизни, предполагает принятие индивидуальной ответственности за сделанный выбор, повышает уровень индивидуальной культуры работы с информацией, формирует умение анализировать и
делать самостоятельные выводы, прогнозировать последствия своих решений и отвечать за них, позволяет развивать культуру диалога в совместной деятельности.
  
    Скоротечность и изменяющиеся условия жизни, инновации в сферах человеческой деятельности  требуют  от нас    оперативности в выборе правильного решения проблем, а не просто исполнительской дисциплины. 

    Считаю, что на современном этапе востребованной является деятельность, связанная с процессами поиска и обобщения  (свёртывания), переноса (трансформации)  и критической (рефлексивной) оценки  информации.  А, значит,  актуален и перспективен предлагаемый опыт.   
4.  Теоретическая  база  опыта.
     Практика показывает, что слишком малый процент выпускников школ реально владеют информационной культурой, культурой работы с текстом, то есть уровень сформированности учебно-информационых навыков учащихся недостаточный для их успешной самореализации в профессиональной деятельности.
    Достаточно трудной  задачей учителя как фактора среды  является обучение учащихся умениям и навыкам рационально учиться.  Этой деятельностью является свёртывание и перенос информации, что развивает творческую самостоятельность мышления (И.Я. Лернер)
.  Свёртывание – это умение заменить несколько понятий одним, абстрактным, например, с помощью символов, что облегчает усвоение материала. Использование условно-логических схем, опорное конспектирование при изучении наук  выступают в роли одного из эффективных способов активизации учащихся (В.Ф. Шаталов,  С.Д. Шевченко,  А.В. Теремов)
. 

     Важным показателем  компетентной личности является способность к переносу, умение применить навыки, приобретённые в процессе решения одной задачи, к решению другой. Прослежу небольшой путь эволюции понятия «умение».  

    Под умением понимается сознательное владение каким-либо приёмом деятельности, позволяющим прийти к успешному её выполнению (Н.Д. Левитов). Навыки – «автоматизированные компоненты сознательного действия человека, которые вырабатываются в процессе его выполнения» (С.Л. Рубинштейн).

      Познавательные действия, составляющие умения рациональной учебной деятельности (или умение учиться),  разные авторы называют по-разному: Н.Ф. Талызина – общедеятельностными,  Ю.К. Бабанский – навыками учебного труда. Ядром   учебной деятельности являются интеллектуальные умения. На основе всех этих умений формируются предметные (специальные) умения. Ю.К. Бабанский  в работе «Рациональная организация учебной деятельности» классифицирует общеучебные умения на основе структурных элементов этой деятельности: планирования задач и мотивации, способов деятельности и организации действий, самоконтроля, выделяя три группы общеучебных умений: учебно-организационные, учебно-информационные, учебно-интеллектуальные. 
Таблица 3
Классификация  общеучебных  умений  (по Ю.К. Бабанскому).

	О б щ е у ч е б н ы е     у м е н и я 

	Учебно-организационные
	Учебно-интеллектуальные
	Учебно-информационные

	- принимать и наме-чать задачи деятель-ности;

- рационально плани-ровать деятельность;

- создавать благоприя-тные условия деятель-ности.
	- мотивировать    свою    деятель-ность;

- внимательно воспринимать ин-формацию;

- рационально    запоминать;

- логически осмысливать учебный материал, выделяя в нём главное;

- решать проблемные  познава-тельные задачи;

- самостоятельно выполнять упра-жнение;

- осуществлять самоконтроль уче-

бно-познавательной деятельности.
	- осуществлять  библи-ографический   поиск;

- работать  с  книгой,   справочниками;

- работать с техничес-кими источниками ин-формации;

- осуществлять наблю-дения.


     С позиции Д.Татьянченко (к.п.н.) и С. Воровщикова (к.п.н.) классификация общеучебных умений выглядит следующим образом:
     - учебно-управленческие (планирование, организация, контроль, регулирование и анализ собственной учебной деятельности);

     - учебно-информационные (нахождение, переработка, использование информации для решения учебных задач);

     - учебно-логические (позволяющие структурировать процесс постановки и решения учебных задач).

     Однако великий педагог Ю.К. Бабанский акцентирует внимание на важном условии формирования учебных умений – задачи формирования учебных умений «должны быть не только поставлены перед учащимися, но и приняты ими».
 
     Иными словами, обучение необходимо выстраивать с позиции компетентностного подхода, деятельностного подхода.
    Что такое компетентностный подход?

     По мнению  О.Е. Лебедева, под компетентностным подходом  следует понимать совокупность общих принципов определения целей образования, отбора содержания образования, организации образовательного процесса и оценки образовательных результатов. Вот эти принципы:
   - смысл  образования заключается в развитии у обучаемых способности самостоятельно решать проблемы в различных сферах и видах деятельности (в познании и объяснении явлений действительности; во взаимоотношениях людей; при вступлении в социально-трудовые отношения и др.) на основе использования социального опыта, элементом которого является и собственный опыт учащихся;
   -  содержание образования представляет собой дидактически адаптированный социаль-ный опыт решения познавательных, мировоззренческих, нравственных, политических и иных проблем;
   -   смысл организации образовательного процесса заключается в создании условий для формирования у обучаемых опыта самостоятельного решения познавательных, коммуникативных, организационных, нравственных и иных проблем, составляющих содержание образования;
   -   оценка образовательных результатов основывается на анализе уровней образованнос-ти, достигнутых учащимися на определённом этапе обучения.
  

     Говоря о компетентностном подходе невольно приходится оперировать такими понятиями как «компетенция » и «компетентность». Ответ можно найти в  статье А.В. Хуторского «Ключевые компетенции как компонент личностно – ориентированной парадигмы образования».
     Компетенция – совокупность взаимосвязанных качеств личности (знаний, умений, навыков, способов деятельности), задаваемых по отношению к определенному кругу предметов и процессов и необходимых, чтобы качественно продуктивно действовать по отношению к ним. Применительно к сфере образования интересует образовательная компетенция, то есть совокупность взаимосвязанных смысловых ориентаций, знаний, умений, навыков и опыта деятельности ученика, необходимых, чтобы осуществлять личностно и социально значимую продуктивную деятельность по отношению к объектам реальной действительности. 
    Компетентность – владение, обладание человеком соответствующей компетенцией, включающей его личностное отношение к ней и предмету деятельности.
 
    Компетентность – интегральная характеристика личности, определяющая её способность решать проблемы и типичные задачи, возникающие в реальных жизненных ситуациях, в различных сферах деятельности на основе использования знаний, учебного и жизненного опыта и в соответствии с усвоенной системой ценностей. Таким образом, компетентность, в отличие от навыка, связана  с осознанием деятельности, формируется и проявляется исключительно в деятельности.  

 Согласно  идеям   Лебедева О.В.  выделяется несколько  компонентов  компетент-ностей  учащихся:
· общеучебный компонент   (высокая информированность учащихся об основных идеях, понятиях  в предметных областях знаний; сформированность общеучебных (универсальных дидактических) умений и навыков, интеллектуальных способностей в самостоятельном приобретении новых знаний, средств и способов познавательной деятельности);
· общекультурный компонент (готовность учащихся к гармоничному вхождению в культурное пространство человечества, к диалоговой форме общения; коммуникативная, эстетическая и этическая культура выпускника);
· общеметодологический компонент  (целеполагание и умение самосто-ятельно критически мыслить, навыки анализа ситуаций и умение видеть возникающие проблемы, проектировать пути рационального их преодоления; самостоятельно управлять собственным развитием; рефлексивно оценивать свое поведение и события в окружающем мире)
.
     Компетентностный подход более соответствует условиям рыночной экономики, так как предполагает формирование, наряду со знаниями, умениями и навыками, еще и ключевых компетенций, востребованных рынком труда. Результатом обучения должна стать сформированность минимального уровня компетентности, которого достигнут учащиеся на этапе завершения обучения в школе. Дальнейшее развитие их компетенций будет происходить по мере обучения в системе среднего и высшего профессионального образования.   В 90-х годах XX-ого века Международной организацией труда было введено понятие «ключевые компетенции».  А.В. Хуторской предлагает  выделить три вида компетенций:
     - предметные – имеющие конкретное описание и возможность формирования в рамках учебных предметов (частные по отношению к двум следующим);

     - общепредметные – относящиеся к определенному кругу учебных предметов и образовательных областей;

     - ключевые – относящиеся к общему,  метапредметному содержанию образования.  

       Ключевые компетенции представляют высшую ступень в иерархии компетенций, более универсальны для различных видов деятельности, проявляются в разных сферах. Их наличие необходимо не только учащемуся для успешного обучения, но и взрослому человеку в течение всей жизни для продуктивной профессиональной деятельности, для самореализации, для выстраивания взаимоотношений с людьми. В соответствии с иерархией понятий, А.В. Хуторской различает следующие подвиды ключевых компетенций: ценностно-смысловая, общекультурная, учебно-познавательная, коммуни-кативная, информационная и компетенция личностного  самосовершенствования 
  
Схема 1
Классификация компетенций (по А.В. Хуторскому). 

[image: image2]
     Акцентирую внимание на тех ключевых компетенциях, что в большей степени удовлетворяют теме моего опыта: 
·    учебно-познавательные компетенции (проявляются в умении учащихся определить цели и порядок работы, самостоятельно спланировать свою учебную деятельность и учиться, установить связи между отдельными объектами, применить освоенные способы в новых ситуациях, осуществить самоконтроль);

· информационные компетенции (отражают способности учащихся самостоятельно искать, анализировать и отбирать информацию, структурировать,  преобразовывать, сохранять и передавать ее);

· коммуникативные компетенции (это показатели умения сотрудничать, оказывать помощь другим, участвовать в работе  группы, обмениваться информацией);

· компетенции личностного самосовершенствования (как способность учащихся  анализировать свои достижения и ошибки, обнаруживать проблемы и затруднения в сообщениях одноклассников, осуществлять взаимную помощь и поддержку в затруднительных ситуациях, критически оценивать и переоценивать результаты своей деятельности, использовать приобретенные знания и умения в практической деятельности и повседневной жизни).
       Согласно  другим мнениям, учащимся для дальнейшего обучения, профессионального развития, социальной адаптации  в современном мире необходимы сформированные четыре категории  ключевых  компетенций  (Зимняя И.А.) 
.
Таблица 4
Виды ключевых компетенций учащихся 

в процессе их формирования в ходе урочной и внеурочной форм деятельности 
	1. Учебно- познавательные

 компетенции
включают знания, умения организации, планирования идей, анализа, рефлексии и самооценки деятельности, интеллектуальные способности к самостоятельному приобретению  новых знаний, жизненные установки и готовность к дальнейшему самообразованию.
	2. Информационно-коммуникативные компетенции
предполагают способность и готовность отбирать необходимую информацию, преобразовывать, сохранять и передавать её;  владение необходимыми языками, способами взаимодействия  с окружающими, владение навыками работы в коллективе.

	3. Гражданско-политические 
компетенции
связаны с ценностными ориентирами школьника, его способностью выражать свою гражданскую позицию, осознавать свою роль и предназначение в обществе; с умением выбирать целевые установки для своих поступков.
	4. Социально-трудовые

 компетенции
означают применение знаний и опыта в сфере общественных отношений, в вопросах экономики, права, в области профессионального самоопределения.


        «Ключевые компетенции» характеризуются следующими  особенностями:
· позволяют решать сложные задачи;

· полифункциональны;

· требуют наличия интеллектуальных качеств и эмоциональных свойств;

· сложно устроены и требуют для реализации большого количества умений и навыков.
   Выделяют четыре направления применения компетентностного подхода в школьном обучении: 
-  для формирования ключевых компетенций, 
-  для формирования обобщенных предметных умений, 
-  для формирования прикладных предметных умений, 
-  для формирования жизненных навыков. 
    Фактически все категории компетенций (и когнитивную (познавательную), и информационно-коммуникативную, и социально-мировоззренческую) можно формировать при работе с текстом, в  процессе  реализации ТРКМ. 
     А что такое критическое мышление?   Это не отдельный навык, а комплекс многих навыков и умений, которые формируются постепенно, в ходе развития и обучения ребенка.  Критическое мышление формируется быстрее, если на уроках дети являются не пассивными слушателями, а постоянно активно ищут информацию, соотносят то, что они усвоили, с собственным практическим опытом, сравнивают полученное знание с другими работами в данной области и других сферах знания (то есть самостоятельно устанавливают внутрипредметные и межпредметные связи). Кроме того, учащиеся должны научиться (а педагоги должны помочь им в этом) подвергать сомнению достоверность и авторитетность информации, проверять логику доказательств, делать выводы, конструировать новые примеры для использования теоретического знания, принимать решения, изучать причины и последствия различных явлений и т.д. Систематическое включение критического мышления в учебный процесс должно формировать особый склад мышления и познавательной деятельности.
 
   А вот как трактует определение понятия «критическое мышление» Д. Клустер, предлагая пять  параметров, определяющих данное понятие:

1.   самостоятельность мышления,  его индивидуальный характер;  
2. информация  как отправная точка для познания, то есть знание создаёт мотивировку для осмысленного, непрерывного, продуктивного процесса познания;
3.  постановка вопросов,  выяснение возникающих и требующих решения  проблем, то есть сложность обучения критическому мышлению состоит отчасти в том, чтобы помочь ученикам разглядеть бесконечное многообразие окружающих нас проблем;

4. убедительность аргументации:  а) центральное утверждение-тезис с б) обосно-ванными  доводами,  в) подкреплённое доказательствами и всё это имеет общее основание (некую общую посылку или точку отсчёта);
5. социальность мышления, ибо мысль проверяется, уточняется и выстраивается в процессе общения (а значит работая в рамках ТРКМ невозможно обойти стороной парную или групповую работу, дискуссию, публикации и презентации письменных работ учащихся)

     Технология формирования критического мышления опирается на идеи и положения:

 - теории Жана Пиаже об этапах умственного развития ребёнка, о творческом сотрудничестве ученика и учителя, о необходимости развития в учениках аналитически-творческого подхода к любому материалу;
- теории осмысленного обучения Льва Семёновича Выготского о зоне ближайшего развития и о неразрывной связи обучения и общего развития ребёнка.

     По мнению Л.С. Выготского: «…всякое размышление есть результат внутреннего спора, так, как если бы человек повторял по отношению к себе те формы и способы поведения, которые он применял раньше к другим»
. 
В  ТРКМ синтезированы идеи и методы технологий коллективных и групповых способов обучения, а также сотрудничества, развивающего обучения; она является общепедагогической, надпредметной.

    Значительный вклад в переводе теоретических основ на язык практики принадлежит американским  учёным (педагогам) Куртис Мередит, Чарльзу Темплу и Джинни Стилл, которые выделили этапы деятельности, методические приемы (перепутанные логические цепочки, маркировка восприятия текста с использованием значков «V», «+», «-», «?», заполнение кластеров, таблиц),  критерии оценки результата и  разработали структуру технологии. Универсальность этой разработки в её воспроизводимости и достижении положительного эффекта. В России разработчиками ТРКМ являются  красноярские  ученые  и  практики   А.Бутенко,  Е.Ходос, а так же   исследователи С.И.Заир-Бек и И.В.Муштавинская, которые представили образовательную технологию развития критического мышления как трёхэтапную структуру.
     Взаимосвязь трех звеньев - стадий технологии представлена на схеме.
Схема 2
Структура технологии развития критического мышления.


[image: image3]
      Как любая другая технология, ТРКМ  реализуется через применение  определенных методов, приемов и стратегии, объединяющих процесс обучения по видам учебной деятельности  на каждой стадии (вызов-осмысление-рефлексия) учебного занятия.
      Остановлюсь на некоторых  приёмах ТРКМ.
Таблица 5
Некоторые приёмы технологии развития критического мышления.

	Название приёма ТРКМ
	Краткая характеристика приёма
	Цель и область  применения 
приёма

	 Инсерт. 

Звуковой аналог ус-ловного английского сокращения в дословном переводе обозначает: интерак-тивная система запи-си для эффективного чтения и размышле-ния
(авторы - Воган и Эстес, 1986; модификация Мередит и Стил, 1997)


	I этап: Предлагается система маркировки текста, чтобы подразделить заключенную в нем информацию следующим образом:

  - V «галочкой» - «знал»;

  - «-» знаком «минус» - «я думал иначе, по-другому»;      

  - «+» знаком «плюс» - «интересное, неожиданное»;  

   - «?» «вопросительный знак» - «мне непонятно, хочу узнать больше».  

II этап: читая текст, учащиеся помечают соответствующим значком на полях отдельные абзацы и предложения.

Знакомство с текстом может осуществляться «на слух».  
III этап: Учащимся предлагается систе-матизировать информацию, расположив ее в соответствии со своими пометками в таблицу:

V
- 

+

?

IV этап: Последовательное обсуждение каждой графы таблицы.
	Предметная область использования: преимущественно науч-но-популярные тексты с большим количеством фактов и сведений.

Цель:    развитие анали-тического мышления,  как средство отслежива-ния понимания матери-ала.



	Мозговая атака.


	1 э т а п: Учащимся предлагается подумать и записать все, что они знают или думают, что знают, по данной теме.
2 э т а п: Обмен информацией.

  Рекомендации к эффективному использо-ванию:

1. Жесткий лимит времени на 1-м этапе 5-7 минут;

2. При обсуждении идеи не критикуются, но разногласия фиксируются;

3. Оперативная запись высказанных предложений.

Возможна индивидуальная, парная и груп-повая формы работы.
	Цель: активизация имею-щихся знаний на стадии «вызова» при работе с фактологическим материалом.
Парная мозговая атака очень помогает учащимся, для которых сложно высказать свое мнение перед большой аудиторией. Обменявшись мнением с товарищем, такой ученик легче выходит на контакт со всей группой.  Работа в парах позволяет выска-заться гораздо большему числу учащихся.

	Чтение с останов-ками и Вопросы Блума.  

Условное название методического прие-ма организации чте-ния с использова-нием разных типов вопросов.


	Подготовительная работа:

1. Учитель выбирает текст для чтения. Критерии для отбора:

- Текст должен быть абсолютно неизвестным для данной аудитории (в противном случае теряется смысл и логика использования приема);

- Динамичный, событийный сюжет;

- Неожиданная развязка, «открытый» проблемный финал.

2. Текст заранее делится на смысловые части. Прямо в тексте отмечается, где следует прервать чтение и сделать остановку: «первая остановка», «вторая остановка» и т. д.

3. Учитель заранее продумывает вопросы и задания к тексту, направленные на развитие у учащихся различных мыслительных навыков.

     Учитель дает инструкцию и органи-зовывает процесс чтения с остановками, внимательно следя за соблюдением правил работы с текстом. Можно предложить детям закрыть продолжение текста листом бумаги. (Описанная стратегия может использоваться не только при самостоятельном чтении, но и при восприятии текста «на слух»).


	Цель:     применять на стадии осмысления.
Типы вопросов, стимулирующих развитие критического мышления:

- «перевод» и интерпре-тация (перевод информа-ции в новые формы и определение взаимосвязи между событиями, факта-ми, идеями, ценностями);

- память (формальный уровень) – узнавание и вызов полученной инфор-мации;

- оценка – субъективно-личностный взгляд на полученную информацию с последующим формиро-ванием суждений и мнений;

- синтез – логическое обобщение полученной информации, целостное восприятие причинно-следственных связей;

- анализ – фрагментарное рассмотрение явления, выделение «частного» в контексте «общего»;

- применение – использование информации как средства для решения проблем в сюжетном контексте или вне его.

	Кластеры   («наглядный мозговой штурм»).
Это способ графичес-кой организации мА-териала, позволяю-щий сделать нагляд-ными   мыслитель-ные процессы, кото-рые происходят при погружении в  тему.   Это отражение  нели-нейной формы мыш-ления.  


	1. Посередине чистого листа (классной доски) написать ключевое слово или предложение, которое является «сердцем» идеи, темы.

2. Вокруг «накидать» слова или предложения, выражающие идеи, факты, образы, подходящие для данной темы. (Модель «планеты и ее спутники»)

3. По мере записи, появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым понятием. У каждого из «спутников» в свою очередь тоже появляются «спутники», устанавливаются новые логические связи.

В итоге получается структура, которая графически отображает наши размышления, определяет информационное поле данной теме.
	Разбивка на кластеры используется как на этапе вызова, так и на этапе рефлексии, может быть способом мотивации мыслительной деятельности до изуче-ния темы или формой систематизации инфор-мации по итогам прохождения материала.



	Синквейн.

От французского слова «cing» – пять. Это стихотворение, состоящее из пяти строк.  

	Правила написания синквейна:

1. (первая строка – тема стихотворения, выраженная ОДНИМ словом, обычно именем существительным);

2. (вторая строка – описание темы в ДВУХ словах, как правило, именами прилагательными);

3. (третья строка – описание действия в рамках этой темы ТРЕМЯ словами, обычно глаголами);

4. (четвертая строка – фраза из ЧЕТЫРЕХ слов, выражающая отношение автора к данной теме);

5. (пятая строка – ОДНО слово – синоним к первому, на эмоционально-образном или философско-обобщенном уровне повторяющее суть темы).


	Цель:  как способ синтеза материала;  лаконичность формы развивает способ-ность резюмировать информацию, излагать мысль в нескольких значимых словах, емких и кратких выражениях.
Синквейны могут быть полезны в качестве:

1) инструмента для синтезирования сложной информации;

2) способа оценки поня-тийного багажа учащихся;

3) средства развития твор-ческой выразительности

	 Ключевые термины.


	Учитель выбирает из текста 4-5 ключевых слов и выписывает их на доску.

Вариант «а»: Парам отводится 5 минут на то, чтобы методом мозговой атаки дать общую трактовку этих терминов и предположить, как они будут фигурировать в последующем тексте.

Вариант «б»: Учащимся предлагается в группе или индивидуально составить и записать свою версию рассказа, употребив все предложенные ключевые термины.

 При знакомстве с исходным содержанием, учащиеся сопоставляют «свою» версия и версию «оригинального текста». Описанное задание обычно используется на стадии «вызова», однако на стадии «рефлексии» целесообразно вернуться к ключевым терминам и обсудить обнаруженные совпадения и выявленные разногласия.
	Цель:   развитие вообра-жения, фантазии; способствует активиза-ции внимания при зна-комстве с текстом оригинала.

	Эссе.
Жанр критики и пуб-лицистики, свобод-ная трактовка какой-либо литературной, философской, эстети-ческой, моральной и социальной пробле-мы.
	5-минутное эссе.

Письменное задание обычно на стадии рефлексии, учащимся можно предложить два пункта:
1) написать, что они узнали по новой теме;

2) задать один вопрос, на который они так и не получили ответа.


	Цель: помочь учащимся подытожить свои знания по изученной теме;  

      для учителя – это возможность получить обратную связь. 

Этот вид письменного задания обычно приме-няется в конце занятия на стадии рефлексии.

	Перепутанные ло-гические цепочки.
	     Вариант «а»: Модификация приема «Ключевые термины». Дополнительным моментом является расположение на доске ключевых слов в специально «перепутанной» логической последовательности. После знакомства с текстом, на стадии «рефлексии» учащимся предлагается восстановить нарушенную последовательность.

       Вариант «б»: На отдельные листы выписываются 5-6 событий из текста (как правило, историко-хронологического или естественно-научного). Демонстрируются перед классом в заведомо нарушенной последовательности. Учащимся предлага-ется восстановить правильный порядок хронологической или причинно-следственной цепи. После заслушивания различных мнений и придя к более или менее единому решению, учитель предлагает ученикам познакомиться с исходным текстом и определить: верны ли были их предположения.
	Цель: развитие внимания и логического мышления. Приём более применим при изучении информа-тивно-содержательных текстов.



	Таблица «З-Х-У» «Знаю- Хочу знать- Узнал» 

Один из способов графической органи-зации и логико-смы-слового структуриро-вания материала.
	1 шаг: До знакомства с текстом учащиеся самостоятельно или в группе заполняют первый и второй столбики «Знаю», «Хочу узнать».

2 шаг: По ходу знакомства с текстом или же в процессе обсуждения прочитанного, учащиеся заполняют графу «Узнали».

3 шаг: Подведение итогов, сопоставление содержания граф.
	Цель:    развитие анали-тического мышления,  как средство отслежива-ния понимания матери-ала, развитие способ-ности задавать вопросы.


	Взаимоопрос.


	Один из способов работы в парах. Используется на стадии «осмысления». Технология применения: Два ученика читают текст, останавливаясь после каждого абзаца, и задают друг другу вопросы разного уровня по содержанию прочитанного. Данная форма способствует развитию коммуникативных навыков.

	Цель: развитие коммуни-кативных навыков, как средство отслеживания понимания материала, развитие способности задавать вопросы


  Знакомство с приёмами ТРКМ позволяет сделать вывод, что   данная технология применима в любых программах и предметах.   Трёхфазность урока в этой технологии  соответствует этапам человеческого восприятия: сначала надо настроиться, вспомнить, что тебе известно по этой теме, затем познакомиться с новой информацией, потом подумать, для чего тебе понадобятся полученные знания, и как ты сможешь их применить.

Стадия вызова настраивает на получение новой информации: ученики активизируются, чему способствует индивидуальный ответ на вопрос, который актуализирует предшествующие знания и, что особенно важно, формирует запрос на получение новой информации. Кроме того, обращение к личному опыту формирует личную заинтересованность в получении знаний. У учащихся пробуждается интерес к теме, определяются цели изучения предстоящего учебного материала. На данном этапе преподаватель вызывает уже имеющиеся знания у учащихся по данной теме, активизирует их мыслительную деятельность, а также происходит корректировка и уточнение целей. Учащиеся, в свою очередь, вспоминают, что им известно по изученной теме, систематизируют информацию, задают вопросы, на которые хотели бы получить ответы.

Стадия осмысления – содержательная, в ходе которой и происходит направленная, осмысленная работа, показывает, что в процессе чтения происходит первичный анализ и ранжирование информации. На этой фазе деятельность преподавателя заключается в сохранении интереса учащихся к изучаемой теме при непосредственной работе с новой информацией и подведении учащихся от «старых» знаний к «новым». Учащиеся читают текст, используя предложенные учителем методы чтения, делают пометки на полях по мере осмысления новой информации.

Стадия рефлексии превращает информацию, изучаемую на уроке, в собственное знание. Она направлена на систематизацию информацию, выработку новых идей, решение поставленных ранее целей. Заключается в том, чтобы исправить предшествующие представления, собранные на стадии вызова, “присвоить” новую информацию и определить дальнейшие перспективы в изучении темы. Главное здесь в деятельности педагога – вернуть учащихся к первоначальным записям-предположениям, а также организовать работу по изучению, дополнению пройденного. Учителю необходимо также постараться дать творческие, исследовательские и практические задания на основе изученной информации.

Итак, использование надпредметной технологии развития критического мышления через чтение и письмо в педагогической деятельности позволит сформировать информационные и  коммуникативные компетентности учащихся для дальнейшей реализации их интеллектуального потенциала. 
5. Ведущая  педагогическая   идея. 
«А то, что добыто трудом,  - то мне дороже».
     Думаю, что ни у кого не вызывает сомнений расхожее мнение: «Есть проблема – есть действие. Нет проблем – нет движения».   В педагогической деятельности  возникающие проблемы выступают как  некий призыв к действиям. Я не исключение из общего правила.

      Помню из детства строки стихотворения: «Как хорошо уметь читать! Не надо к маме приставать. Не надо бабушку просить…». Какое это счастье - быть свободной личностью: свободной в своём выборе, в достижении личностной успешности. А в реальности большинство современных детей ограничены собственным неумением, слабым развитием волевой сферы.  Это проявляется  в неумении найти нужную информацию,  в неспособности  выбрать (и сделать это оперативно) и критически оценить  достоверность найденного, хотя арсенал средств информации и коммуникации значительно расширился.  Как ни печально, но приходится признать, что   информационные возможности и достоинства Интернета и телекоммуникаций,  «решебники - помощники»(?), заполонив-шие прилавки  книжных магазинов,   используются учащимися чаще для «скачивания» информации без её критической  переработки, то есть формируется потребительский тип мышления. Вот тогда-то и кетчуп (из рекламы с участием А. Немова,   олимпийского чемпиона по спортивной гимнастике) становится очень полезным продуктом, необходимым для роста и развития детей, а клещ с пауком благодаря передаче «Кто хочет стать миллионером» повышают свой статус до насекомых!

      Как говорил Жан-Жак Руссо: «Час работы научит большему, чем день объяснений». И это по сей день актуально. Результаты международных исследований образовательных достижений учащихся ПИЗА в очередной раз подтвердили, что российские школьники  знающие, но не умеющие эти знания вычленить из нестандартных текстов и применить для объяснения явлений.  А поэтому учителю приходится менять тактику и даже стратегию своей педагогической деятельности. Как? Ещё проблема!

      Итак, в процессе моей деятельности  я вышла на очередной виток противоречий:

·  личностно- учительских:

1.   между функционалом учителя как «транслятора знаний» в сложившейся  системе  преподавания (концентрической моделью биолого-химического  образования)  и  необходимостью  изменения  подходов  в обучении в связи со сменой   социального заказа сфере образования;
·   ученических:
  2.  между  расширением арсенала информационных источников, их доступностью и не готовностью учащихся рационально и эффективно овладевать информацией, критически воспринимать её; 

   3. между  необходимостью оперативного ситуативного выбора учениками и недостаточным уровнем сформированности их оценочной компетентности и волевой сферы.
     Разрешить  первое  противоречие  можно, используя деятельностный подход в обучении (опора на продуктивную активность школьников). В этом случае меняется не только характер учебно-познавательной деятельности учащихся, но и роль учителя – он уже΄ координатор процесса обучения.   Организация систематической работы с текстами (имеющими не только предметное содержание, но и проблемный характер, личностную значимость для учеников)  в сочетании с использованием активных форм и методов обучения  позволит снять  второе противоречие и будет способствовать   формированию  ключевых  (информационных и коммуникативных) компетенций учащихся. Эту работу можно организовать как в ходе  урочной деятельности, так и во внеурочное время (например, на занятиях элективного курса), применяя ТРКМ, интерактивные методы, проблемный метод обучения.   Использование форм и приёмов организации оценивания работы школьников будет способствовать разрешению  третьего противоречия и  формированию  оценочной компетентности учащихся.  

      Как бы то ни было,  алгоритм деятельности  педагога закономерен: предварительная и последующая (рефлексивная) диагностика личностного потенциала школьника (уровня его обучаемости и обученности; склонностей и личностно-ценностных качеств) и корректировка организации УВП.

       В целом, разрешение противоречий через   реализацию ведущей педагогической идеи опыта, я надеюсь, будет способствовать  достижению цели моей педагогической деятельности: «Создание условий для формирования интеллектуально развитой и социально адаптированной личности школьника, готовой к самореализации своего внутреннего потенциала в условиях конкурентно-рыночной экономики».  
     Ведущей педагогической идеей деятельности на данном этапе  является формирова-ние   читательской компетентности  учащихся  на основе использования  системы  приёмов работы с текстом.  

6. Новизна  опыта.

     В чём я вижу новизну собственного опыта по формированию информационно-комму-никативно компетентной личности? Это:

-  попытка формирования информационной и коммуникативной компетентностей учащихся 6 – 9 классов   через  использование комплекса дидактических средств и методических приёмов  (в том числе и ТРКМ) на уроках биологии (химии);

-    создание  УМК  авторского  элективного  курса «Самоорганизация личности»  в рамках предпрофильной подготовки, его корректировка с учётом уровня обучаемости, обученности  школьников и использование для формирования ключевых компетенций (анкетирование «Как я читаю?», диагностические тесты «Умею ли я учиться?», «Как быстро  и внимательно я читаю?» (определение скорости чтения, коэффициента понимания на основе интегрального алгоритма чтения), «Умею ли я подчиняться приказам?»).

7.  Адресная   направленность  опыта.
     Полагаю, что опыт моей работы может быть использован  педагогами, столкнувшимися в  своей деятельности  с проблемами формирования универсальных учебных действий и критического мышления у детей.  Совсем необязательно, что это будут учителя биологии или химии (физики), то есть естественнонаучных дисциплин.  Данный опыт  воспроизводим и трансформируем  в ходе УВП учителями предметов гуманитарного цикла, а классными руководителями во внеклассной деятельности с детьми или с родителями.   
8.   Технология  опыта.  
«Умеющие мыслить умеют задавать вопросы».

(Э. Кинг)

8.1. Аспекты педагогической деятельности по формированию читательской компетентности учащихся.
          В качестве  учителя биологии и химии работаю в 6 – 11 классах возрастной нормы (общеобразовательного уровня) по концентрической  структуре биолого-химического образования в условиях обновления содержания образования, с учётом требований государственного стандарта общего образования  (2004 года) в условиях перехода на новые формы итоговой аттестации выпускников основной и средней школы (ГИА и ЕГЭ соответственно).  При организации учебного процесса   использую   программу по биологии Пасечника В.В., программу по химии Габриеляна О.С.  и учебно-методические комплексы вышеназванных авторов, учитывая  уровень  обучаемости,  обученности учащихся и их возрастные особенности. В ходе планирования и организации  педагогической деятельности осуществляю сотрудничество с психологом школы И.С. Чумаченко.
    Вот уже΄ сколько лет бессменным  обоюдно выработанным правилом общения ученика с учителем (то есть со мной) и другим учеником является: «Думай, а потом΄ говори! Говори один. Строим знания вместе». И всё чаще в последнее время посещают меня вопросы (будто ученик – это я): «А как думать-то? Что говорить? Где взять эти «мысли вслух»? Как их взять? А знания как применить?».  Действительно, ушёл  тот  «поезд со знаниями про запас».  На первый план выступили требования усвоения способов получения знаний, их критического восприятия и применения  в различных ситуациях. 
    Моя педагогическая деятельность подчинена идее формирования ключевых образовательных компетенций (информационной, коммуникативной) учащихся на  основе   использования  системы приёмов  работы с текстом и осуществляется в таких аспектах как:

I. Системная организация материально-технического обеспечения, позволяющая эффективно осуществлять деятельность ученика и учителя в учебном процессе

(подбор готовых и разработка собственных дидактических и диагностических материалов, текстов и ЭОРов (как дидактических средств обучения); составление эталонов ответов, критериев оценивания работ; пополнение каталога диагностических и дидактических материалов с краткими аннотациями и рекомендациями по использованию в УВП).

II.   Формирование и развитие ключевых образовательных компетенций учащихся в ходе урочной деятельности:

1. выделение групп и параметров ключевых компетенций учащихся, определение последовательности их  поэтапного формирования в ходе УП;
2. использование многообразия видов текстов и приёмов работы с ними для формирования информационной компетентности (критического мышления);

3. выполнение письменных работ учащимися (тематических информационных листов, «книжек-малышек», рецензий) в соответствии с критериями оценивания для формирования и развития   ключевых компетенций (информационных, личностного самосовершенствования);
4. применение методов контроля и оценки образовательных достижений учащихся (самоконтроль, взаимоконтроль) для формирования компетенции  личностного самосовершенствования (критически оценивать результаты собственной деятельности и деятельности одноклассников).

III. Формирование информационной компетентности у учащихся 9 класса в ходе предпрофильной подготовки, преподавания авторского элективного курса «Самоорганизация личности»
(анкетирование «Как я читаю?»; выполнение диагностических тестов «Умею ли я учить-ся», «Как быстро и внимательно я читаю?»,  «Уровень развития антиципации (предви-дения)»,  «Определение коэффициента внимания»,  «Умею ли я подчиняться приказам?»; овладение интегральным алгоритмом чтения и навыками быстрого осмысленного письма).  
IV.   Формирование информационной, коммуникативной компетенции    школьников при осуществлении внеурочной деятельности
(написание заметки «конвейерным способом», «оценочной статьи»).
V.    Представление  (пропаганда) опыта работы по формированию ключевых компетен-ций учащихся через:

1. руководство ШМО учителей естественнонаучного цикла предметов, а также трудового обучения, обж, изо, физической культуры и работу по теме «Деятельностный подход в образовании как условие формирования ключевых компетенций учащихся»;

2. руководство РМО учителей биологии и химии и работу по теме «Современный   урок    биологии – химии    как форма организации методической деятельности  и учебного процесса»;
3. публикацию апробированных методических разработок  и материалов по теме опыта на сайте профессионального Интернет-сообщества «Оpenclass», в печатных изданиях  ВИПКРО;
4. участие в профессиональных конкурсах.

      Некоторые аспекты педагогической деятельности предлагаю рассмотреть кратко схематично, на иных – остановиться подробнее. 
    При организации любой деятельности, в том числе и учебно-познавательной, приходится отвечать на такие вопросы: «С какой целью обучаю? Чему? Как? Как оцениваю? Каковы результаты?». Безусловно, предисловием к этой работе является диагностическое исследование контингента учащихся на предмет  оценки их познавательной сферы, уровня развития мотивации учебной деятельности и как один из показателей  результатов деятельности учителя –  значение учебного предмета для развития личности ребёнка. Как правило, это этап тесного сотрудничества педагога и психолога школы. 

 Направления диагностической деятельности следующие:

1.  диагностика познавательной сферы учащихся:

· уровень  развития   невербального мышления (Сенин И.Г., Чирков В.И. «Тест интеллектуального потенциала (ТИП)»
, г.Ярославль);
· уровень развития слуховой кратковременной    вербальной    памяти (тест Р.Майли);
· уровень   продуктивности и устойчивости   внимания (корректурная  проба Бурдона);
· уровень    интеллектуального развития  (г.Ярославль; групповой интеллектуальный тест);
· уровень  познавательной   потребности (Фридман Л.М.
);
· школьный тест умственного развития - ШТУР (М.К. Акимова, Е.М.Борисова и др.);
2.  диагностика характера познавательной деятельности учащихся:  

· самостоятельность познавательной активности, преимущественные виды деятельности  (анкетирование «Самостоятельная работа»,  РГПУ  г.Санкт-Петербург, Л. Жарова  (Приложение  1);

· выполнение заданий на определение уровня сформированности    информационной, коммуникативной компетентности (нахождение требуемой информации в  книге (или в тексте), выявление основного смысла   в содержании текста,  заполнение таблицы, составление схемы);

· выполнение заданий на определения уровня сформированности   коммуникативной компетентности (составление учеником рецензии письменного (или устного) ответа одноклассника, аргументация своей точки зрения по вопросу);

3.  диагностика уровня развития мотивации учебной деятельности учащихся:
· «Изучение мотивации учения» (М. Лукьянова). 

4.  диагностика уровня тревожности личности учащихся и комфортности в школе:

· Уровень тревожности (модифицированная методика Кондаша);
· «Уютно ли мне в школе?» (общественный опрос).  
5.   диагностика   значения учебных предметов для развития личности школьника:   
· «Значение учебных предметов для развития личности школьника» (Т.Д. Дубовицкая
).

8.2.  Формирование  и   развитие   ключевых   образовательных   компетенций учащихся  в   ходе   урочной    деятельности.
   В процессе совместной деятельности учителей в рамках ШМО   были определены параметры информационной и коммуникативной компетентности.   
Таблица 6
Общие учебные умения, навыки и способы 

информационно-коммуникативной деятельности учащихся (по ГСОО).
	Основная школа
	Средняя школа

	1. Осознанное беглое чтение текстов различных стилей и жанров, проведение инфор-мационно-смыслового ана-лиза текста.
       Использование различных видов чтения (ознакоми-тельное, просмотровое, поисковое и др.).
	1. Выбор вида чтения в соответствии с поставленной целью (ознакомительное, просмотровое, поисковое и др.).

	2. Создание письменных  высказываний, адекватно передающих прочитанную информацию с заданной степенью свёрнутости (кратко, выборочно, полно).
       Составление плана, тезисов, конспекта.

       Приведение примеров, подбор аргументов, форму-лирование выводов.
	2. Извлечение необходимой информации из источников, созданных в различных знаковых системах (текст, таблица, график, диаграмма, аудиовизуальный ряд и др.); отделение основной информации от второстепенной; критическое оценивание достоверности полученной информации; передача содержания информации адекватно поставленной цели (сжато, полно, выборочно).
       Умение развёрнуто обосновывать суждения, давать определения, приводить доказательства (в том числе от противного).

       Объяснение изученных положений на самостоятельно подобранных конкретных примерах.

	3.   Умение перефразировать мысль (объяснить «иными словам»). 
      Выбор и использование выразительных средств языка и знаковых систем (текст, таблица, схема, аудиовизу-альный ряд и др.) в соответствии с коммуника-тивной задачей.
	3.  Свободная работа с текстами художественного, публицистического и официально- делового стилей, понимание их специфики; адекватное восприятие языка средств массовой информации.
     Владение навыками редактирования текста, создание собственного текста.

      Перевод информации из одной знаковой системы в другую (из текста в таблицу, из аудиовизуального ряда в текст и др.), выбор знаковых систем адекватно познавательной и коммуникативной ситуации.


    Полагаю, что учителю необходимо представлять поэтапное формирование читательской компетентности в ходе урочной деятельности учащихся.  Учитывая  требования к знаниям, умениям и навыкам учащихся по русскому языку
 и общие требования ГСОО, я  дифференцировала этот перечень ЗУНов.  Покажу эволюцию этих компетенций на примере работы с текстом.
Таблица 7
Поэтапное формирование информационной компетентности  учащихся
основной школы, изучающих курс биологии.
	6 класс
	7 класс
	8 класс


	9 класс

	Характер  и   виды чтения

	Осмысленное чтение, понимание, пересказ учебного текста.
	Владение ознакоми-тельным, изучаю-щим, просмотровым видами чтения.
	Владение   изучаю-щим, просмотровым видами чтения. 
	Понимание коммуни-кативной темы, цели чтения.
Умение организовать процесс чтения.

	Ориентация в  структуре  и  содержании  печатных  изданий

	Ориентация в содер-жании учебника по оглавлению.
Ориентация в содер-жании  параграфа  по  шрифтовым выделе-ниям.
	Ориентация в содер-жании учебника по оглавлению, заголов-кам параграфов.
Ориентация в содер-жании  параграфа  по ключевым словам.
	Ориентация в содер-жании статьи (пара-графа) по ключевым словам на основе просмотрового чте-ния. 
 
	

	Анализ  содержания  текстовой  информации

	Выделение главной и второстепенной ин-формации.
	Выделение известной и неизвестной, иллю-стрирующей и аргу-ментирующей ин-формации.
	Подбор из текста цитат.
	

	Перевод  информации из одной знаковой системы в другую

	Самостоятельное формулирование во-просов по содержа-нию текста.
	Нахождение в тексте ключевых слов, объ-яснение их значения.

Проведение марки-ровки текста (делить на части).
	
	Оценивание степени понимания содержа-ния текста.

	Составление просто-го, сложного плана.
 
	Составление тезис-ного плана.
  
	Создание текста на основе информации    схем, таблиц.
	Составление конс-пекта текста.

	Создание текста на основе плана.
	Создание текста на основе плана, знако-вого конспекта.
	Создание текста на основе информации    схем, таблиц.
	Создание текста на основе информации    схем, таблиц.

	Антиципация – предвидение событий

	Антиципация: прогнозирование со-держания текста по средствам зритель-ной наглядности (ри-сункам, шрифтовым выделениям).  
	Антиципация:

прогнозирование со-держания текста по его началу.  
	Антиципация:

прогнозирование со-держания текста по анализу названия, со-держанию эпиграфа,  средствам зритель-ной наглядности (схемам, таблицам).
	Антиципация:

прогнозирование воз-можного развития основной мысли тек-ста до его чтения.

	Рецензирование  текста

	Анализ текста  с точ-ки зрения полноты и точности информа-ции. 


	Анализ текста  с точ-ки зрения полноты и точности информа-ции. 

Рецензирование чу-жого текста с точки зрения соответствия определённым требо-ваниям.
	Рецензирование чу-жого и собственного текста с точки зрения соответствия опреде-лённым требовани-ям.
	Рецензирование чу-жого и собственного текста с точки зрения соответствия опреде-лённым требовани-ям.


     Какие приёмы работы с текстом  способствуют формированию ключевых компетенций и   критического мышления учащихся?   Позволю себе уточнить, что текст, в общем понимании (с точки зрения семиотики – науки о знаках), - это любая последовательность знаковых единиц, несущих информацию (это может быть и картина). А с точки зрения лингвистики, под текстом понимается результат речевой деятельности, который характеризуется  такими признаками как: 

 - относительно законченное высказывание (есть начало и конец); 

 - наличие заголовка, передающего тему;

 - смысловая цельность, логическая связанность;

 - членимость текста, т.е. выделение смысловых частей, абзацев, микротем;

 - последовательное чередование новой  информации   и старой информации.   
  8.3. Виды     текстов     и      приёмы     работы    с     текстами,  

 используемые   на  уроках  биологии  и  химии.
8.3.1. Виды текстов, используемых  педагогом в практике обучения школьников биологии и химии.

1. Текст как  основа для формулирования заданий в тестовой форме   (по требованиям ГИА и ЕГЭ) с созданием эталонов ответов.

2. Текст как  основа для заполнения или составления схемы, таблицы, конспекта. Таблица, схема, конспект, кластер   как результат работы учащихся с тематическим текстом, в том числе как пример работы над формированием понятий (перевод информации из одной знаковой системы в другую).

3. Текст как  основа для выполнения творческого задания, результатом которого является «печатное ученическое издание», новый текст (например, информацион-ный лист, «книжка-малышка», электронная презентация, стихотворение).

4. Таблица, схема, рисунок, опорный конспект  как пример сжатого текста – носителя информации по определённой теме, в том числе как пример работы над формированием понятий (перевод информации из одной знаковой системы в другую).

5. Текст как вариант модуля урока, как пример алгоритмической деятельности ученика или  группы учащихся на уроке, как пример «маршрутной карты виртуального путешествия по стране знаний».
6. Текст  (часть  текста)   художественного   произведения   для вычленения  химической  или биологической информации и оценки  её  истинности. 
8.3.2. Текст как  основа для формулирования заданий в тестовой форме (по требованиям ГИА и ЕГЭ) с созданием эталонов ответов.

   Использование  заданий подобного вида можно использовать на любом этапе урока.   Согласно исследованиям В.Н Зайцева оптимальный темп чтения составляет 120 – 150 слов в минуту (900 знаков)
.  Однако нормой в начальном звене обучения  считается 80 – 90 слов в минуту. Итак, подбирая текст, педагогу просто необходимо предварительно определить объём этого текста. Нужно помнить о временных интервалах, затратах на поиск варианта ответа. Так среднестатистическая норма временных затрат при выполнении  задания части  А - 1 минута,  части В – 5 минут, части С – 15-20 минут. 
    Предлагаю некоторые примеры текстов (и составленные мной задания и рекомендации к ним):  
       * биология 6 класс (в рамках краеведческого модуля):   
«Шляпочные грибы». Раздел «Царство Грибы» (Приложение 2); 
«Опыление (насекомоопыляемые растения)». Раздел «Жизнь растений» (Приложение 3); 

«Опыление (ветроопыляемые растения)». Раздел «Жизнь растений» (Приложение 4); 

       * биология  7 класс:

«Загадка природы». Раздел «Многообразие животных. Позвоночные» (Приложение 5);  
       *  биология 8 класс:

«Мышечные ткани. Мышцы». Раздел «Опорно-двигательная система»  (Приложение 6);  
       *  химия 8 класс:

«Куда деваются сточные воды». Раздел «Растворение. Растворы. Реакции ионного обмена и окислительно-восстановительные реакции» (Приложение 7);  

        * химия 9 класс:

«Парниковый эффект». Раздел «Неметаллы» (Приложение 8). 

8.3.3. Текст как  основа для заполнения или составления схемы, таблицы, конспекта. 
         Результатом работы учащихся с тематическим текстом (или текстом параграфа) может стать таблица, схема, конспект, кластер, при этом осуществляется перевод информации из одной знаковой системы в другую. Учитель может предложить заполнение таблицы (схемы),  содержащей (или не содержащей)  частичную информацию или различного рода подсказки, что обусловлено уровнем подготовки контингента учащихся. В качестве примеров приведу следующие варианты работы с текстом.
        А)  Биология. 6 класс. Изучение отдела Водоросли.
  В зависимости от уровня обучаемости детей использую либо заполнение таблицы по мере чтения текста параграфа либо заполнение  схемы для формирования критического мышления, предлагая сначала заполнить  схему, а потом сравнить знания с «книжными». И наконец, предлагаю учащимся «озвучить» заполненную схему.  
	Задание 1.  Заполните схему о строении и жизнедеятельности водорослей.

ОТДЕЛ   ВОДОРОСЛИ – НИЗШИЕ СПОРОВЫЕ РАСТЕНИЯ

I.  Cтроение  организма:

II.   Процессы     жизнеде-

    ятельности  организма:

1) клетки:  
     А)  сколько?   ………
     Б)  состоят из:

- об……ка     из        це…зы   с    по…ми 

- ме……..на

- я…о

- хр………ор   с       хл………..ом

- может быть   с….ма

- может быть   жг ……ик  
 1. о….н     в……….в:

  А)  д…ние (+….;  -  …..)

  Б)  п…ние = ф………з

     (+…  и  ….;  - …. и …). 

2.  раз………….ть

3.  дв……….ние

       В)  особые клетки -  с…ры
4.  ра………..ние

2)  ткани:   какие виды?   

3)  органы:  какие?
4)  тело водоросли - слоевище

     ризоиды – корнеобразные выросты
Рисунок водоросли   (НАРИСУЙ !)

Вывод (НАПИШИ!):  Водоросли – это низшие растения, так как …...

                                    Водоросли – это  споровые растения, так как …
Задание 2.  Заполните подобную схему о строении и жизнедеятельности мхов.  

«ОТДЕЛ МХИ – ВЫСШИЕ СПОРОВЫЕ РАСТЕНИЯ»




              Б) Биология. 6 класс. Изучение  отделов растений.
Таблица заполняется постепенно по мере изучения материала, одновременно формируется умение сравнивать объекты.
Сравнение растений разных отделов. 

	Признаки для сравнения
	О  Т  Д  Е  Л  Ы            Р  А  С  Т  Е  Н  И  Й

	
	Водо-

росли
	Мохо-видные
	Папорот-никообраз-ные
	Голо-семенные

(хвойные)
	Покрыто-

семенные

(цветковые)

	1. Пример названия растения.
	
	
	
	
	

	2. Среда обитания   (водн., наземно-возд., почвен., внутри др. организма)
	
	
	
	
	

	3.  Местообитание.  
	
	
	
	
	

	4.  Наличие клеток. 
	
	
	
	
	

	5.  Строение клетки 

     (части, органоиды клетки).
	
	
	
	
	

	6.  Наличие тканей  (покровн., образоват., механич., проводящ., основн.).
	
	
	
	
	

	7.  Наличие органов   (корень, 

побег = стебель, лист, цветок, плод).
	
	
	
	
	

	8.  Особые образования у  растения.
	
	
	
	
	

	9.  Способ питания.
	
	
	
	
	

	10.  Способы размножения.
	
	
	
	
	

	Вывод:     Какие сходства есть у растений различных отделов? 

                                    О чём говорят эти сходства?

                   Какие различия  существуют между растениями различных отделов?

                                    Почему возникли эти различия?


              В)  Биология. 6 класс. Изучение  строения семян цветковых растений.
  Схема заполняется при изучении нового материала  в процессе чтения 2-3-его абзацев текста на с.92 учебника биологии: Пасечник В.В. Биология. 6 класс. Бактерии, грибы, растения: Учеб. для общеобразоват. учеб. заведений. – М.: Дрофа,  2007.
	                                          Строение   семени  цветкового  растения_______
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          Г)  Биология. 7 класс. Изучение   класса Костные рыбы.

   Активизация мыслительной деятельности учащихся  и формирование коммуникативной компетентности осуществляется в ходе групповой работы  (сотрудничества). Четыре группы решают свои задачи, работая над текстами, заполняя таблицы или составляя схему. Результатом группового взаимодействия является публичная презентация темы. Темы следующие:        1.  Общая  характеристика   класса  Костные  рыбы.

2.  Приспособления  рыб к жизни  в  водной  среде.

3. Многообразие костных рыб.

4. Значение  рыб  в  природе и  жизни  человека.

      Предлагаю задания для  первой и четвёртой групп.
	 1.  Общая  характеристика   класса  Костные  рыбы.
     Моя задача:  Я смогу назвать особенности рыб и узнать их   среди других  животных.  

     Мои действия по решению задачи: Я   заполняю  таблицу «Общие признаки рыб»,  пользуясь  своими    знаниями  и  подсказками в первой графе таблицы и подсказками в тексте на  с. 99 – 101  учебника «Биология. Животные. 7 класс» (автор Латюшин В.В.).

Общие признаки рыб

Вопросы 

Отличительные признаки рыб

1. Среда обитания рыб

2. Отделы тела рыб

3. Особенности покрова тела рыб: 
сухой или влажный,
кожа голая или с выростами (какие выросты и из какого вещества)  
4. Органы передвижения рыб

5. Органы пищеварительной системы:

рот → ?→?→?→?→?→?→ анальное отверстие

6. Органы дыхания рыб

7. Особенности кровеносной системы:

замкнутая или незамкнутая, 
число кругов кровообращения, 
камеры сердца (сколько? названия?)
8. Органы выделения

9. Нервная система:     а) ?;    б) спинной мозг; 
 в) органы чувств (зрения, ?, ?, ?, ?)

10. Теплокровные или холоднокровные

11. Способ размножения (бесполое или половое)
12. Оплодотворение (наружное или внутреннее)
Желаю удачи!


	4. Значение  рыб  в  природе и  жизни  человека.

      Моя задача: Я смогу доказать, что рыбы – это необходимый компонент цепей питания живой природы (они нужны растениям, другим животным, бактериям). 

                       Я смогу  назвать положительное и отрицательное значение рыб в моей жизни (или жизни других людей).

     Мои действия по решению задачи:  

А) Для чего рыбы в природе?

           Я   отвечаю  на вопрос и составляю  цепь питания с участием конкретного вида рыб, пользуясь   своими     знаниями   и   подсказками рис.199 на с.277 учебника «Биология. Животные. 7 класс» (автор Латюшин В.В.).

Ц   е   п   ь        п   и   т  а  н   и   я:

Производители    →     Потребители      →     Разрушители

органических               органических               органических

веществ                     веществ                       веществ

(растения)              (растительноядные          (бактерии)

и хищные животные)

  Например,  

яблоня → гусеница плодожорки→ синица→ кошка → бактерии

Б)  Каковы отношения у рыб и человека?

               Я  отвечаю  на вопрос и составляю схему «Рыбы - Человек», пользуясь   своими     знаниями   и   подсказками текста на  с. 118 – 119  учебника «Биология. Животные. 7 класс» (автор  Козлов М.А.). 


              ПОЛЬЗА                   Р  Ы  Б  Ы                       ВРЕД        

                                                         -----

                                           Ч  Е  Л  О  В  Е  К                                     

Желаю удачи!


         Д) Биология. 8 класс. Изучение   состава внутренней среды организма человека.
   Использую групповую форму организации познавательной деятельности учащихся (для выполнения первого и второго заданий   – 3 группы; для третьего задания - 4 группы). Задание включает поиск и формулирование ответов на вопросы, составление схемы на основании информации в тексте или в самом вопросе.

	«Живая вода» моего организма.   (184 слова)
   Для нормальной жизни организма его тканям, клеткам необходимо постоянное поступление кислорода, питательных веществ, а также бесперебойное удаление продуктов обмена. Все эти вещества могут проходить через клеточные мембраны только в виде растворов, поэтому клетки существуют лишь в жидкой среде. Через неё осуществляется связь живых клеток, тканей с внешней средой.

   Внутренней средой организма человека являются тканевая жидкость, кровь, лимфа.

   Вы уже знаете, что между клетками в тканях находится тканевая жидкость, которая будучи в постоянном движении, как бы омывает клетки. Именно из тканевой жидкости клетки организма получают питательные вещества и кислород, выделяя в неё продукты обмена веществ. Тканевая жидкость образуется из плазмы крови, проникающей сквозь стенки капилляров – мельчайших кровеносных сосудов.
    Тканевая жидкость, поступившая в лимфатические сосуды, называется лимфой. В лимфе, в отличие от крови, нет эритроцитов и тромбоцитов и меньше белков, но зато очень  много лимфоцитов. Лимфатические сосуды пронизывают все органы и ткани, по ходу сосудов располагаются лимфатические узлы. Лимфа выносит из тканей чужеродные вещества, фрагменты погибших клеток и микроорганизмов, которые уничтожаются в лимфатических узлах.

    Кровь, находясь в сосудах, непосредственно не соприкасается с клетками, но именно кровь поддерживает постоянство состава тканевой жидкости.
                                        (Н.И. Сонин. Биология. Человек. 8 класс: учеб. для 

общеобразоват. учреждений. 2008 год, с.127)

Задание 1:  Внимательно прочитайте 1–2-ой абзацы текста на с.127 учебника: Сонин Н.И. Биология. Человек. 8 класс: учеб. для общеобразоват. учреждений/ Н.И. Сонин, М.Р. Сапин. – М.: Дрофа,2008.

Подготовьте устный ответ на вопрос,  не повторяя предложения из текста учебника:

1 группа. Каковы условия жизнедеятельности клеток организма животного? (Что необ-ходимо для жизнедеятельности животного?)
2 группа. Почему жизнь зародилась в воде, а не на суше?
3 группа.  Каковы компоненты внутренней среды зайца- беляка?
Задание 2:  Внимательно прочитайте 3–5-ый абзацы текста на с.127 учебника: Сонин Н.И. Биология. Человек. 8 класс: учеб. для общеобразоват. учреждений/ Н.И. Сонин, М.Р. Сапин. – М.: Дрофа,2008.

 Подготовьте устные ответы на вопросы:

1 группа.  Как образуется тканевая жидкость?

             Какова связь между тканевой жидкостью и клетками тела мыши?

2 группа.  Как обеспечивается связь между клетками тела   и кровью человека? 

             Как образуется лимфа?

3 группа.  Каков состав лимфы? Каковы её функции?

            Какова функция крови? Какие другие функции крови Вы знаете?
Задание 3:  Внимательно прочитайте 4 – 5-ый абзацы текста на с.127   учебника: Сонин Н.И. Биология. Человек. 8 класс: учеб. для общеобразоват. учреждений/ Н.И. Сонин, М.Р. Сапин. – М.: Дрофа,2008.
Составьте схемы по предложенной вам  теме.
1 группа.   *«Органы  сердечно-сосудистой системы». 

2 группа.   *«Компоненты  лимфатической системы». 

3 группа.  **«Состав (компоненты) внутренней среды организма человека и их взаимо-связь».

4 группа. ** «Состав (компоненты) крови  человека».

 Желаю удачи!                   Ирина Александровна.


   Вот, что наблюдала на уроке в 2010 году. В ходе обсуждения вопросов первого задания мне пришлось задать уточняющий вопрос: «Ребята, мой учебник посвящён изучению моего организма. Почему же объектом изучения выбран заяц-беляк?». Обсуждение показало хороший уровень сформированности коммуникативной компетенции у школьников первой, третьей и четвёртой групп. Подготовка учеников второй группы носила индивидуально разрозненный характер, хотя во внеурочной деятельности эти ученики коммуникабельны друг с другом. Неожиданностью стало отсутствие правильной схемы у первой группы. Группы 2 и 3 с заданием справились на 80-95%. Кстати, значками  «*» и «**» я для себя обозначаю степень трудности вопроса. Считаю, что схема для 4 группы является трудной, исходя из информации предложенного текста. 
         Е) Биология. 9 класс. Изучение темы «Митоз – основной способ деления клеток».
    Информация об интерфазе вписывается в таблицу «Деление животной клетки»  на основании фактов 4 – 6-ого абзацев текста параграфа 2.14 учебника,
 а для описания фаз митоза используется    рисунок 52. «Фазы митоза».
  По окончании работы с таблицей ученикам предлагаю сделать вывод о роли митотического деления в эволюции.
Деление животной клетки.
	Название

фазы
	Подготови-тельная фаза-

интерфаза
	Фазы митоза

	
	
	Профаза
	Метафаза
	Анафаза
	Телофаза

	Процессы, происходящие во время фазы
	1)

2)

3)

4)
	Изменения с ядром, ядерной оболочкой, хромосомами, центриолями
	Место располо--ения удвоенных хромосом
	Поведение дочерних хромосом
	Изменения с хромосомами, цитоплазмой, ядром.

Количество дочерних клеток

	Набор хромо-сом в клетке (исходный на-бор хромосом – 2n)
	
	
	
	
	


 Вывод: Вставьте подходящие по смыслу пропущенные слова так, чтобы получился текст:

   В ходе митоза из одной материнской клетки образуются ……(2).. дочерних клетки. Дочерние клетки получают столько хромосом, сколько их было в ….(материнской)   клетке. Сохранение постоянства числа хромосом возможно благодаря процессу ... (удвоению, или редупликации) ДНК. Этот процесс происходит во время ….(интерфазы). В процессе митоза … (сохраняются) признаки вида.
          Ж) Биология. 11 класс. Изучение   темы «Естественный отбор и его формы».
    Пользуясь информацией § 4.9
 и §58,
 необходимо заполнить таблицу, посвящённую формированию понятия «естественный отбор».
Расширение представлений о естественном отборе учёными-эволюционистами.

	Начало суждений 
	 С позиций автора эволюционного учения 
	С позиций генетиков-эволюционистов

	Ф.И.О.  учёных   
	
	

	Естественный отбор – это …
	
	

	Естественный отбор является  следствием …
	
	

	Результаты естественного отбора:
	
	

	Формы естественного отбора:
	
	


        З) Химия.. 9 класс. Изучение   алюминия, представителя класса металлов.
	Химия – 9.  
Задание: 

1. Внимательно прочитайте три текста
: стихотворения – загадки, эпизод из жизни, посвящённые одному из химических элементов (далее ХЭ) Периодической системы химических элементов Д.И. Менделеева (далее ПСХЭ).

«Металл «улётный»,  металл самолётный».  (278 слов)

№1. 

В тринадцатой квартире

Живу, известный в мире

Как проводник прекрасный,

Пластичен, серебрист.

Ещё по части сплавов

Завоевал я славу.

И в этом деле я специалист.

Вот мчусь я, словно ветер,

В космической ракете.

Спускаюсь в бездну моря,

Там знают все меня.

По внешности я видный,

Хоть плёнкою оксидной
Покрыт, она мне – прочная броня.

Я мягкий, лёгкий, ковкий,

Сверкаю в упаковке.

Обёрнуты конфеты блестящею фольгой.

Для плиток шоколада

Меня немало надо,

А раньше был я очень дорогой.

№2. 

Я – металл серебристый и лёгкий,
И зовусь «самолётный металл».

И покрыт я оксидною плёнкой,
Чтоб меня кислород не достал.

№3.

   Во время зимних каникул мне пришлось поехать в Рязань. А это было тяжёлое послевоенное время, разруха. Народ терпеливо залечивал страшнейшие раны войны в экономике страны. Нелегко было достать мыло, и кое-кто стал варить его домашним способом, для чего требовался каустик (едкий натр).
   Помню, как около станции Раменское в вагоне почуствовалось какое-то напряжение, слышались громкие разговоры, крики. И вдруг я увидел, как по полу что-то потекло. Что это была за жидкость? Люди ходили по ней в валенках, залезали на полки, куда на сапогах заносили подозрительную жидкость, пачкали ею одежду. Через некоторое время у одного мужчины развалились валенки, у другого пришли в негодность подшитые шерстяные подошвы. Я сразу догадался, в чём дело, когда обратил внимание на губительное действие раствора на шерсть. 

   Рядом со мной сидела пожилая женщина и очень волновалась, так как из её большого алюминиевого  бидона вытекала жидкость. Я спросил её, что она везёт. Она ответила: «Каустик». Женщину высадили на ближайшей станции. У половины людей нашего вагона была перепорчена шерстяная обувь и одежда,  в том числе и моя серая солдатская шинель, которую я продолжал ещё носить…
Задания: 
2. Выберите информацию к следующим блокам содержания темы:

А) ХЭ: название ХЭ, строение атома и положение ХЭ в ПСХЭ, характеристика окислительно-восстановительных свойств ХЭ;
Б)  Простое вещество: физические свойства;
В)  Простое вещество: химическая активность и химические свойства;
Г)  Простое вещество: *   применение в жизни человека   или
                                         ** взаимосвязь применения и свойств.

3. Составьте конспект знаний про ХЭ и простое вещество по плану задания №2, используя информацию трёх  литературных фрагментов и свой опыт.

КОНСПЕКТ
ХЭ:  
строение атома


ХЭ: 
положение в ПСХЭ
Простое вещество: строение
(вид связи?

тип кристаллической решётки?)
ХЭ: Химическая активность атома

                    (  + ē  или – ē )

?

Простое вещество: 

                      физические свойства
Простое вещество:

           химические свойства
(уравнения реакций!)

!!! Вспомните свойства металлов!!!

Простое вещество:
  применение в жизни человека

Задание: 
4. Дополните свой конспект знаниями, полученными из соответствующего текста учебника химии.



8.3.4. Текст как  основа для выполнения творческого задания, результатом которого является «печатное ученическое издание», новый текст (например, информационный лист, «книжка-малышка», электронная презентация, стихотворение).

   Развитие  креативности учащихся происходит при  использовании выразительных средств языка и знаковых систем.  А это возможно при  редактировании текста и его переводе в другую знаковую систему, например, при создании, так называемого,  тематического информационного листа. В этом случае учитель должен   представить учащимся чёткие требования к содержанию и оформлению данной письменной работы. Степень «читаемости» информационного листа проверяю простым способом: предлагаю «дешифровать информацию автора»  ученикам-читателям, составив устный рассказ. И становится информация  или  понятной или же не понятной.  Затем на этапе рефлексии ученики–читатели кратко  характеризуют степень комфортности при работе с этим  знаково-словесным  текстом. 
    В качестве примеров приведу некоторые  темы.

Биология. 6 класс: 
мини- книжка «Значение растений в жизни человека». (Приложение 9);

раскладушка «Отделы растений». (Приложение 10).
Биология. 7 класс: 
информационный лист «Земноводные удивляют»;
информационный лист «Отряды птиц»;
информационный лист «Отряды млекопитающих» (Приложение 11);

раскладушка «Тип Хордовые. Особенности строения и жизнедеятельности» (Приложение 10);
стихотворения на природоохранную тему (Приложение 12).
Биология. 11  класс: 

 конспект-схема «Органы цветкового растения», составленный  учащимися в ходе подготовки к государственной итоговой аттестации по биологии (Приложение 13).
Химия. 8 класс:

     блокнот «Что я знаю о воде  (вода как объект изучения разных наук)»;

     стихотворения о строении атома химического элемента, классах неорганических 

     соединениях  (Приложение 12).
Химия. 9 - 10 класс:

информационный лист «Органические соединения и человек» (Приложение 14).

Какие критерии оформления работ предъявляю школьникам? 
	Требования к написанию информационного листа по биологии

«Отряды млекопитающих». 7 класс.
1. По содержанию материала:

· название отряда;

· представители, в том числе охраняемые животные;

· особенности в строении и расположении конечностей;

· способы передвижения;

· особенности зубной системы;

· пища;

· другие особенности животных отряда;

· список использованной литературы (на обратной стороне листа).

2. По оформлению письменной работы:

· размер листа – формат А4;

· наличие полей;

· соответствие информации листа  содержанию темы;

· минимум словесного текста;

· разборчивость записей (читаемость, понимаемость информации), отсутствие орфографических ошибок;

· информация представлена в виде рисунков, схем и т.п.;

· аккуратность и эстетичность выполнения работы;

· доступность информации листа другим ученикам без дополнительного комментария  автора  работы;

· оригинальность исполнения;

· в нижней части листа указаны Ф.И. учащегося в именительном падеже, год написания работы.


Пример требований к составлению информационного листа по химии.

	Химия. 9 класс.  Тема: «Органические соединения и человек».

Требования к содержанию материала:

1. формулировка темы;

2. название вещества (тривиальное, по систематической номенклатуре);

3. химические формулы вещества (молекулярная, структурная);

4. * физические свойства вещества (в том числе применяемые человеком в жизни);

5. * химические свойства вещества, применяемые человеком в жизни;

6. * области применения  вещества;

7. правила безопасного обращения с веществом, если оно вредно для здоровья человека (с указанием конкретного вреда, симптомов отравления и приёмов первой помощи при отравлении веществом);

8. список использованной литературы.

* Примечание:  Пункты 4); 5); 6) содержания можно заменить двумя пунктами:

                          - взаимосвязь физических свойств вещества и их применения человеком в жизни;

                          - взаимосвязь химических свойств вещества и их применения человеком в жизни.

Требования к  оформлению  информационного листа:

1. размер листа – формат А 4;

2. поля верхнее, нижнее, правое – 1 см, левое – 2 см;

3. расположение записей в соответствии с планом содержания;

4. наличие схемы (рисунка или комикса);

5. аккуратность и эстетичность выполнения работы, отсутствие орфографических ошибок;

6. оригинальность исполнения;

7. минимум словесного текста;

8. «понимаемость» информации другими лицами без дополнительных комментариев автора;

9. записи с одной стороны листа;

10.  в нижней части листа указаны  список литературы, Ф.И. ученика в именительном падеже, год   написания работы.

Система оценивания качества выполнения информационного листа

Отметка

 Требования к выставлению отметки

«5»

Соответствие содержания и оформления листа обозначенным требованиям. В содержании представлена взаимосвязь свойств вещества и областей его применения.

Допускается 1-2 недочёта в содержании и (или) несоблюдение пунктов 2), 3) плана оформления листа.

Допускается наличие 2-3 орфографических ошибок.

«4»

Содержание листа включает 95 – 75% информации. В содержании представлено частичное объяснение    областей   применения вещества свойствами данного вещества.

В содержании допущены 1 – 2  фактических  ошибки.

При оформлении листа не соблюдаются требования   2), 3), 10) или 4).

Допускается наличие 4-5 орфографических ошибок.

«3»

Содержание листа включает 74 – 50% информации. В содержании перечислены свойства вещества и  области его применения или представлена попытка объяснения областей применения вещества свойствами данного вещества.

В содержании допущены 3 – 4  фактических  ошибки.

При оформлении листа не соблюдаются более, чем три требования.

«2»

Содержание листа включает менее  50% информации.

При оформлении листа не соблюдается большая часть  требований.

«1»

Работа не выполнена.




8.3.5. Таблица, схема, рисунок, опорный конспект  как пример сжатого текста – носителя информации по определённой теме, в том числе как пример работы над формированием понятий (перевод информации из одной знаковой системы в другую).

     Знаки дорожного движения, маркировочные обозначения на одежде, жесты спортивного судьи – это, по сути, краткие тексты. Понимая, что текстом может быть не только совокупность словесных суждений, а и рисунки, заполненные таблицы, знаковые  (опорные) конспекты, данные дидактические средства я использую в своей педагогической практике. Для чего? Для формирования умения извлечь быстро информацию (это хорошо помогает перед зачётом, экзаменом), установления связей между её компонентами, отработки понятий, а также для  повышения  коммуникабельности  учащихся (ведь это, своего рода, шпаргалка).
Биология. 6 класс.   
Один из приёмов работы над формированием понятия я подсмотрела у Т.С. Суховой, которая показала его на примере понятия «испарение».
 Я выстроила логику рассуждений при формировании понятий «дыхание» и «фотосинтез». Вот, что получилось. 
  Модули работы с понятиями  "дыхание", «фотосинтез»  курса   биологии.
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Биология. 10 класс.
     Использование опорных конспектов  (так называемых кодограмм) в качестве дидактического средства обучения – явление в педагогике не редкое.  А.В. Пименов, учитель биологии в старших классах физико-технического лицея №1 г. Саратова, успешно сочетает тестовую форму проверки знаний с применением кодограмм
. Я приведу пример одной модифицированной мною кодограммы по теме «Сцепленное наследование».
	Сцепленное  наследование.    Закон    Т. Моргана.

I. Сцепленное  наследование.    
ДАНО:                                                РЕШЕНИЕ:
ген        признак                              Р :    ♀ Аа Вв  × ♂ аа вв

А    -   серый цвет  тела                                 с     н           т  к

а     -   чёрный цвет тела                       

В    -   нормальные крылья              G:   АВ    аВ           ав

в     -  короткие крылья                                                           
                                                                   Ав    ав                          
                                                           F1:   ??           
ОПРЕДЕЛИТЬ:                                            
Фенотипы и генотипы                      Предположения:    анализирующее ×                                                                                                               
F1 - ?                                                                                            
                                                                 д.б. 25% АаВв;  25% Аавв;   25% ааВв;  25% аавв. 

                               НО!!! Факт:  41,5% АаВв;  41,5% аавв;   8,5% Аавв;  8,5% ааВв. (?)

                                                                       

                                                                          Почему?

                                                                 Гены АВ; ав наследуются      вместе,  сцепленно. 

                                                                 Образуются гаметы АВ  и  ав .

                                                                 Происходит  кроссинговер (?),  

                                                                 образуется  17%  кроссоверных   гамет.

                                                                 Значение   кроссинговера  (?)

                                                                 Расстояние между генами  АВ равно 17%, или 

                                                                                                                                 17 морганидам.                                                        
                                                                 Чем ближе  → тем реже…
                                                                 Комбинации → насл. изм → ест. отбор
                                                                 Сцепленное насл.:  2 гена   
                                                                                                       ↓ 

                                                                                            ?  хромосома   

                                                                                                       ↓

                                                                  ? признака  (2молекулы белка).
II.  Закон Т. Моргана.

  Гены, находящиеся в одной хромосоме, образуют группу сцепления и наследуются преимущественно вместе.  

   Количество групп сцепления  =  n !


Биология. 11 класс.

   При изучении темы «Происхождение жизни на Земле» достаточно сложно дать определение понятия «жизнь». Использую приём параллельной работы с таблицей и тремя текстами-цитатами. Ребятам предлагаю соотнести информацию «Вклад учёных в формирование понятия «жизнь» и табличную характеристику жизни.
	1. Вклад учёных в формирование понятия «жизнь».

А) Фридрих Энгельс (основоположник научного коммунизма; 1820-1895):

  «Жизнь есть способ существования белковых тел, и этот способ существования заключается по своему существу в постоянном обновлении их химических составных частей путём питания и выделения».

Б) Александр Иванович Опарин (академик, биохимик, 1924 год):
  «Жизнь – это особая, качественно отличная от неорганического мира форма движения материи, и организмам присущи особые, специфические и биологические свойства и закономерности, не сводимые только к законам, царящим в неорганической природе».
В) М.В. Волькенштейн (академик, биохимик):

«Живые тела, существующие на Земле, представляют собой открытые, саморегулирующиеся и самовоспроизводящиеся системы, построенные из биополимеров – белков и нуклеиновых кислот».
2. Возникновение жизни на Земле.     

ЧТО ЕСТЬ ЖИЗНЬ?

Ж    И    В    Ы    Е              Т    Е    Л    А

                           БЕЛКИ                     +            НУКЛЕИНОВЫЕ КИСЛОТЫ

Химическая форма движения материи

СОХРАНЯЮЩИЕ ОПРЕДЕЛЁННУЮ СТРУКТУРУ

СОХРАНЯЮЩИЕ

ОПРЕДЕЛЁННУЮ

СТРУКТУРУ

 Биологическая форма движения материи
Осуществляющие самообновление

в процессе обмена веществ

Материальные носители жизни




О Т К Р Ы Т Ы Е     С И С Т Е М Ы

саморегулирующиеся

Самовоспроизводящиеся

3. Задание к информации 1 и 2:

При ответе на вопрос указывать ФИО учёного, высказавшего эту идею.

· Какие особенности химического состава характерны для живых организмов?

· Какие особенности строения живых тел отмечают учёные?

· Какие жизненные процессы характерны для живых тел?

· Какую биологическую роль выполняют химические вещества, названия которых упоминают учёные?

·  Кто из учёных предложил более полное определение жизни?

· Как бы вы  продолжили фразу: «Жизнь – это…» 
· Обоснуйте правомерность высказывания: «Живые тела – открытые системы».



8.3.6. Текст как вариант модуля урока, как пример алгоритмической деятельности ученика или  группы учащихся на уроке, как пример «маршрутной карты виртуального путешествия по стране знаний».
Биология. 6 класс:
«Правда ли, что клетка живая?»
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Биология. 6 класс:

«Царство бактерий – группа одноклеточных живых организмов – невидимок».
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Биология. 6 класс:

«Почка – зачаточный побег растения».
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Химия. 8 класс:

Практическая работа «Анализ почвы и воды».
Инструктивная карточка как пример текста, задающего алгоритм действий.

8.4.  Приёмы формирования критического мышления учащихся. 
8.4.1.   Система приёмов формирования критического мышления учащихся, используемых педагогом.
1. Формулировка темы урока как средство активизации мыслительной деятельности и актуализации знаний учащегося.
2. Тест как разновидность условного текста с ошибочными суждениями и требующий не только  статистической фиксации ошибочных суждений, но и  коррекции содержания (обоснования выбора правильного  решения).
3. Поиск ошибочной информации в печатных изданиях (в том числе и в учебнике), рекламе, бытовых ситуациях.  
4. Работа с текстом с позиций формирования критического мышления (приёмы    «Ключевые термины», «Перепутанные логические цепи», «Знаю-Узнал»,  позволяющие критически оценить собственные знания по теме и сопоставить их с научными;  составление вопросов к тексту по его содержанию).
5. Работа с литературными источниками как носителями биологической и химической информации.
8.4.2. Формулировка темы урока как средство активизации мыслительной деятельности и актуализации знаний учащегося.

    Говорят, что хорошее начало – это половина дела. Такой приём, как собраться с  мыслями, возможен, если придерживаться нескольких правил:

 - в работе над понятием   спроси себя: «Это предмет или процесс? Что отличает его от других? Какие виды его бывают?»;
 -  прочитав формулировку урока (темы), разбери её по частям (словам, терминам) и вспомни, что об этих частях (словах, терминах) известно.

     Итак, примеры.
   Биология. 6 класс:   «Луковица – видоизменённый побег растения».

Ход чтения темы  – рассуждения:
· Побег – стебель с листьями и почками.
· Луковица – побег, значит, у неё есть стебель, листья, почки.

· Видоизменённый – необычный.

· Хочу узнать, есть ли в луковице стебель, листья, почки, и почему она изменилась.
   Биология. 8 класс: «Живая вода моего организма».
Ход чтения  темы – рассуждения:

· Живая – участие или в обмене веществ или в размножении.
· Вода – жидкость, у меня это кровь,   межклеточная жидкость.

· Организм – целое, состоит из частей (клеток, тканей, органов, систем).

· Живая вода участвует в обмене веществ, связывает части и  транспортирует вещества.
  Химия. 9 класс: «Азотная кислота – взрывоопасная царская особа».
Ход чтения  темы – рассуждения:

· Кислота – есть ионы водорода, а значит, определённые свойства.

· Особа – свойства особые. Какие?

· Взрывоопасная – необходимо знать, как обращаться, чтобы сохранить здоровье. ??

· Царская - ???

8.4.3. Тест как разновидность условного текста с ошибочными суждениями и требующий не только  статистической фиксации ошибочных суждений, но и  коррекции содержания (обоснования выбора правильного  решения).

     Эти тестовые задания сейчас широко используются в ГИА, ЕГЭ.  Я их называю условно  «не вся та правда, что пять». Приведу пару своих заданий по биологии в 9 и 10 классе.
   Найдите ошибки в приведенном тексте, исправляя их, укажите номера предложений, в которых они сделаны, запишите эти предложения без ошибок.

1)    Антитела    осуществляют    в     организме   сигнальную функцию. 2)  Денатурация – разрушение природной структуры вещества, например белка.    3) Наличие одних и тех же химических  веществ (например, воды) в телах подтверждает единство живой и неживой природы.   4) При высокой температуре   разрушается  активный центр   вторичной структуры фермента, поэтому  его каталитическая функция нарушается.    5) Только углеводы  являются источником энергии в клетке.       
   Найдите ошибки в приведённом тексте, исправьте их. Укажите номера предложений, в которых сделаны ошибки, запишите эти предложения без ошибок.

1. Бурый медведь как типичный представитель класса млекопитающих   имеет волосяной покров.  

2. В отличие от других животных он обладает неограниченным ростом.  

3. Постэмбриональное развитие всех млекопитающих, в том числе и медведя, прямое.

4. Медведь по типу питания  автотрофный организм, так как в теле медведицы вырабатывается молоко для вскармливания медвежонка.  

5. Таковы основные особенности бурого медведя – представителя царства живых организмов.

8.4.4. Поиск ошибочной информации в печатных изданиях (в том числе и в учебнике), рекламе, бытовых ситуациях.  
   Подробное знакомство с содержанием учебных пособий, тестовых заданий   приводит к «открытиям»: обнаруживаются ошибки (или опечатки?)  в тексте параграфа  или  в обозначениях к рисунку (схеме).  Казусы подобного рода можно услышать в ходе просмотра телепередач. Иногда приходится подталкивать учеников к этим «открытиям», задавая уточняющие  вопросы,  предлагая задание поискового характера. Но бывает и так, что школьники сами  находят ошибки.  А ведь это богатый материал для формирования критического восприятия информации учащимися. Приведу некоторые примеры. 

   Задания Молодёжного биологического чемпионата.        («Центр развития одарённости» г. Пермь. 2009-2010 год).
   Некорректность формулировки вопроса или вариантов предлагаемых ответов отметили учащиеся и пояснили своё мнение (Князев И., Ролдугина К., Бычков Н., Марков А., Николаев В., 2010).
    1. ДНК отличается от РНК тем, что в его состав вместо тимина входит:
      А) аденин;       Б) урацил;        В) цитозин;          Г) гуанин.
(Ответ Б. Но по формулировке задания получается, что в состав ДНК не входит тимин, а это не так.)
    2. К какой группе растений относится исландский мох:

            А) растения;    Б)   мхи;           В) хвощи.

 (Ответ А.  Исландский мох – это название лишайника.    Лишайник -    особая комплексная группа организмов,  и к царству растений не относящаяся.  Никишов А.И. Биология. Конспективный курс: Учеб. Пособие. – М.: ТЦ «Сфера», 2000, с.49.)
   3. Семя имеет:

А) только запас питательных веществ;

Б) только зародыш;

В) запас питательных веществ и зародыш;

Г) запас питательных веществ, зародыш и сочную мякоть, окружающую семя.

(Вопрос имеет некорректные ответы, а  точнее, ни одного правильного. Ответ Г можно «перевести» как плод (но не семя).  Более подходящий ответ – В, но в нём не названа одна часть семени.  В тексте учебника написано, что семя состоит из зародыша, питательных веществ и кожуры. Пасечник В.В. Биология. 6 класс. Бактерии, грибы, растения: Учеб. для общеобразоват. учеб. заведений. – М.: Дрофа,  2008, с. 92)

    4. Какие растения относятся к типу голосеменных?

А) дуб;                                            Б) клён ясенелистный;                              

В) гинкго двулопастной;              Г) щитовник мужской;                 Д) лиственница.

(В систематике растений применяется систематическая категория «отдел».)
     5. Какова вероятность рождения девочки с IV группой крови, если мать имеет III (В;В), а отец II (А;0) группы крови соответственно:

                А)  100%;         Б)  12,5%;          В)  25%;            Г)  50%.
(Почему в записи генотипов знак препинания «;»?)   
Телевизионная передача «Кто хочет стать миллионером» (1 канал ТВ. 2009 год).

    В эфире прозвучала реплика ведущего программы о принадлежности пауков к насекомым. Кстати, это наиболее часто встречающаяся биологическая ошибка (с уточнением выступил завсегдатай и любитель передачи «Кто хочет стать миллионером» А. Северенко, ученик 9 класса, 2009).
Телевизионная реклама продуктов питания, товаров бытовой химии, средств личной гигиены (1 канал ТВ. 2010; 2011 год).

  А) - Приправы к первым и вторым блюдам, кетчупы, по мнению создателей рекламы и участников клипов (например, А. Немова, олимпийского чемпиона по спортивной гимнастике), очень питательны и, главное, полезны для детей, способствуют их росту (сомнения о пользе кетчупа  для детей развеял   Н. Бабушкин, ученик 7 класса, изучивший состав этого продукта по этикетке и уточнивший некоторые неясности у педагога, 2010).  
  Б) -  Средства личной гигиены (шампунь, мыло) содержат лаурилсульфат, придающий коже нежность (Е. Воеводина, ученица 9 класса, подготовила сообщение о негативном влиянии   на кожу человека данного вещества, запрещённого в РФ как добавку, 2010).   
Учебные пособия.
     А) - Каменский А.А. Общая биология.10 – 11 класс: учеб. для общеобразоват. учреждений/  А.А. Каменский, Е.А. Криксунов, В.В. Пасечник. – М.: Дрофа, 2007, с.99 рис. 43.
  На рисунке прослеживается несоответствие между структурой цепи ДНК (6 нуклео-тидов) и структурой цепи и-РНК, образовавшейся в процессе транскрипции (13 нуклеотидов). Не соблюдается и принцип комплементарности при образовании молекулы и-РНК (несоответствие обнаружил Марков А., ученик 10 класса,  в ходе  изучения темы «Этапы биосинтеза белка», 2009).
     Б) - Каменский А.А.,  Криксунов Е.А.,  Пасечник В.В.  Биология. Введение в общую биологию и экологию: Учеб. для общеобразоват. учеб. заведений. –  М.: Дрофа,  2007, с.74  рис. 36.
  На рисунке неверно обозначены водородные связи между азотистыми основаниями и-РНК и антикодонами т-РНК (ошибку обнаружила  А. Вазаева, ученица 9 класса, в ходе  изучения темы «Пластический обмен в клетке», 2008).
    В) - Каменский А.А.,  Криксунов Е.А.,  Пасечник В.В.  Биология. Введение в общую биологию и экологию: Учеб. для общеобразоват. учеб. заведений. –  М.: Дрофа,  2009, с.74  рис. 36.
    На рисунке  отсутствуют соответствия между: а) структурой и-РНК и структурой молекулы синтезируемого белка,  б) структурой антикодона т-РНК и соответствующей ему аминокислотой (ошибку обнаружила  А. Емельяненко, ученица 9 класса, в ходе  изучения темы «Пластический обмен в клетке», 2010).
     Г) - Габриелян О.С.  Химия.  8 класс: Учеб. для общеобразоват.   учреждений. – М.: Дрофа, 2008, с.156.       
  «Реакции соединения – это такие реакции, в результате которых из одного или нескольких исходных веществ образуется одно сложное вещество».  
 Сочетание  «одного или» необходимо исключить из определения понятия (ошибку обнаружили  Емельяненко А., ученица 8 класса, 2008 и  Ролдугина К., ученица 8 класса, при выполнении домашнего задания, 2011).
     Д) - Габриелян О.С.  Химия.  9 кл.: рабочая тетрадь к учебнику О.С. Габриеляна «Хи-мия. 9 класс»/  О.С. Габриелян, А.В. Яшукова. – 8 изд., стереотип.- М.: Дрофа, 2009, с.112.   
  В схеме реакции «MNO3 → MO + O2» (№11) пропущена  формула вещества NO2. (ошибку  нашла  А. Емельяненко, ученица 9 класса, при изучении нового материала на уроке, 2011).
     Е)  - Единый государственный экзамен. 2010. Биология. Универсальные материалы для подготовки учащихся / ФИПИ. – М.: Интеллект-Центр, 2010, с. 171, 190.
    «23. Установите хронологическую последовательность таксонов, используемых в систематике человека, начиная с крупного:          А) семейство Гоминиды,           

Б) отряд Приматы,                 

В) тип Хордовые,              

Г) род Человек,                  

Д) класс Млекопитающие».

      На с.190  учебного пособия предложен ответ для задания №23 (с.171):  ГАБДВ. 
      Из формулировки вопроса необходимо исключить слово «хронологическую». Последовательность букв в ответе должна быть такой: ВДБАГ  (ошибку обнаружила Зайцева А., ученица 11 класса, при подготовке к ЕГЭ по биологии, 2010). 
8.4.5.  Анализ   текста (части текста) литературного произведения  с целью вычленения химической или биологической информации и   оценки её  истинности.  
    В практике преподавания использую литературные источники для  постановки проблемного вопроса и нахождения ответа на него,  проверки предметных знаний учащихся, в процессе изучения нового материала. Это и рассказ «Живые мощи» И.С. Тургенева (о бронзовой болезни), и  «Мороз Иванович» В. Одоевского (углерод и его соединения), и «Муха-цокотуха» К. И.Чуковского (охота пауков) (Приложение 25)
8.5. Формирование информационной компетентности у учащихся 9 класса в ходе предпрофильной подготовки, преподавания авторского элективного курса «Самоорганизация личности».
   Мною разработан учебно-методический комплекс для проведения занятий элективного курса. Методические материалы включают диагностический аппарат на этапе предварительной работы учителя,   поурочные  разработки, систему дидактических средств обучения (с ответами к заданиям) для организации учебно-познавательной деятельности учащихся 9 класса в рамках  предпрофильной подготовки, рекомендации для учителя.   Система способов самопознания, формирования приёмов умственной деятельности на основе использования алгоритмов и оригинальных тренировочных упражнений, диагностических тестов обеспечивает повышение интеллектуального, эмоционально-ценностного, духовно-нравственного уровней личности учащегося. Содержание не ограничено предметными областями биологии и химии, а используются знания математики, литературы, истории, географии. Акцент  делается на   разбор:

- причин медленного чтения и письма,

- приёмов освоения быстрого чтения и письма,

- техники тренировки внимания,

- рекомендаций по повышению работоспособности  детей.
      Каждый год приходится корректировать содержательную теоретическую и практическую части  программы курса, что связано с подбором учащихся  разного уровня обучаемости и обученности.  Ведь курс-то по выбору ученика, а не учителя 
       Курс «Самоорганизация личности»  рассчитан  на 22 часа  для учащихся  9 класса.
       Программа курса включает  изучение теоретического материала:
· по основам познания психологических качеств личности (внимания); 

· по овладению приёмами умственной деятельности (знакомство с техникой быстрого чтения текста, изучение дифференциального и интегрального алгоритмов работы с текстом, составление опорных (знаковых) конспектов, анализ, синтез, обобщение, сравнение, классификация);
· по формированию культуры здоровья. 

      Программой предусмотрено:

· проведение анкетирования «Как я читаю?», диагностических тестов «Умею ли я учиться?» (Приложение 15), «Как быстро  и внимательно я читаю?», «Умею ли я подчиняться приказам?», игр;

· выполнение практических заданий по развитию общеучебных умений   анализировать, сравнивать, классифицировать, обобщать (Приложение 16);
· выполнение практических заданий по определению скорости чтения, коэффициента понимания (Приложение 17; 18), характеристик внимания («Как развито моё внимание?») и его развитию;

· знакомство и выполнение комплексов упражнений оздоровительного характера (как возможность «послушать себя» и скорректировать своё состояние); 

· знакомство с  методами подготовки к экзаменам, со способами краткосрочного и долговременного запоминания информации.
8.6. Формирование информационной, коммуникативной компетенции    школьников
 при осуществлении внеурочной деятельности.
    Одним из приёмов развивающим читательскую компетентность ученика является написание заметки «конвейерным способом». Покажу на примере составления отчёта о поездке школьников на зообазу для Госфильма в с.Леоново Петушинского района Владимирской области.
     Главной  целью поездки стал поиск ответа на вопрос: «Гибнут ли животные во время съёмок фильмов?». До поездки была определена группа фотографов и картографистов. После поездки каждый ученик письменно оформил  свои впечатления и рассказ  о фактах, удививших его. Затем ребята распределились по группам: корреспонденты, «корректоры-грамотеи»,  оформители-печатники.  
     Картографисты составили план размещения вольер и служебных зданий на территории зообазы. Корреспонденты осуществили подбор информации о каком-либо жильце зообазы на основе  анализа письменных рассказов одноклассников и составили девять небольших заметок. Корректоры проверили эти  статьи на наличие ошибок.  И только потом΄ печатники набрали текст в компьютерном варианте, распечатали его на бумажном носителе.  Это рассказы о лисице, еноте-полоскуне, серой сове, кошке Фросе и галке Роки, рыси обыкновенной, волке, буром медведе, кабанихе Дуне, оленихе Малышке.

      В общей сложности, оформление всех материалов заняло три недели.     
      Аналогичная форма организации познавательной деятельности учащихся мною была применена при создании коллективных ученических работ, требующих анализа информации  и критического отношения к ней. Это: «И образ мамы в сердце я навечно сохраню…» (образ матери в музыке); «История одного имени на обелиске»; «Заклятое огниво: курить или не курить? Вот в чём вопрос»; «Моя родословная – взгляд в прошлое, уверенность в настоящем, надежда на будущее» и др.
      Использование системы приёмов по формированию читательской компетентности учащихся позволяют им и мне добиваться определённых результатов в совместной  учебной деятельности.
9. Результативность опыта.
    Положительное влияние на формирование  читательской компетентности школьника (т.е. способности, имеющей интеллектуально-критическую направленность) оказывает ряд факторов:
· кабинет химии и биологии как рабочее место ученика (где учусь?);

· уровень интеллектуального развития ученика – уровень обучаемости (кто учится?);

· профессиональная компетентность учителя:  учитель не только как специалист, но и как человек с его достоинствами и недостатками (кто учит?);

· организация учебно-познавательной деятельности ученика  в процессе преподавания биологии, химии  и элективных курсов (чему учусь?);

· успешность в обучении, как стимул учебно-познавательной деятельности ученика (как учусь?).

        Результатами собственной деятельности считаю положительную динамику формирования приёмов рациональной деятельности учащихся  (работы с текстами (информацией) в устной и письменной форме), устойчивого интереса к предмету и  уровня значимости предмета  для развития личности школьника.    
Это подтверждают:

· уровень сформированности информационной компетентности учащихся;

· результаты участия отдельных школьников в олимпиадах по биологии и химии, конкурсах исследовательского характера;

· результаты общественных опросов, анкетирования, психологического диагностирования  учащихся;

· мотив выбора и соответствие результатов итоговой аттестации по биологии (в форме ЕГЭ)  уровню обученности учащихся;

· востребуемость   естественнонаучных знаний и умений   в будущей жизни;

· положительные отклики коллег, апробировавших методические разработки учебных занятий по биологии и химии;

· положительные отклики коллег, апробировавших программу элективного курса «Самоорганизация личности», и отклики учащихся, прошедших данную курсовую подготовку.

Таблица 8

План отслеживания результатов обучающей деятельности учителя.
	Что отслеживаю?
	Как отслеживаю?
	Периодичность

	I. Кабинет биологии – рабочее место ученика.
	1) Общественный опрос учащихся 6 – 11 классов «Уютно ли мне в школе?»            (Администрация РСОШ)
	Март – апрель, 

1 раз в год.

	
	2) Смотр-конкурс кабинетов школы.

(Администрация РСОШ совместно с профкомом)

	 1 раз в год.

	II. Уровень интеллек-туального развития ученика   – уровень обучаемости.
	1) Уровень  развития   невербального мышления  учеников 5-6 классов («ТИП», г.Ярославль).


	Сентябрь – май, 

2 раза в год.

	
	2) Уровень развития слуховой кратковременной    вербальной    памяти   (тест Р.Майли).               (Психолог)
	Октябрь – май,

2 раза в год.

	
	3)  Уровень   продуктивности  и  устойчивости   внимания (корректурная  проба Бурдона).                          (Психолог)
	 Декабрь,

1 раз в год.

	
	4) Уровень    интеллектуального развития   (Групповой интеллектуальный тест г.Ярославль)                  (Психолог)
	Октябрь,

1 раз в год.

	
	5) Уровень познавательной потребности учащихся. Тестирование «Познавательная потребность». (Фридман Л.М. «Изучение   личности учащегося и  ученических коллективов»).

	Ноябрь -  апрель,

2 раза в год.

	III. Организация учеб-но-познавательной дея-тельности ученика  в процессе преподавания биологии и элективных курсов (деятельности по формированию и развитию читательской компетентности).  
	1) Рейтинговое место биологии среди учебных дисциплин. Анкетирование учащихся 8 – 11 классов «Моё учение». (РГПУ г. Санкт-Петербург, Л. Жарова)


	Февраль – март,

1 раз в год.



	
	2)  Значение учебных предметов для развития личности школьника (Дубовицкая Т.Д. «Диагностика значения учебных предметов для развития личности»)


	Февраль – март,

1 раз в год.



	
	3) Выявление причин неуспеваемости, пробелов в знаниях (анкетирование «Причины неуспеваемос-ти, затруднений в учёбе», Шамова Т.И., Давыденко Т.М.)


	Ноябрь – март,

2 раза в год

	
	4)  Характер  познавательной  деятельности  учащихся 6-11 классов. Выполнение творческого задания по биологии:

  А) количество    учащихся,    выполнивших       работу;

  Б) качество    сообщений  с  точки зрения  орфографии стилистики (филологии),   эстетики    оформления;

  В) качество    сообщений  с  точки зрения  биологического содержания;

  Г) качество    сообщений  с  точки зрения   понимания и трансформации текста;

   Д) использование внепрограммных заданий (до-полнительной литературы);

  Е)  личностное отношение к данному вопросу (эмоционально-личностный аспект).


	1 раз в год в соответствии с тематическим планированием.

	
	5) Самостоятельность познавательной активности учащихся. Наблюдение за выполнением самосто-ятельных работ с текстом (на уроке), творческих заданий. Анкетирование учащихся 8 – 11 классов «Самостоятельная работа»   (РГПУ г. Санкт-Петербург, Л. Жарова)
	В течение года.

Декабрь,

1 раз в год.

	
	6) Выполнение заданий на определения уровня сформированности  учебно-информационных умений (заполнение таблицы, составление схем, работа по выделению главного в тексте).

	В соответствии с тематическим планированием.

	
	7) Выполнение заданий на определения уровня сформированности  учебно-коммуникативных  умений (составление   учеником рецензии письменного (или устного) ответа одноклассника). 
	В соответствии с тематическим планированием.

	
	8)  Мотив выбора экзамена. Опрос учащихся 9; 11-ых классов «Почему я решил сдавать экзамен по биологии?»
	Май,

1 раз в год.

	
	9) Итоговая аттестация учащихся по биологии: в форме ЕГЭ (выпускников средней школы), в традиционной форме (выпускников основной школы). 

Требования к оценке ЗУН.

     1-ый уровень («3»): узнал, вспомнил, пересказал, показал, понял (т.е. умею воспроизвести);

      2-ой уровень («4»): понял, рассказал, проанализировал, сравнил, установил связи между данными (фактами), применил знания в знакомой и незнакомой ситуациях (т.е. умею применить);

       3-ий уровень («5»):  проанализировал, сравнил, обобщил, вывел причину – следствие, рационально организовал деятельность по применению знаний.
	Май - июнь,

1 раз в год.

В течение года.



	IV. Успешность в обучении как стимул учебно-познавательной деятельности.
	1) Качество обучения  учащихся  по  биологии.
	В течение года

	
	2) Оценка итоговой аттестации по биологии. Соответствие результатов итоговой аттестации по биологии уровню обученности учащихся.

	Май - июнь,

1 раз в год.

	
	3) Результативность организации  предпрофильной подготовки. Элективный курс «Самоорганизация личности».  
	В соответствии с тематическим планированием.

	
	4) Итоги участия в  предметных  олимпиадах по биологии.   
	Декабрь.

	
	5) Итоги участия в конкурсах, требующих от школьника сформированной информационной компетентности. 
	

	
	6) Востребуемость биологических ЗУН в будущей жизни («остаточные знания»). Опрос выпускников РСОШ.

	Август – сентябрь,

1 раз в год.

	V. Результаты апроба-ции опыта педагога коллегами.
	1) Апробация программы элективного курса «Самоорганизация личности».  
	

	
	2)  Апробация методических разработок педагога учителями России – членами Интернет-сообщества «Openclass».
	

	
	3) Публикация методических разработок педагога (по теме опыта) в печати.
	


Итоги отслеживания результатов обучающей деятельности учителя.

I.  Кабинет №5  химии и  биологии – рабочее место ученика. 

1) Общественный опрос учащихся 6 – 11 классов «Уютно ли мне в школе?»   
Таблица 9
Итоги общественного опроса «Уютно ли мне в школе?»
	Учебный год.
	 Химия - Биология
	Физика - География 
	Русский язык - Литература
	Математика
	История

	2008- 2009
	83%
	58%
	67%
	49%
	61%

	2009-2010
	82,7%
	63%
	74%
	50%
	63%

	2010-2011
	84%
	62%
	72%
	52%
	61%


 2) Смотр-конкурс кабинетов школы.

      С 2004 года кабинет химии и биологии является победителем смотра кабинетов школы.
      В ходе процедуры лицензирования ОУ в 2010 году членами лицензионной комиссии отмечен хороший уровень систематизации дидактического материала, учебного оборудо-вания в кабинете №5 химии и биологии заведующей данным кабинетом Прохоровой И.А.
II. Уровень интеллектуального развития ученика   – уровень  обучаемости.
4) Уровень обучаемости учащихся (по результатам  комплексного диагностирования учащихся  психологом  школы Чумаченко И.С.)

Диаграмма 1
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Диаграмма 2
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Диаграмма 3
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Диаграмма 4
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Диаграмма 5
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5) Уровень познавательной потребности учащихся в хронологической последовательности (Фридман Л.М.; на примере выпускников средней школы одного класса; 2005 – 2011 г.г.).
 Таблица 10
Изменение уровня познавательной потребности выпускников  2011 года в течение обучения в средней школе с 6 по 11 класс.
	Уровень познавательной потребности
	6 класс
	7 класс
	8 класс
	9 класс
	10 класс
	11 класс

	Сильный
	2
	2
	2
	2
	1
	1

	Умеренный
	2
	2
	1
	1
	2
	3

	Ниже среднего
	1
	1
	2
	3
	3
	2

	Слабый
	3
	3
	3
	2
	2
	2 


III. Организация   учебно-познавательной   деятельности  ученика  в   процессе преподавания биологии и элективных курсов.  
1) Рейтинговое место биологии и химии  среди учебных дисциплин (анкетирование учащихся 8 – 11 классов, «Моё учение»).   

Таблица 11
Рейтинг некоторых общеобразовательных предметов в течение 2008 – 2011 г.г.
	Предметы
	2008 - 2009
	2009 - 2010
	2010 - 2011

	1. Физ. культура
	47,3%
	43,8%
	 51%

	2. Биология
	36,5%
	38%
	 42%

	3. Физика
	30,1%
	34%
	 36,4%

	4. География
	21%
	27%
	 32%

	5. Химия
	34%
	42,7%
	 56,8%

	6. Алгебра
	37,3%
	36%
	 39,4%

	7. Русский язык 
	11, 8%
	18,9%
	 22%

	8. История
	9%
	8,4%
	 11,2%

	9. Литература.
	12%
	28%
	 39%

	10. Труд
	23,5%
	18,4%
	 10,6%

	11. ОБЖ
	19%
	15,3%
	 17%


2)  Значение    биологии   как  учебного  предмета  для  развития   личности  школьника (Дубовицкая Т.Д.).

Диаграмма 6
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Таблица 12

Сводная таблица – пояснение к диаграмме 3.
	
	7 класс
	8 класс
	9 класс
	10 класс 
	11 класс

	2008- 2009
	12,8
	11,7
	11,8
	14,1
	14,2

	2009-2010
	12,7
	13,4
	11,8
	11,8
	14,3

	2010-2011
	13
	13,3
	13,5
	 Нет класса
	11,9


Ключ для расшифровки результатов:

0 – 4 балла – низкий уровень значимости учебного предмета для развития личности;

5 – 13 баллов – средний уровень значимости учебного предмета для развития личности;

14 – 18 баллов – высокий уровень значимости учебного предмета для развития личности.

3) Выявление причин неуспеваемости, пробелов в знаниях по биологии (опросник; составители: Шамова Т.И., Давыденко Т.М.),  самооценка учащихся по сформированности  информационной  компетентности (опрос «Как хорошо я владею общеучебными умениями?»).

Таблица 13
Самооценка  уровня сформированности читательской компетентности учащимися.
	Учебный год
	2008-

2009  
	2009-

2010   
	 2010-2011  

	Класс (12 учеников)
	  6
	 7
	 8

	Учебные умения:

	1. темп чтения быстрый (200 и более слов)
	4 (33%) 
	6 

(50%)
	7 

(58 %)

	2. темп чтения медленный (с ошибками)
	5 

(42%)
	5

(42%) 
	 3

(25%)

	3. данной техники чтения достаточно для обучения на следующей ступени образования
	 9

(75%)
	10

(83%) 
	7 

(58 %)

	4. умеет выделить главные мысли
	 10

(83%)
	 10

(83%)
	 11

(92%)

	Затруднения в учёбе:

	5. не понимает смысл слов, текста, вопросов
	5 

(42%)
	4

(33%)
	4

(33%)

	6. не понимает содержание схем-рисунков
	4

(33%)
	3

(25%)
	2

(17%)


6) Выполнение заданий на определения уровня сформированности  учебно-информационных умений (заполнение таблицы, составление схем, работа по выделению главного в тексте).
· 6 класс - 10 учащихся. 

Заполнение схемы–таблицы «Отдел Водоросли – низшие споровые растения» (Приложение 19).

Объём работы:   Вставить  24 слова,   нарисовать рисунок,  дописать 2 предложения в выводе.

Нормы оценки:  
 «5» - работа выполнена аккуратно, верно;  или допущены 1-2  ошибки (или не вписаны слова) или рисунок без обозначений;

 «4» - в работе допущены 3 – 6 ошибок  (или не вписаны  3 - 6 слов), рисунок без обозначений;

«3» - в работе допущены 7 – 11 ошибок    (или не вписаны   7 - 11 слов), рисунок без обозначений или нет рисунка, ошибки в выводе.

Таблица 14
Результаты заполнения схемы–таблицы «Отдел Водоросли – низшие споровые растения»   учащимися 6 класса.
	Критерии оценивания
	Выполнили  задание

	
	верно
	частично, 

без ошибок
	с ошибками
	неверно
	не приступали

	1. Вставили пропущенные термины, слова в 1-ую графу 
	5
	2
	3
	- 
	-

	2. Вставили пропущенные термины, слова во 2-ую графу  
	3
	3
	4
	-
	-

	3. Нарисовали схему строения водоросли с обозначениями
	2
	2
	3
	-
	3

	4. Сформулировали вывод с помощью учителя  
	5
	 1
	3
	1
	-

	5. Сформулировали вывод без помощи учителя  
	2
	-
	-
	-
	-


Результат выполнения работы:  «5» - 2 уч.,   «4» - 3 уч.,   «3» -  5 уч.

· 7 класс – 11 учащихся.
Чтение информационного листа с минимальным количеством словесного текста (листы выполнены учащимися другого класса). Оценка читаемости и полноты информации по теме «Отряды млекопитающих» (Приложение   11).
Таблица 15

Результаты  чтения  информационного листа «Отряды млекопитающих» 

учащимися 7 класса.

	 Критерии оценивания
	Самосто-

ятельно

правильно
	Самосто-

ятельно 
с ошибками
	С помощью одноклас-

сников

	1. «Прочитал» информацию с  листа
	8
	2
	1

	2. Распределил информацию с листа в соответствии с предложенным планом рассказа
	7
	3
	1

	3. Нашёл недостающую в листе информацию в тексте учебника
	7
	2
	2

	4. Публично представил характе-ристику отряда млекопитающих
	4
	4
	2

	5. Адекватно оценил работу автора информационного листа  с обосно-ванием отметки за его работу
	3
	4
	4


Результат выполнения работы:  «5» - 2 уч.,   «4» -  4 уч.,   «3» -  5 уч.

    При выполнении задания – найти в Интернете сайт с информацией о животных Владимирской области, занесённых  в Красную книгу, –  умение пользоваться компьютерной техникой и осуществлять тематическую поисковую деятельность продемонстрировали 6 человек из 11 учеников  7 класса, то есть 54,5 % учащихся. 
·  8 класс – 12 учащихся.

Работа с  текстом «Мышечные ткани.  Мышцы» (Приложение 6).  

Объём работы: Составить схему, заполнить таблицу, дописать пропущенные слова.

Таблица 16

Результаты работы с  текстом «Мышечные ткани.  Мышцы»   учащихся 8 класса.

	Критерии оценивания
	Выполнили задание

	
	верно
	частично, 

без ошибок
	с ошибками
	неверно
	не приступали

	1. Вставили пропущенные термины в схему (№1.1) 
	2
	4
	4
	2
	-

	2. Вставили пропущенные термины в таблицу (№1.2)
	2
	5
	5
	-
	-

	3.  Дописали предложения (№1.3)
	1
	4
	7
	-
	-

	4. Сформулировали вывод с помощью учителя  
	5
	3
	4 
	 -
	 -

	5. Сформулировали вывод без помощи учителя  
	3
	2
	4
	3
	-


Результат выполнения работы:  «5» - 2 уч.,   «4» - 4 уч.,   «3» -  6 уч.
· 8 класс – 12 учащихся.

Изучение темы «Дыхательные движения. Регуляция дыхательных движений» в процессе составления контрольных заданий различных типов и подбора ответов к ним с использованием текста учебника (Сонин н.И. Биология. Человек. 8 класс: учеб. для общеобразоват. учреждений / Н.И. Сонин, М.Р. Сапин. М: Дрофа, 2008).
Объём работы: Составить 9 заданий к тексту  учебника, с.163-166:

 Часть А – 3 задания;
 Часть В – 1 (выбор трёх ответов), 2 (последовательность), 1 (соответствие);

 Часть С – 1 (свободный ответ), 1 («диктант с четырьмя окошками» или «не  

                      вся та правда, что пять»).

      Предложить варианты ответов.

      Работу представить на электронном носителе информации.

   Один из вариантов работы ученицы Юровой В. в Приложении 20.
Таблица 17

Результаты составления заданий в тестовой форме по теме «Дыхательные движения» учащимися 8 класса.
	№
	Вопросы
	Показатель

	1.
	Количество учащихся в классе
	12 уч.

	2.
	Количество учащихся, выполнявших задание
	12 уч.

	3.
	Корректность формулировок вопросов и ответов
	6 уч.

	4. 
	Наличие заданий части А
	12 уч.

	5. 
	Наличие заданий части В
	12 уч.

	6.
	Наличие заданий части С
	6 уч.

	7. 
	Наличие ответов к заданиям
	12 уч.

	8.
	Правильность предложенных ответов
	6 уч.

	9. 
	Понимание и осознанность содержания учебного текста
	10 уч.

	10.
	Значимость биологических знаний в жизни 
	8 уч.

	11.
	Культура оформления письменной работы
	7 уч.


Результат выполнения работы:  «5» -  5 уч.,   «4» -  4 уч.,   «3» -  3  уч.

· 9 класс – 7  учащихся.
Чтение опорных (знаковых) конспектов, составленных учащимися  10  класса (Приложения 21);  тема «Химический состав клетки».
Таблица 18

Результаты чтения   содержания знакового конспекта «Химические вещества клетки» учащимися 9 класса.

	№
	Вопросы
	Показатель

	1.
	Количество учащихся в классе
	7 уч.

	2.
	Количество учащихся, выполнявших задание
	7 уч.

	3.
	Понимание содержания «текста» полностью
	4 уч.

	4. 
	Понимание содержания «текста» в общих чертах 
	2 уч.

	5. 
	Практически информация недоступна (не понята)
	1 уч.

	6.
	Структурирование информации  по разделам (план текста)
	5 уч.

	7.
	Перевод текста из  знаковой формы в устную речь  
	4 уч.

	8.
	Частичный перевод текста из  знаковой формы в устную речь  
	3 уч.


Результат выполнения работы:  «5» -  3 уч.,   «4» -  1 уч.,   «3» -  3  уч.

Диаграмма 7
Некоторые результаты сформированности умения школьников переводить текстовую информацию в  схематичную, знаково-конспективную.
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Таблица 19

Таблица-пояснение к диаграмме 4
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18 из 58 

(31%)

4 из 6

(67%)

4 из 8

(50%)

3 из 13

(23%)

2 из 13

(15%)

3 из 7

(33%)

2 из 11 

(18%)

2008-2009

25 из 58

(43%)

5 из 8

(63%)

5 из 8

(63%)

3 из 12

(25%)

4 из 7

(57%)

5 из 12

(42%)

3 из 11

(27%)

2009- 2010

Всего

11

10

9

8

7

6

Класс

25 из 48 

(52%)

5 из 8

(63%)

нет класса

4 из 7

(57%)

7 из 12

(58%)

5 из 11

(42%)

4 из 10

(40%)

2010- 2011


8)  Познавательная мотивация выбора экзамена.   «Почему я решил сдавать экзамен по биологии?» (опрос учащихся).
Таблица 20
Мотив выбора экзамена по биологии учащимися.
	Критерии

выбора
	2008 - 2009
	2009 - 2010
	2010 - 2011

	
	9 класс
	11 класс
	9 класс
	11 класс
	9 класс
	11 класс

	Количество учеников
	2 (15,4%)
	1 (16,7%)
	4 (30,8%)
	3

(37,5%)
	2

(28,6%)
	2

(25%)

	Уверен в знаниях
	2
	
	1
	2
	2
	1

	Нравится биология
	2
	1
	4
	2
	2
	2

	Нужна для будущей профессии
	-
	1
	1
	3
	2
	2


IV. Успешность в обучении как стимул учебно-познавательной деятельности.
1) Качество обучения (КО)  учащихся  по  биологии.   
Таблица 21

Динамика освоения государственной программы по   биологии учащимися
  (по отдельно взятым классам)
	Учебный год
	Показатели

 по биологии 
	5 

класс
	6

 класс
	7

 класс
	8 

класс
	9

 класс
	10 класс
	11 класс

	2007-2008
	Уровень освоения государственных стандартов   
	 -
	100%
	100%
	100%
	100%
	100%
	100%

	
	Качество обучения  (%)
	-
	57,1
	42,9
	38,5
	31,3
	40
	20

	
	Средний учебный балл
	-
	3,86
	3,43
	3,38
	3,31
	3,4
	3,2

	2008-2009
	Уровень освоения государственных стандартов
	100%
	100%
	100% 
	100%
	100%
	100%
	100%

	
	Качество обучения

(%)
	72,7
	75
	57,1
	38,5
	38,5
	37,5
	50

	
	Средний учебный балл
	3,9
	3,92
	3,86
	3,38
	3,46
	3,38
	3,67

	2009-2010
	Уровень освоения государственных стандартов
	100%
	100%
	100% 
	100%
	100%
	100%
	100%

	
	Качество обучения

(%)
	70
	63,6
	75
	57,1
	33,3
	50
	50

	
	Средний учебный балл
	3,8
	3,73
	3,92
	3,86
	3,33
	3,5
	3,5

	2010-2011
	Уровень освоения государственных стандартов
	 -
	100%
	100% 
	100%
	100%
	 -
	100%

	
	Качество обучения

(%)
	-
	70
	58,3
	75
	42,9
	-
	50

	
	Средний учебный балл
	-
	3,8
	3,66
	4
	3,57
	-
	3,5


Таблица 22  
Динамика освоения государственной программы по   биологии учащимися 
 (по школе в целом)
	Учебный год
	Уровень освоения государственных стандартов по биологии
	Качество обучения


	Средний учебный балл

	2007-2008
	100%
	38,3%
	3,42

	2008-2009
	100%
	52,9%
	3,64

	2009-2010
	100%
	57,4%
	3,66

	2010-2011
	100%
	61,2%
	3,73


2)  Соответствие результатов итоговой аттестации по биологии уровню обученности учащихся.

Таблица 23
Результаты  государственной  (итоговой)  аттестации по биологии выпускников 9 класса (традиционная форма по билетам)
	Учебный год
	Количество учащихся, выбравших биологию. (%)
	Сдали экзамен на  оценку
	Соответствие экзаменационной оценки  оценке за год

	
	
	«5»
	«4»
	«3»
	соответ-ствует
	выше
	ниже

	2007-2008
	7,7%
	-
	100%
	-
	100%
	-
	-

	2008-2009
	15,4%
	50%
	50%
	-
	100%
	-
	-

	2009-2010
	30,8%
	25%
	25%
	50%
	50%
	50%
	-

	2010-2011
	28,6%
	50%
	50%
	-
	100%
	-
	-


Таблица 24 
Результаты  государственной  (итоговой)  аттестации по биологии выпускников  11 класса  (форма  ЕГЭ)

	Учеб-ный год
	Количест-во учащихся, выбравших биологию. (%)
	Мини-

мальное количе-ство баллов
	Количество баллов, набранных учениками
	Средний показа-тель по школе
	   Средний

показатель по

 Собинскому

      району
	Средний показатель по Владимирс-кой области

	2008-2009
	16,7%
	33
	44 балла

(Жаренкова Ю.)
	44 балла
	51,4 балла
	51,4 балла

	2009-2010
	37,5%
	36
	46 баллов

(Феклеева Ю.);

58 баллов

(Шмидова И.); 59 баллов

(Зайцева А.)
	54,3 балла
	52,6 балла
	54 балла

	2010-2011
	25%
	36
	42 балла

(Борданова Т.);

68 баллов

(Марков А.)
	55 баллов
	 47,1

балла


	53,3

 балла




3) Итоги обучения учащихся в процессе преподавания элективного курса «Самоорганизация  личности».  

2008 – 2009 учебный год
        Стабильный контингент составили 8 учащихся 9 класса.   
1)  Анкета «Как я читаю?».

2 ученика отнесли себя к категории быстро читающих,  остальные ученики отнесли себя к категории читателей эрудированных, но не обученных навыкам быстрого чтения.

2)  Диагностический тест «Уровень развития антиципации (предвидения)».

Всего: 17-ть ответов.   Удовлетворительно (13) – 2 чел.      

                                        Близко к удовлетворительному  (11, 12) -  2 чел.

                                        Плохо (4; 5; 7; 8) – 4 чел.

3)  Диагностические тесты (№1 - №4) «Как быстро и внимательно я читаю?».
Таблица 25
Выборочные данные результатов диагностики.
	
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	 Число 

знаков    

в тексте

	№1
	0,4
	513
	0,5
	727
	0,2
	496
	0,2
	233
	0,3
	374
	800

	№2
	-
	-
	0,6
	954
	0,6
	653
	-
	-
	0,6
	594
	1800

	№3
	0,3
	504
	0,9
	1186
	0,6
	883
	0,5
	 474
	0,6
	578
	2400

	№4
	0,8
	978
	0,8
	1399
	1
	887
	0,6
	492
	0,8
	845
	3400

	
	 Золина Н.
	 Марков А.
	Юрова О. 
	Ющенко И. .
	Борданова Т. 
	

	
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень –      очень-

 медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Темп 

чтения

(ввод)

	
	Очень

медленный,

близкий к 

медленному
	 Медленный
	Очень

медленный,

близкий к 

медленному
	Очень- очень

медленный
	Близкий к 

очень

медленному
	    Темп 

   чтения

    (итог)


          K – коэффициент понимания                                     V – скорость чтения (знаков /мин)

4)  Диагностический тест «Определение коэффициента внимания - 1».

Всего: 1балл       Хорошо (0,8) – 3 чел.                            
                            Удовлетворительно (0,6) – 3 чел.
                            Неудовлетворительно (0,4) – 1 чел.

                            Отсутствие (0) – 1 чел.
      Диагностический тест «Определение коэффициента внимания - 2».

Всего: 1балл       Хорошо (0,8) – 3 чел.                            
                            Удовлетворительно (0,6) – 3 чел.
                            Неудовлетворительно (0,4) – 2 чел.

2009 – 2010 учебный год.
     Состав группы: 10 человек  9 класса.  
1)  Анкета «Как я читаю?».
7  учеников отнесли себя к категории читателей эрудированных, но не обученных навы-кам быстрого чтения, 3 ученика считают, что они не совсем хорошо обучены навыкам быстрого чтения.
2)  Диагностический тест «Уровень развития антиципации (предвидения)».

Всего: 17-ть ответов.    
Близко к удовлетворительному  (9; 10, 12) -  3 чел. 
Плохо (2; 3; 3; 4; 4; 4; 5) – 7 чел.

3)  Диагностические тесты (№1 - №4) «Как быстро и внимательно я читаю?».

Таблица 26
Выборочные данные результатов диагностики.
	
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	Число 

знаков    

в тексте

	№1
	0,4
	342
	0,2
	192
	0,3
	190
	0,6
	540
	-
	-
	0,3
	356
	800

	№2
	0,5
	 647
	0,4
	487
	0,4
	285
	0,7
	883
	0,4
	461
	0,6
	429
	1800

	№3
	0,7
	817
	0,3
	433
	0,2
	246
	0,9
	932
	0,5
	544
	0,6
	519
	2400

	№4
	0,8
	 891
	0,6
	584
	0,5
	370
	0,8
	1150
	0,7
	769
	0,7
	610
	3400

	
	 В. Кожевников
	 А. Калинин
	И. Золотова
	 Е. Зотова 
	М. Романов  
	В. Ашимова    
	

	
	Очень –  

        очень

медленный
	Очень – очень- очень-

 очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень –   

        очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Темп 

чтения

(ввод)

	
	Очень –   

        очень

медленный
	Очень –   

        очень

медленный
	Лучше, но очень – 

очень-

        очень

медленный
	Медленный
	      Очень-  

       очень 

медленный
	Очень –   

        очень

медленный
	Темп

чтения

(итог)


K – коэффициент понимания                                       V – скорость чтения (знаков /мин)

4)  Диагностический тест:  а)  «Определение коэффициента внимания - 1».

Всего: 1балл       Удовлетворительно (0,6) – 3 чел.
                            Неудовлетворительно (0,4) – 4 чел.

                            Отсутствие (0) – 3 чел.       
                                              б)  «Определение коэффициента внимания - 2».

 Всего: 1балл      Удовлетворительно (0,6) – 4 чел.
                            Неудовлетворительно (0,4) – 5 чел.

                            Отсутствие (0) – 1 чел.

2010 – 2011 учебный год.
Состав группы: 7 человек  9 класса.  
1)  Анкета «Как я читаю?».
Все  ученики отнесли себя к категории читателей эрудированных, но не обученных навы-кам быстрого чтения. 

2)  Диагностический тест «Уровень развития антиципации (предвидения)».

Всего: 17-ть ответов.    
Удовлетворительно  (14, 13) – 2 чел.

Близко к удовлетворительному  (9; 10, 12) -  3 чел. 
Плохо (4; 6) – 2 чел.

3)  Диагностические тесты (№1 - №4) «Как быстро и внимательно я читаю?».

Таблица 27
Выборочные данные результатов диагностики.
	
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	К
	V
	Число 

знаков    

в тексте

	№1
	0,3
	369
	0,5
	692
	0,3
	490
	0,4
	440
	-
	-
	0,4
	485
	800

	№2
	0,5
	 586
	0,4
	569
	0,4
	575
	0,7
	611
	0,5
	362
	-
	-
	1800

	№3
	0,8
	914
	0,8
	913
	0,8
	953
	0,6
	683
	-
	-
	-
	-
	2400

	№4
	0,7
	 991
	0,9
	987
	0,8
	992
	0,8
	874
	0,4
	369
	0,7
	610
	3400

	
	Е. Воеводина
	 А. Васильев
	 А. Емельяненко
	 Е. Феклеева
	 И.

Лищинский  
	 А. Гопаненко    
	

	
	Очень –  

        очень- очень 

медленный
	Очень –  

 очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень – 

очень-  

        очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Очень – очень-

        очень

медленный
	Темп 

чтения

(ввод)

	
	Очень

медленный,

близкий к 

медленному
	Очень

медленный,

близкий к 

медленному
	Очень

медленный,

близкий к 

медленному
	 Очень –   

        очень

медленный
	      Очень- очень- 

       очень 

медленный
	Очень –   

        очень

медленный
	Темп

чтения

(итог)


K – коэффициент понимания                                       V – скорость чтения (знаков /мин)

4)  Диагностический тест:  а)  «Определение коэффициента внимания - 1».

Всего: 1балл       Удовлетворительно (0,6) –  3 чел.
                            Неудовлетворительно (0,4) – 1 чел.

                            Отсутствие (0) – 1 чел.

                                              б)  «Определение коэффициента внимания - 2».

 Всего: 1балл     Хорошо (0,8) - 1

                            Удовлетворительно (0,6) – 3 чел.
                            Неудовлетворительно (0,4) – 1 чел.

                            Отсутствие (0) – 1 чел.
 Вот какие впечатления   в памяти моих  учащихся  оставили  занятия  курса: 
-   предлагаем разработать программу курса более  чем на 22 часа, а также и для 10 - 11 классов;   на занятиях курса было интересно учиться, сравнивать, анализировать, классифицировать, изучать себя, развивать внимание      (Бухвалова К., Борданова Т., Иванова М.).

- интересно и полезно исследовать свои возможности, изучать и развивать свои способности, выполнять не обычные задания, а задания с подвохом, «рыболовным крючком» (Юрова О., Марков А., Золина Н.).

-   я стал более организованным, спокойным, стал быстрей читать, думать, правда, не всегда получается правильно; сначала мне было трудно выполнять серьёзные задания, но потом втянулся и  стало очень интересно; занятия почему-то так быстро заканчивались  (Лоншаков А.).

-   интересно узнавать о жизни детей за рубежом и сравнивать их с собой, выполнять не только серьёзные, но и прикольные тесты (Финёв Н.).

-   я стала более внимательной, стала обращать внимание на мелочи, которым раньше не придавала значения (Золина Н.).

4) Итоги участия школьников в   олимпиадах по биологии и  химии.    

Таблица 28
Результаты участия школьников в предметных олимпиадах.
	2007-2008
	Олимпиада по биологии
	Муници-пальный
	Марков А.,

8 класс
	Призёр, 3 место

	2008-2009
	Олимпиада по биологии
	Муници-пальный
	Марков А.,

9 класс
	Победитель

	2009-2010
	Олимпиада по биологии

 
	Муници-пальный
	Воеводина Е.,

8 класс
	Призёр, 2 место

	
	
	
	Кожевников В.,

9 класс
	Призёр, 2 место

	2010-2011
	Олимпиада по биологии

 (все  школьники выпол-нили верно свыше 60%   заданий)
	Муници-пальный
	Ролдугина К., 

8 класс
Князев И.,

8 класс

Воеводина Е.,

9 класс

Марков А.,

11 класс
	Призёр, 4 место.

Рейтинг - 6

Рейтинг - 7

Рейтинг - 2

 

	
	Олимпиада по химии
	 Муници-пальный
	Емельяненко А,

9 класс
	Призёр, 3 место.


5) Итоги участия в конкурсах, требующих от школьника сформированной информационной компетентности.
Таблица 29
Результаты участия школьников в конкурсах.
	2009-2010
	Конкурс юных исследова-телей окружающей среды. Ученическое исследование «Анализ чистоты воздуха в школьном помещении при помощи бактерий»   
	Муници-пальный
	Воеводина Е.,

8 класс
	Лауреат

	
	Детский экологический форум «Зелёная планета- 2010».

Ученическое исследование  «Анализ и оценка уровня освещённости в школьных помещениях»
	Муници-пальный
	Воеводина Е.,

8 класс
	Участие

	
	Конкурс «Человек и природа» (ЧИП)
6 учащихся  (5-6 классы)
	Всерос-

сийский
	Малышев Д.,

5 класс
	4 место в районе   
35-36 место в регионе    

 

	
	
	
	Басова И.,

6 класс
	4-5 место в районе  

34-37 место в регионе 



	2010-2011
	Конкурс юных исследова-телей окружающей среды.

Ученическое исследование

 «Что случилось с елью, или комплексная оценка условий жизнедеятельности ели обыкновенной»
	Муници-пальный
	Воеводина Е.,

9 класс
	Призёр,

2 место

	
	Молодёжный биологический чемпионат

12 учащихся (6-8;11 класс)
	Всерос-

сийский
	Герасимов А. 

(6 класс)

 
	1 место (район),

22 место (регион)

	
	
	
	Басова И.

(7 класс)
	1 место (район),

4 место (регион).

	
	
	
	Бычков Н.

(7 класс)
	2 место (район),

5 место (регион).

	
	
	
	Князев И.

(8 класс)
	1 место (район),

2 место (регион).

	
	
	
	Ролдугина К.

(8 класс)
	2 место (район),

3 место (регион).

	
	
	
	Герасимова Е.

(8 класс)
	5 место (район),

22 место (регион)

	
	
	
	Марков А.

(11 класс)
	1 место (район),

1 место (регион),

168 место (РФ)

	
	8-ой международный дет-ский (юношеский) твор-ческий конкурс «Звёзды в защиту животных»
	Междуна-

родный 
	Воеводина Е.,

9 класс
	Итоги  не подведены

	
	Всероссийский детский экологический форум «Зелёная планета 2011»
	Муници-пальный
	Гогина Е., Бычков Н., Бабушкин Н.

7 класс
	Отмечено активное участие школьников

	
	
	
	Воеводина Е.,

9 класс
	

	
	
	
	Марков А.

11 класс
	

	
	Конкурс «Человек и природа» (ЧИП)
37 учащихся  (4-8 классы)
	Всерос-

сийский
	
	Победители на школьном уровне

	
	Литературный экологический конкурс в рамках дней защи-ты от экологической опаснос-ти
	Муници-пальный
	Басова И., Гогина Е., Бычков Н., Бабушкин Н., 

7 класс 
	Призёр
Участие 

Участие

Участие

	
	
	
	Воеводина Е.,

9 класс
	Участие

	
	
	
	Марков А.

11 класс
	Участие


6) Востребуемость биологических ЗУН в будущей жизни («остаточные знания»).  
Таблица 30

Профессиональное самоопределение  выпускников школы.
	Учебный год
	Профессиональное самоопре-деление учащихся
9 – ого класса
	Профессиональное самоопределение учащихся   11 – ого класса

	2008 – 2009
	 
	1 уч. – ВГГУ;  Жаренкова Ю.    (ЕГЭ биология);

1 уч. – медицинский колледж г.Владимир;

            Абилевов А.  (экзамен по биологии)  

	2009 - 2010
	3 уч. -  с/х колледж  г.Суздаль;

Е.Зотова,  И. Золотова, 

М.Золотова
(собеседование по биологии).
	1 уч. – Ивановская с/х академия; 

             Шмидова И. (ЕГЭ биология, химия);

1 уч. –  ВГГУ;  Феклеева Ю.  ЕГЭ биология); 

1 уч. –  с/х  колледж  г.Суздаль;

             Зайцева А. (собеседование по биологии). 

	2010-2011

 
	2 уч.- лицей №1 г.Владимир, 

    естественнонаучный класс;

Воеводина Е.,   Емельяненко А.
	1 уч. –  ВлГУ; Марков А. (ЕГЭ биология, химия) 

1 уч.-   техникум экономики и права г. Владимир;

             Борданова Т. (ЕГЭ биология, химия) 

1 уч. – медицинский   колледж г.Владимир;

             Бухвалова К..  (ЕГЭ биология)   


V.    Результаты апробации опыта педагога коллегами.  
1) Апробация  программы элективного  курса  «Самоорганизация  личности».  
      Апробация курса «Самоорганизация личности» проходит не только в нашей школе.    В  2007-2008, 2008-2009 учебном  году   успешно прошла апробация в МОУ  Вышмановская ООШ Собинского района (руководителем данного курса являлась учитель русского языка и литературы Мишина О.А.),  что подтверждается в письме Бусыгиной Н.А., директора МОУ Асерховская СОШ  Собинского района (Приложение  22).
      В обоих ОУ  в процессе обучения    была достигнута положительная динамика по следующим параметрам:     

                          1)  оформление работы в соответствии с образцом;

                          2) формирование ОУУН (раскрыть содержание предметного понятия,   сравнить, обобщить,  классифицировать на основании выбранного признака);

                          3) формирование широты мышления (у всех);
                          4)  развитие внимания (индивидуально)

                          5) увеличение относительной скорости чтения и степени понимания текста на основе использования интегрального алгоритма чтения.  
2) Апробация методических разработок педагога учителями России – членами Интернет-сообщества «Openclass».
	ФИО коллег, апробировавших опыт педагога, место работы
	Методическая разработка педагога
	Адрес информации, год

	  Светлана Владимировна Антипина, учитель химии СОШ №22 г. Балаково, Саратовской области; 

  Гузяль Зиннятовна Абдряхимова, учитель химии и биологии МБОУ СОШ с. Индерка Сосновоборского района,

  Лариса Тадуешевна Ткаченко, учитель химии МОУ «Гатчинский Лицей №3» г. Гатчина Ленинградской области,

  Валерий Викторович Гречушкин, преподаватель  химии ФДО Саратовского государственного университета им. В.И. Разумовского, МОУ СОШ №10 г. Сердобск
	Успешная апробация    авторской методи-ческой разработки урока химии в 9 классе, ЦОР «Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная царская особа»  
	http:||www.openclass.ru|user;   комментарий – благодарность учителю  на   страничке сайта 

2010 год,

2011 год 

	 

  Светлана Ивановна Уткина
	Успешная апробация    авторской методи-ческой разработки урока  биологии в 10 классе, «Генетика человека. Значение генетических знаний в моей жизни»   
	http:||www.v2.openclass.ru|user
комментарий – благодарность учителю  на   страничке сайта  

2010 год

	 Гузель Галиевна Ганиева (Басырова), учитель биологии МОБУ СОШ  села им. 8 марта Еремеевского района Республики Башкортостан,

  Гульнара Ахатовна Баландина,

  И.В. Макаревич
	Успешная апробация  авторской методи-ческой разработки классного часа с использованием  ЭОР «Три «ложки дёгтя», отравляющие жизнь, или почему нам бывает плохо»  
	http:||www.v2.openclass.ru|user
комментарий – благодарность учителю  на   страничке сайта  

2010 год

	 

   Ирина Игоревна Бондаренко
	Успешная апробация    авторской методи-ческой разработки урока химии в 10 классе «В краю органических причуд»
	http:||www.v2.openclass.ru|user
комментарий – благодарность учителю  на   страничке сайта  

2011 год


3) Публикация методических разработок педагога (по теме опыта) в печатных изданиях.
А)   2008-2009 учебный год.

Материалы краеведческого модуля по биологии 6 класса. 

Сборник методических рекомендаций для учителей биологии: 

Краеведческий  модуль в преподавании биологии. 6 класс. Методические рекомендации /Сост. Т.А. Ловкова, Н.П. Тихонова – Владимир: ГИМЦ, 2009, с. 31-33, 39-44, 57-64.

Б) 2009-2010 год

Оформление материалов для  подготовки учащихся к ЕГЭ по химии.

Сборник методических рекомендаций для учителей  химии, учащихся старших классов, абитуриентов вузов: 

Обобщающие таблицы по органической химии для подготовки учащихся к единому государственному экзамену. – Владимир. Издательство ВИПКРО, 2009.
В) 2010-2011 год

Статья  об эффективности преподавания авторского элективного курса «Самоорганизация личности» в рамках предпрофильной подготовки, о результатах апробации курса.
Сборник методических рекомендаций для учителей:

Прохорова И.А. Быть самоорганизованным – быть успешным, или  что даёт школьнику элективный  курс «Самоорганизация личности».// Наша новая школа. ВИПКРО. – 2011. - №2 – с.12-18.
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11.  Приложения.

Приложение 1

Изучение индивидуальных особенностей учащихся при выполнении самостоятельной работы.

Содержание  анкеты  «Самостоятельная   работа» 

(РГПУ  г.Санкт-Петербург, Л. Жарова).
               Ребята! Выберите ответы, характерные для Вас.

1. Как Вы относитесь к самостоятельным работам?

А) положительно    Б) отрицательно    В) безразлично.
2.  Что Вас привлекает в самостоятельной работе?

А) возможность пополнить и углубить знания

Б) возможность быть самостоятельным

В) желание проверить свои знания

Г) желание получить отметку

Д) что-то другое (допишите).

3.  Какие виды самостоятельной работы Вы выполняете с интересом?

А) работа с учебником

Б) работа с дополнительной литературой

В) работа с таблицей

Г) решение задач, выполнение упражнений

Д) подготовка сочинения 

Е) подготовка докладов, сообщений

Ж) лабораторные работы

З) трудовые задания

И) что-то другое (допишите).

4. Какая помощь учителя Вам необходима?

А) объяснение задания

Б) корректирование

В) проверка и анализ результатов.

5. Что, на Ваш взгляд, надо изменить?

А) дать на самостоятельную работу больше времени на уроке

Б) чаще предлагать творческие задания

В) не задавать домашние задания

Г) чаще предлагать индивидуальные задания

Д) что-то другое (допишите).

Приложение 2

Содержание работы с текстом по теме «Царство Грибы». 

Биология. 6 класс.

Текст № 1.  «Грибы». (145 слов) 
Задание:   1. Внимательно прочитайте два текста. 

       «Из двухсот пятидесяти видов грибов, что растут повсеместно в наших лесах, начиная с апреля и заканчивая заморозками (кстати, почти все виды съедобны, исключая лишь несколько видов), мы знаем «в лицо» и по названиям едва ли четвёртую часть».

В.А. Солоухин «Белая трава».
	Средь грибов есть важный тип -  

Царской масти белый гриб.

Не бывает он червив – 

Крепок, статен и красив.

На Руси в любом селе – 

Украшенье на столе

Обитают рядом в роще

Его родичи попроще.

Тот, что белому под стать, 

Подосиновиком звать.

Избегает он низин

И растёт среди осин.

А в траве среди берёз

Подберёзовик подрос.

Шляпку высунул слегка, 

будто дразнит грибника.
	Между ёлок (важный гусь)

Белой шляпой машет груздь.

Крепкий молодец, ядрёный,

Самый вкусный из солёных.

У дорог на пнях сидят

Стайки молодых опят.

Только их рукой затронь,

Сами прыгают в ладонь.

На пути, как светофор, - 

С яркой шапкой мухомор.

Расфуфырен, сановит.

Осторожно! – ядовит.

Н.С. Фуфаев «По грибы».


2.  Ответьте на вопросы.
Часть А.    Выберите только один ответ,  который вы считаете наиболее полным и правильным.

А1.   Подберёзовик относится к царству:

1) Растения      2)   Бактерии     3)Грибы        4)  Животные

А2.  Шляпочные грибы отличаются от других групп грибов:

1) наличием хитиновой  клеточной стенки

2) плодовым телом, состоящим из шляпки и ножки

3) размножением с помощью спор

4) способностью питаться готовыми органическими веществами. 

А3.   Взаимоотношения гриба подберезовика и растения берёзы называются: 

       1) Паразитизмом                     3)   Симбиозом

       2)    Конкуренцией                 4)   Нет правильного ответа

А4.  Двойником  съедобного белого гриба является ядовитый гриб:

1)   Желчный                                  3)   Бледная поганка

2)   Ложная лисичка                     4)   Мухомор

А5.   На территории Владимирской области произрастает:

1)  62  вида  грибов                 3)   250 видов грибов

2)   100  видов грибов              4)  300 видов грибов.
А6.  Грибы заготавливают на зиму такими способами:

1) Высушиванием                             3)  Замораживанием

2) Солением или маринованием      4)  Все ответы правильные

А7.  Как правильно собирать грибы?

1) Вырвать с грибницей       3)  Выкрутить осторожными движениями

2) Срезать ножом                  4)  Все ответы правильные

А8.  Все грибы являются съедобными и пластинчатыми в группе: 

1) опёнок настоящий, лисичка настоящая, подосиновик

2) сыроежка,  поганка бледная, рыжик

3) подберёзовик, мухомор,  груздь

4) груздь, опёнок настоящий, сыроежка.

В1.  Распределите перечисленные в тексте организмы по царствам живой природы.

В2.  Выберите три особенности строения, характерные для описанных в тексте грибов.      

                              1)   В клетках отсутствуют пластиды
                     2)   Неограниченный рост 

3)   Наличие грибницы 

4)   Размножение спорами

5)   Плодовое тело состоит из шляпы и ножки

6)   Питание готовыми органическими веществами

В3.  Установите соответствие между признаками строения и представителями царства грибов: 

	Признаки  строения
	Представители царства грибов

	1)  Трубчатые
	А)  Белый гриб

	2)  Пластинчатые
	Б)  Подосиновик

	
	В)  Груздь

	
	Г)  Мухомор

	
	Д)  Подберезовик

	
	Е)  Опенок настоящий


С1. Шляпочные грибы и древесные растения вступают во взаимовыгодные отношения. Подтвердите данное суждение конкретным примером  биологического содружества.

С2.  Найдите ошибки в приведенном тексте, исправляя их, укажите номера предложений, в которых они сделаны, запишите эти предложения без ошибок.  1. Белый груздь относится к царству съедобных грибов, а мухомор – к царству ядовитых грибов.   2.  Шляпочные  и  плесневые грибы  являются сапрофитами по способу питания.    3.  Споры шляпочных грибов созревают в  грибнице.  4. Подосиновик  через нити грибницы снабжает осину органическими веществами.   5.   Клеточная стенка   грибов содержит хитин.
С3.   Впишите подходящие по смыслу пропущенные слова:

Микориза - это  ________________ сожительство  гриба  с _______________ .

ОТВЕТЫ  к  тексту №1.

А1-А8;  В2; С3 – по 1 баллу;  В1; В3– по 2 балла; С1-С2 – по 3 балла. 

	А1
	А2
	А3
	А4
	А5
	А6
	А7
	А8
	В2
	В3

	3
	2
	3
	1
	3
	4
	3
	4
	 1, 3, 5
	1- А, Б, Д

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	2- В, Г, Е


В1. 
	Царства живой природы
	Представители царств

	Растения
	Берёза, осина, ель (ёлка),  трава  (4)

	Грибы
	Белый гриб, подосиновик, 

подберёзовик, груздь, 

опёнок, мухомор  (6)


С1. Данные отношения называются симбиозом. Например, нити грибницы подберёзовика оплетают и проникают в корни берёзы и доставляют дереву воду  с минеральными веществами. Так образуется микориза, или грибокорень. Через корни берёза проводит в грибницу растворы органических веществ.  (Возможно упоминание в ответе одного из подчёркнутых терминов )
С2. 

	Содержание верного ответа и указания к оцениванию
	Баллы

	Элементы ответа

Ошибки допущены  в предложениях:

 1) -  Белый груздь  и мухомор  относятся к царству   грибов.   
 3) –  Споры шляпочных грибов созревают в   шляпке плодового тела.   
 4) –   Подосиновик  через нити грибницы снабжает осину водой с минеральными веществами.  (или минеральными солями, растворёнными в воде).
	

	В  ответе указаны и исправлены все три ошибки
	3

	В ответе указаны и исправлены две ошибки или указаны три ошибки, но исправлены только две из них 
	2

	В ответе указана  и исправлена одна ошибка или указаны 2-3 ошибки, но исправлена 1 из них.  
	1

	Ошибки  не  указаны  или  указаны 1-3 ошибки,  но не исправлена  ни одна из них. 
	0

	Максимальный балл
	3


С3. Микориза – это взаимовыгодное сожительство гриба с корнями высших растений (или    с  корнями  деревьев).
Рекомендации по использованию текста №1 на уроке:

этап  актуализации знаний (А1, В1, А5, А6), 

изучения нового материала  (А2, В2;   А4, А8, В3;    А7, А3,  В4, С1, С2)
Приложение 3

Содержание работы с текстом по теме «Насекомоопыляемые растения». 

Биология. 6 класс.

 Текст № 19.   (148 слов)

Раздел «Жизнь растений». Тема урока   «Опыление».

Задание:   1. Внимательно прочитайте текст.   
      «… Всех больше украшает наш замкнутый земной мирок некое высокое растение с пышными белыми цветами. То есть каждый цветок в отдельности очень мал и был бы вовсе незаметен, но цветы на стебле собрались  в бесчисленном множестве и образуют пышную,  белую, слегка желтоватую шапку. А так как стебли этого растения никогда не растут поодиночке, то  пышные шапки сливаются, и вот уже белое облако дремлет среди неподвижной лесной травы. Ещё и потому невозможно было бы не обратить внимание, не залюбоваться этим растением, что едва пригреет солнце, как от белого цветочного облака поплывут  во все стороны незримые клубы, незримые облака крепкого медвяного аромата.

        Ну, как же! Неужели я не знаю эту траву?! У неё ещё стебли пустые.  Бывало, надо  напиться, а родничок в глубокой промоине. Сейчас срежешь стебель метровой длины, да через него и напьёшься. А листья у неё немножко на малиновые похожи…  Ну как же, неужели я не знаю эту траву?»

В.А. Солоухин  «Белая трава».  
2.  Ответьте на вопросы.
Часть А.  (1 балл)  Выберите только один ответ,  который вы считаете наиболее полным и правильным.
А1.  Правильное систематическое название «белой травы»:

1) земляника лесная

2) рябина обыкновенная

3) таволга вязолистная

4)  берёза белая.

А2.  Описанное в тексте растение относится к жизненной форме:

1) деревья

2) кустарники

3) травянистые растения

4) цветущие растения.

А3.  Описанное в тексте растение относится к отделу:

1) мохообразные

2) папоротникообразные

3) голосеменные

4) покрытосеменные.

А4.  Описанное в тексте растение относится к классу двудольных по признаку:

1) корневая система мочковатая
2) стебель внутри пустой (полый) 

3) жилкование листьев сетчатое 

4) цветки собраны в соцветие.

А5.  Описанное в тексте растение относится к группе  насекомоопыляемых по признаку:

1) мелкие невзрачные цветки

2) высокий рост растения

3) ароматные цветки

4) пустой внутри стебель.

А6. К насекомоопыляемым растениям не относится:

1) орешник (лещина обыкновенная) 

2) таволга вязолистная

3) черёмуха  обыкновенная
4) одуванчик лекарственный.

А7.  Описанное в тексте растение обитает:

1) на дне озера

2) в сырых местах

3) в засушливых местах

4) в садах, огородах.

А8.  Опыление – это процесс:

1) поглощения углекислого газа растением

2) переноса пыльцы с тычинки на рыльце пестика цветка

3) оседания пыли на листьях растения

4) опудривания растения порошком от вредителей.
Часть В.  (2 балла)

В1.   Выберите  три   верных   ответа   из   шести. Признаками  насекомоопыляемых растений являются:

1) одиночные невзрачные цветки

2) медвяный аромат цветков

3) крупные белые цветки

4) мелкая лёгкая пыльца

5) липкая пыльца

6) цветение до распускания листьев.

В2.  Установите соответствие между способом опыления цветков и видовым названием растения:

	Способ опыления цветков
	Видовое название растения

	1. Опыление насекомыми

2. Опыление ветром
	А. ландыш майский

Б. земляника лесная

В. рожь посевная

Г. берёза белая

Д. таволга вязолистная


В3. Установите соответствие между способом опыления цветков и признаками растения:

	Способ опыления цветков
	 Признаки растения

	1. Опыление ветром

            2.   Опыление насекомыми


	А.  крупные одиночные цветки

Б.  мелкие невзрачные цветки

В.  ароматный нектар

Г.  цветение до распускания листьев

Д.  сухая, мелкая,  лёгкая пыльца


Часть С.   (3 балла)

С1. Согласны ли вы с тем, что таволга вязолистная – насекомоопыляемое растение? Обоснуйте свой ответ.
С2.  Как вы думаете, таволга вязолистная это ветроопыляемое или насекомоопыляе-мое  растение?   Обоснуйте свой выбор и приведите не менее 3-ёх доказательств.

С3. Найдите ошибки в приведенном тексте, исправляя их, укажите номера предложений, в которых они сделаны, запишите эти предложения без ошибок.

1. Таволга вязолистная относится к царству цветковых растений.  

2. Органами таволги вязолистной являются стебель, листья, цветки.  

3. Таволга вязолистная  имеет органы, поэтому её считают высшим растением.  

4.Мелкие ароматные цветки таволги вязолистной собраны в соцветия и заметны для насекомых.  

5. Таволга вязолистная  - это невысокое дерево.
ОТВЕТЫ к тексту № 19.

А- 1 балл;   В – 2 балла;  С – 3 балла.
	А1
	А2
	А3
	А4
	А5
	А6
	А7
	А8
	В1

	3
	3
	4
	3
	3
	1
	2
	2
	2, 3, 5

	
	
	
	
	
	
	
	
	


	В2
	
	В3

	А
	Б
	В
	Г
	Д
	
	А
	Б
	В
	Г
	Д

	1
	1
	2
	2
	1
	
	2
	1
	2
	1
	1


С1. С2.  Да,  таволга вязолистная -  насекомоопыляемое растение. Для привлечения насекомых служит ароматный нектар, крупные  и яркие цветки, а мелкие цветки собраны в соцветия. Пыльца липнет к телу насекомого (на поверхности пылинки могут быть выросты). 

                  Возможны предположения о соответствии формы цветка и формы тела определённого насекомого-опылителя.
С3. 

	Содержание верного ответа и указания к оцениванию
	Баллы

	Элементы ответа

Ошибки допущены  в предложениях:

 1) -  Таволга вязолистная относится к царству   растений.  

или Таволга вязолистная относится к  отделу цветковых растений.
 2) –  Органами таволги вязолистной являются корень и побег.

или    Органами таволги вязолистной являются корень, стебель, листья, цветки, плоды с семенами.  
 5) –  Таволга вязолистная  - это высокая трава.

или   Таволга вязолистная  - это  высокое травянистое растение.
	

	В  ответе указаны и исправлены все три ошибки
	3

	В ответе указаны и исправлены две ошибки или указаны три ошибки, но исправлены только две из них 
	2

	В ответе указана  и исправлена одна ошибка или указаны 2-3 ошибки, но исправлена 1 из них.  
	1

	Ошибки  не  указаны  или  указаны 1-3 ошибки,  но не исправлена  ни одна из них. 
	0

	Максимальный балл
	3


Приложение 4

Содержание работы с текстом по теме «Ветроопыляемые растения». 

Биология. 6 класс.

Текст № 20.   (105 слов)

Раздел «Жизнь растений». Тема урока «Опыление».

Задание:   1. Внимательно прочитайте текст.   
    «Известно, что орешник цветет самым первым, первее даже ольхи.  У пчеловодов, которым важно знать, когда что цветет, цветение орешника служит своеобразным эталоном, или, скажем, началом шкалы,   вроде нуля на термометре, или вроде первого января. В пчеловодческих календарях, если хотят указать, когда цветет то или иное растение, обозначают количество дней после цветения орешника.  Например, липа зацветает на семьдесят второй день.

    Стоит тряхнуть ветвь цветущего орешника, как тотчас в прозрачном ранневесеннем воздухе возникает светло-золотое, чуть зеленоватое облако – из сережек высыпается пыльца. Облако будет тихо расширяться в воздухе, если он неподвижен, и оседать, или, может быть, его развеет ветерком, и пыльца попадает на женские цветы, ждущие оплодотворения».  

В.А.Солоухин   «Третья охота»

2.  Ответьте на вопросы.
Часть А.   (1 балл)    Выберите только один ответ,  который вы считаете наиболее полным и правильным.
А1.  Правильное систематическое название  орешника:

1)  ольха чёрная

2)  жимолость лесная

3)  лещина обыкновенная

4)  крушина ломкая

А2.  Орешник относится к жизненной форме:

1) деревья

2) кустарники

3) травянистые растения

4) цветущие растения.

А3.   Орешник  является представителем отдела:

1) мохообразные

2) папоротникообразные

3) голосеменные

4) покрытосеменные.

А4.   Орешник является однодомным растением по признаку:

1) женские и мужские цветки расположены на разных растениях 
2) женские и мужские цветки расположены на  одном растении 
3) все  цветки обоеполые расположены на  одном растении

4) на всех растениях только женские цветки 

А5.   Орешник относится к группе   ветроопыляемых растений по признаку:

1) крупные  цветки

2) ароматные цветки

3) много лёгкой сухой пыльцы

4) наличие женских цветков. 

А6. К  ветроопыляемым растениям не относится:

1)  ландыш майский

2)  рожь посевная

3) орешник  

4) берёза белая.  

А7.  Орешник зацветает  раньше липы:

1) на 80 дней 

2) на 72 дня

3) на 64 дня

4) на 56 дней.

А8.  Опыление – это процесс:

1) поглощения углекислого газа растением

2) переноса пыльцы с тычинки на рыльце пестика цветка

3) оседания пыли на листьях растения

4) опудривания растения порошком от вредителей.
Часть В. (2 балла)

В1.   Выберите  три   верных   ответа   из   шести.
Признаками   ветроопыляемых растений являются:

1) невзрачные цветки собраны в соцветие

2) медвяный аромат цветков

3) крупные белые цветки

4) мелкая лёгкая пыльца

5) липкая пыльца

6) цветение до распускания листьев.

В2.  Установите соответствие между способом опыления цветков и видовым названием растения:

	Способ опыления цветков
	Видовое название растения

	 1.  Опыление ветром  

 2.  Опыление насекомыми

 
	А. ольха чёрная 

Б. земляника лесная

В.  рожь посевная

Г.  яблоня дикая

Д.  орешник.


В3. Установите соответствие между способом опыления цветков и признаками растения:

	Способ опыления цветков
	 Признаки растения

	  1.   Опыление  насекомыми

  2.   Опыление ветром  


	А.  крупные одиночные цветки

Б.   растут скоплениями

В.  ароматный нектар

Г.  цветение до распускания листьев

Д.  сухая, мелкая,  лёгкая пыльца


Часть С. (3 балла)

С1. Согласны ли вы с тем, что  орешник – насекомоопыляемое растение? Обоснуйте свой ответ.
С2.  Как вы думаете,  орешник - это ветроопыляемое или насекомоопыляемое  растение?   Обоснуйте свой выбор и приведите не менее 3-ёх доказательств.

С3. Найдите ошибки в приведенном тексте, исправляя их, укажите номера предложений, в которых они сделаны, запишите эти предложения без ошибок.
1.  Орешник – это представитель  класса  цветковых растений.  

2. Орешник  - это высокий кустарник,  поэтому его  относят  к   высшим растением.  

3. Орешник – первое цветущее растение.  

4. Мелкие  мужские цветки  орешника собраны в соцветия, и пыльца легко  переносится  пчёлами.  

5.  Орешник помогает пчеловодам определять сроки цветения медоносных растений.
ОТВЕТЫ  к  тексту №20.

А- 1 балл;    В – 2 балла;  С – 3 балла.
	А1
	А2
	А3
	А4
	А5
	А6
	А7
	А8
	В1

	3
	2
	4
	2
	3
	1
	2
	2
	1,  4,  6

	
	
	
	
	
	
	
	
	


	В2
	
	В3

	А
	Б
	В
	Г
	Д
	
	А
	Б
	В
	Г
	Д

	1
	2
	1
	2
	1
	
	1
	2
	1
	2
	2


С1. С2.   Нет,    орешник -   ветроопыляемое растение.  Приспособления: много сухой и лёгкой пыльцы; цветение до распускания   листьев – препятствий для летящей пыльцы;  растут скоплениями; пыльники на длинных нитях, у пестика перистое рыльце.
С3. 

	Содержание верного ответа и указания к оцениванию
	Баллы

	Элементы ответа

Ошибки допущены  в предложениях:

 1) - Орешник – это представитель  отдела цветковых растений.
 2)  –   Орешник   состоит из органов,  поэтому его  относят к   высшим растением.  
 4)  –   Мелкие  мужские цветки  орешника собраны в соцветия, и пыльца легко  переносится ветром.
	

	В  ответе указаны и исправлены все три ошибки
	3

	В ответе указаны и исправлены две ошибки или указаны три ошибки, но исправлены только две из них 
	2

	В ответе указана  и исправлена одна ошибка или указаны 2-3 ошибки, но исправлена 1 из них.  
	1

	Ошибки  не  указаны  или  указаны 1-3 ошибки,  но не исправлена  ни одна из них. 
	0

	Максимальный балл
	3


Приложение 5

Содержание работы с текстом по теме «Тип Хордовые.  Класс Ланцетники». 

Биология. 7 класс

.

Текст    «Загадка природы».   (180 слов)

Задание:   1. Внимательно прочитайте  текст.   

   В конце XVII века молодой петербургский академик (немец по национальности) Пётр Симон Паллас на небольших глубинах Чёрного моря обнаружил странное полупрозрачное существо не более 10 см в длину и назвал его «ланцетовидным слизнем» за необычную утолщённую с боков форму, слизистый покров тела животного. Подобно полипам и медузам это животное имело пучок щупалец, окружавших ротовое отверстие. Подобно рыбам имело хвостовой плавник и жаберные щели. Существо вело очень скрытный образ жизни, зарываясь в песок на дне моря, активность проявлялась только ночью. 

  Через 60 лет после открытия этого необычного животного академик Александр Онуфриевич Ковалевский установил, что по многим признакам загадочное существо относится к тому же типу, что и   ящерица, голубь, лягушка, собака.   У этого существа так же как у дождевого червя нет сердца (его роль выполняют некоторые кровеносные сосуды), нет головного мозга. Так к какому типу животных отнести незнакомца?  Сложная проблема встала перед зоологами. А мне сразу вспомнилась история с эвгленой зелёной, которую не могут поделить между собой ботаники и зоологи.  
   Загадочное животное получило статус промежуточной формы, а ещё его назвали «живым ископаемым». А ты, читатель, догадался о ком идёт речь?
     (Из учебников зоологии авторов А.И. Никишова,   Б.Е. Быховского, В.В. Латюшина)

2.  Ответьте на вопросы.

А. Выберите один полный и правильный ответ.  Запишите  его  номер.

А1. Текст посвящён животному:

1- ледяной рыбке,     2- медузе аурелии,   3- ланцетнику,             4-   лягушке.

А2. Ланцетник относится к типу и подтипу (соответственно):

1- Кольчатые черви, Малощетинковые         3- Кишечнополостные , Медузы

2- Хордовые, Бесчерепные                              4- Хордовые, Позвоночные.

А3. Среда обитания ланцетника:

1- морская                2- водная             3- донная                      4- песчаная.

А4. В строении ланцетника есть признаки хордовых:

1- наличие позвоночника, хорды, нервной трубки

2- наличие   хорды, нервной трубки, сердца

3- наличие   хорды, нервной трубки, незамкнутой кровеносной системы

4- наличие   хорды, нервной трубки, замкнутой кровеносной системы.

А5. Ланцетник, так же как  растения и грибы имеет клеточное строение.

1- это говорит о сложности строения организмов

2- это говорит о единстве органического мира

3- это говорит о многообразии органического мира

4- это говорит о  принадлежности ланцетника к царству животных.

А6. Ланцетник – это «живое ископаемое», так как:

1- он живой и по строению похож на древних предков хордовых животных

2- его  остатки нашли в недрах земли, как находят полезные ископаемые

3- он живой и постоянно копается в песке на дне морском

4- имеет примитивное строение по сравнению с высшими хордовыми.    
В1. Установите соответствие между  видом  животного  и  типом :

	ВИД   ЖИВОТНОГО
	ТИП    ЖИВОТНОГО

	А) Дождевой червь
	1) Хордовые

	Б) Медуза аурелия
	2) Моллюски

	В) Собака домашняя
	3) Кольчатые черви

	Г) Голый слизень
	4) Кишечнополостные

	Д) Окунь речной
	

	Е) Ящерица прыткая
	


	А
	Б
	В
	Г
	Д
	Е

	
	
	
	
	
	


В2. Допишите предложения о приспособлениях ланцетника:

1. Быстро плавать в воде ланцетнику помогают …. (назовите три особенности)

2.  Органами водного дыхания являются ……

3.  Ланцетник незаметен на фоне дна моря, так как ….

4.  Быстро зарываться в песок животному помогают развитые …..

5.  Щупальца помогают ланцетнику….

С.  Задания с кратким ответом.

С1. Расшифруйте обозначения на рисунке
[image: image17.jpg]



С2. Как смогли выжить и не погибнуть такие древние организмы как ланцетники, ведь вокруг столько много врагов? 

С3.   Почему    ланцетника относят к категории промежуточных форм? Приведите не менее 2-ух доказательств.

Приложение 6

Содержание работы с текстом по теме «опорно-двигательный аппарат человека». 

Биология. 8 класс.

Мышечная система человека:  значение, особенности строения.

Порядок изучения материала.

Мои задачи: -  выяснить уровни организации моей мышечной системы;

                      - составить характеристику мышечной ткани (строение и свойства, виды мышечных тканей);

                      - объяснить функции мышечной системы на основе её строения;

1.  (2 мин) Внимательно прочитай текст «Мышечные ткани. Мышцы» и выполни задания  1.1 - .1.3.

Мышечные ткани.  Мышцы.   (169 слов) 

   Организм большинства животных  и человека состоит из тканей – групп клеток и межклеточного вещества, сходного строения и выполняющих одинаковые функции.

    Клетки мышечных тканей   (миоциты, или  мышечные волокна) содержат особые сократительные нити белковой природы - миофибриллы. Миофибриллы состоят из актина и миозина. Благодаря миофибриллам мышцы сокращаются (то есть обладают свойством сократимости) и приводят в движение части тела. В миоцитах - очень много митохондрий.

     Мышечные ткани бывают трёх видов: гладкая, поперечнополосатая скелетная, поперечнополосатая сердечная. Волокна гладкой ткани одноядерные   веретёнообразной формы, сокращаются автоматически (помимо нашей воли), медленно. Они формируют стенки полых внутренних органов (желудка, кишечника, мочевого пузыря). Поперечнополосатые мышечные ткани  состоят из вытянутых многоядерных клеток с полосатой исчерченностью и могут иметь длину до 10 см. Из этих тканей состоят скелетные мышцы и стенки сердца соответственно.  Сокращение этих тканей происходит быстро, а сердечная сокращается автоматически (как и гладкая ткань). Волокна сердечной ткани переплетаются.    

     Мышца состоит из мышечных волокон, объединённых в пучки и одетых соединительнотканной оболочкой. К мышце подходят нервы и кровеносные сосуды. Концы мышц крепятся к костям скелета с помощью сухожилий. 

1.1. (4 мин.)  Составьте схему в тетради, заполняя пропуски:

Уровни организации моей мышечной системы:

____?____________ →   Клетки   →   Ткань→    ___?____   →____?____ 

(актин,  ..?..   и др.)        ( .. ?.. )           (  ..?.. )       (мышцы)        (   ..?..      )

1.3. (12 мин)     Сформулируйте законченные по смыслу,  однозначные   высказывания. Допишите предложения:

А).    Признаками тканей считаются наличие … … и … 

Б).     Большое количество митохондрий в мышечных волокнах объясняется тем, что … 

В).     Сердечные мышечные волокна работают слаженно, так как они …

Г).    Из всех тканей только мышечная ткань выполняет функцию движения. Это возможно  благодаря …

Д).     Актин, миозин – это…

1.2. (15 мин) Заполните  в таблице «Сравнительная характеристика мышечных тканей» графы, обозначенные  числами 1 – 10. (Таблицу не перерисовывайте. Запишите номер пропуска и содержание пропущенного элемента)

	Признаки для сравнения
	Поперечнополосатая скелетная ткань
	1
	2

	Форма клеток
	3
	Вытянутые, переплетённые
	Веретёнообразные

	Особенности строения клеток
	Много ядер, много митохондрий,  миофибриллы,  длина до 10 см,
	Много ядер, много митохондрий,  миофибриллы   
	4

	Свойство тканей
	5
	Сократимость

Автоматия
	6

	Скорость сокра-щения волокон
	7
	Очень быстро 
	 Медленно

	8
	9
	10
	Стенки полых внут-ренних органов (же-лудка, кишечника, мочевого пузыря)


ОТВЕТЫ
Мышечная система человека:  значение, особенности строения.
1.1.    (2балла)   Уровни организации моей мышечной системы:
 В-ВА →         Клетки→    Ткань→          ОРГАНЫ  →          СИСТЕМА 

                                                                                                                      ОРГАНОВ
(актин,          миоциты     мышечная       мышцы            мышечная
миозин и др.)         
1.2. (10 баллов)   Сравнительная характеристика мышечных тканей.

	Признаки для сравнения
	Поперечнополосатая скелетная ткань
	1-Поперечно-полосатая сер-дечная ткань
	2-Гладкая ткань

	Форма клеток
	3-Вытянутые,  
	Вытянутые, переплетённые
	Веретёнообразные

	Особенности строения клеток
	Много ядер, много митохондрий,  миофибриллы,  длина до 10 см,
	Много ядер, много митохондрий,  миофибриллы   
	4-  Одно ядро, много митохондрий,  миофибриллы   

	Свойство тканей
	5- Сократимость


	Сократимость

Автоматия
	6-Сократимость

Автоматия

	Скорость сокра-щения волокон
	7- Быстро
	Очень быстро 
	 Медленно

	8- Местона-хождение в организме человека
	9- скелетные мышцы
	10 – сердечная стенка
	Стенки полых внутренних органов (желудка, кишечника, мочевого пузыря)


1.3. (14 баллов)    А).    Признаками тканей считаются наличие   одинаковых клеток и  межклеточного вещества
Б).     Большое количество митохондрий в мышечных волокнах объясняется тем, что  мышцам для движения необходима энергия, которая образуется в митохондриях
В).     Сердечные мышечные волокна работают слаженно, так как они  переплетаются друг с другом
Г).  Из всех тканей только мышечная ткань выполняет функцию движения. Это возможно  благодаря  наличию миофибрилл - сократительных белковых нитей
 Д).     Актин, миозин – это  органические белковые вещества.
Приложение 7

Содержание работы с текстом по теме «Способы очистки и разделения смесей». 

 Химия. 8 класс.

Текст «Куда деваются сточные воды »  (72 слова)

Задание:   1. Внимательно прочитайте   текст.    
   Сточные воды содержат массу бактерий, примесей,  вредных для здоровья человека. Важно, чтобы из канализационных труб эти воды не попали в водоёмы, почву. Представляете, какая тогда катастрофа произойдёт! Подземная канализационная система заканчивается отстойниками или фильтрами. При прохождении грязной воды через фильтры от неё отделяются твёрдые частицы. Их высушивают, обеззараживают и применяют как удобрение на полях. А воду насыщают кислородом, дополнительно очищают и выливают в природу. Вот так  человек возвращает в природу чистую воду!

   («Всё обо всём. Популярная энциклопедия для детей. Том 9». С.157-158.)
2.  Ответьте на вопросы.
Часть А.    Выберите только один ответ,  который вы считаете наиболее полным и правильным.
 
А1.  Назовите  приёмы очистки воды: 

1.  отстаивание                        3.  обработка особыми химическими веществами  

2.   фильтрование                   4.   все ответы верны.

А2.  Твёрдые примеси  сточных вод 

 1. выбрасывают на свалку                                         3. перерабатывают в бумагу           
 2.  используют  как подкормку для растений          4.  сжигают.        
А3.   Сточные воды опасны для человека тем, что содержат:

1.  минеральные соли                                                          3.  ржавчину     

2. болезнетворные бактерии, ядовитые вещества            4. кислород.       

Часть С.  Дайте краткие свободные ответы  на следующие  вопросы. 
С1.  Чем опасно попадание сточных вод в  реку, например,  Колокша?

С2. Почему этот текст озаглавили «Куда деваются сточные воды»? Поясните.

С3.   Предложите   способы  сохранения чистоты водного бассейна   в природе.  

Приложение 8

Содержание работы с текстом по теме «Оксиды углерода». 

 Химия. 9 класс.

Текст «Парниковый эффект»  (74 слова)

Задание:   1. Внимательно прочитайте   текст.    
   Все  живые существа при дыхании поглощают кислород из воздуха, а выделяют углекислый газ.
 Автомобили,  заводские и домашние печи также при работе выделяют этот газ в воздух. Содержание углекислого газа в атмосфере увеличивается с каждым годом, то есть происходит загрязнение воздушного океана Земли. Известно, что оболочка из углекислого газа легко пропускает горячие солнечные лучи к Земле и подобно полиэтиленовой плёнке задерживает их там. Климат Земли становится всё теплее с каждым годом. Хорошо ли, что климат теплеет?

 (Рянжин С.В. «Экологический букварь. Для детей и взрослых». с.74-75.)
2.  Ответьте на вопросы.
Часть А.    Выберите только один ответ,  который вы считаете наиболее полным и правильным.
 
А1.  Назовите причину увеличения углекислого газа в  атмосфере. 

1. работа транспорта                                3.  сгорание  угля  

2. дыхание  животных                              4.  все ответы верны.

А2.   Углекислый газ легко пропускает солнечные лучи к Земле, так как он:

 1.  плохо проводит тепло                              3.  не имеет запаха
 2.  прозрачный, бесцветный                         4.   не имеет постоянной формы.     

Часть В. Допишите фразу:

  В1.  Одним из   загрязняющих  атмосферу веществ  является ……  

Часть С.  Дайте краткие свободные ответы  на следующие  вопросы.

С1.  Как Вы думаете, почему потепление климата учёные считают опасной проблемой   для жителей планеты Земля?  

С2.   Почему этот текст озаглавили «Парниковый эффект»? Поясните.

С3.   Предложите   способы сохранения чистого воздуха в природе.  

Приложение 9

Мои первые мини - книжки.   Творческие работы учащихся 6 класса.
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1. Мини-книжки "Значение растений в жизни человека"

учащихся 6 класса.
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2. Мини-книжка "Значение растений в жизни человека" 

ученика 6 класса Андрея Герасимова

Приложение 10

Мои первые   книжки - раскладушки.   Творческие работы учащихся 6 - 7 классов.
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            3. Книжки раскладушки:                                        "Отделы растений" (вверху);
                                                    "Тип Хордовые: многообразие, особенности" (внизу).

Приложение 11
 Информационный лист «Отряды млекопитающих». 

 Творческие работы учащихся 7 класса.
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4. Работы Кристины Ролдугиной (слева),   Алексея  Убейкобылина (справа).
Приложение 12

Преобразование текста учебника в новый текст, 
несущий  смысловую и эмоциональную нагрузку (стихотворение).

	Кислота-чудесница. 

	Так прекрасна кислота,

Что дерутся вещества.

Вот «металл до водорода»

Выгоняет водород.

А метилоранж и лакмус 

Станут красными. И вот

Кислота уж дружит с солью,

Образуя кислоту


	Да и соль, но уж не ту.

И не важен здесь порядок.

Главный результат – осадок!

Может выделиться газ.

Кислоты – чудо! Высший класс!

К. Ролдугина. 8 класс. 

2011 год

	Тайна о кислотах.

	Кислоты хоть и разные,

Но их объединяет всё ж одно:

При электролитической диссоциации

Они образуют…. Что?

В учебнике читали Вы,

В параграфе тридцать восьмом?

А информацию узнали Вы

О катионе об одном?

Он свойства всех кислот определяет.

Легко, как будто в салочки играет.

На вкус кислоту не пробуй ты!

На «аш» вниманье обрати!


	Он откроет тайну для тебя:

Кислый вкус имеет кислота.

Виновник всего этого тот самый «аш»,

Его не купишь, не продашь.

Прислушайся к совету: индикатор добавь.

И «аш» к нему помчится вплавь.

Цвет поменяет кислота, как от стыда,

А буковка работает всё та!

Чтоб свойства и наличие кислот определить,

Совсем необязательно растворы пить.

Поможет в этом деле нам метилоранж,

И водород проявит свой кураж!

И. Князев. 8 класс. 

2011 год

	Беречь природу – беречь жизнь.

	Природа в моей жизни

Большую роль играет.

Сама я – часть природы.

Себя я охраняю.

Меня деревья, травы

Воздухом снабжают.

И щедро для дыханья

О-два инее выделяют.

Не буду я деревья

Ломать и вырубать.

Огромными охапками

Цветы не буду рвать.
	Стараются растения

Планету прокормить.

Животным, человеку 

Без пищи не прожить.

Животных, если встречу,

Ни разу не обижу.

Я буду рада всем,

Кого замечу и увижу.

Не важно, кто ты в жизни. 

В природе все нужны:

Трава иль страшный хищник

По-своему важны.

И. Басова. 7 класс.

2011 год .


Приложение 13
Конспекты – рисунки     учащихся  11 класса  для    подготовки 

к  государственной  итоговой  аттестации по биологии.
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Конспект-схема «Корень - орган цветкового растения», 
составленный  учащейся 11 класса Борданововй Т. под руководством учителя 

в ходе подготовки к государственной итоговой аттестации по биологии.
Приложение 14
 Информационный лист «Органические соединения и человек». 

 Творческие работы учащихся 9 класса.
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5.  Информационный лист "Этиловый спирт и человек". Работа Ирины Шмидовой.
Приложение 15
Задания для учащихся по определению уровня владения приёмами учебной деятельности (этап предварительного диагностирования).

     Диагностический тест   «Умею    ли     я     учиться?»

Инструкция:

1. Работу  выполните аккуратно на отдельном листе бумаги и подпишите по образцу: фамилия и имя учащегося, класс, школа, дата выполнения работы (число, месяц, год).

2. Внимательно читайте задания и выполняйте их в любой последовательности.

3. Текст задания не переписывайте. После начала работы не задавайте вопросов.

4. Время на выполнение работы – 30 минут.

Задание 1.

     Из школьного учебника (математики, географии, биологии, химии, физики, экономики) выпишите определение одного понятия.

    Укажите название учебника, год его издания и номер страницы, где можно найти это определение.
Задание 2.

    Лето. Июль. Пруд.  Опишите изменения температуры воды в пруду в течение суток.
Задание 3.

   Лето. Июль. Пруд.  Объясните изменения температуры воды в пруду в течение суток.
Задание 4.
   Какие бывают замки?

Задание 5.

  Обобщите: 

1. Кактус, ёж, ель, сосна…

2. 1, 2, 3, 5, 7….
Задание 6.

   Продолжите:

1. 1, 8, 15, 22….

2. Вишнёвый, голубой, жёлтый….
Задание 7.

   Сравните арбуз и апельсин как органы растений. Ответ представьте в табличной форме (в виде таблицы). Для сравнения выберите от 3-ёх до 5-ти признаков.
Задание 8.

   Проклассифицируйте и укажите основание (признак) классификации.

1. Вода, берёза, рыба, воздух.

2. Роза, мука, духи, ключ.

Приложение 16
Практические задания для отработки умения анализировать,
 работать над понятием, развивать широту мышления.

 А)  Логические умозаключения.  Определите правильные и ложные суждения.

1) Все соли – твёрдые вещества. Хлорид натрия – соль. Следовательно, хлорид натрия – твёрдое вещество.

2) Все соли – твёрдые вещества. Вещество А – твёрдое. Следовательно, вещество А – соль.

3) Все оксиды – сложные вещества. Вещество А – сложное. Следовательно, вещество А – оксид.

4) Основные оксиды обычно оксиды металлов. Следовательно, оксид металла всегда будет основным.

5) Кислоты реагируют с металлами. Вещество А – кислота. Следовательно, вещество А реагирует с металлами.

6) Основания реагируют с кислотой. Вещество А реагирует с кислотой. Следовательно, вещество А – основание.

7) Щёлочи – растворимые  основания. Вещество А  растворимо в воде. Следовательно, вещество А – щёлочь.

Б)    Добавь недостающее звено.

        -   Сила  - доброта = ? -   злость                      

        -    Доска –  аксод   = ? -  атрап        
        -    Дети – игра  =   взрослые - ?                          

        -    Война -  смерть  =  мир  - ?         

	7-
	С
	
	Везувий -
	?  
	
	Собака -
	Л

	8-
	В
	
	Москва - 
	Г
	
	Лошадь -
	Р

	9-
	?  
	
	Клязьма -
	Р
	
	Корова - 
	?


В)    А как у вас дела с математикой?  

        - Предложены пять карточек: с цифрой 9 две штуки, с цифрой 2 одна, со знаком «+» две.  Используя карточки, изобразите сумму: а) 20;  б) 14.

        -  Когда верно равенство: 9 + 8 = 5?
        -  Подели 12 пополам, чтобы получилось 7.
        -   Расшифруйте послание: «Эта    ф1а  не для  2да.  Если ты   па3от  своей  ш1лы,  то ты  па3от   своей Родины»
Г)   Логические цепочки рассуждений.  (Ситуации могут быть абсурдными, а слова непонятными. Главное  - логика.)

       1)   Ёклмн  урвее   Всш.  Всш  не урвее   Юклд. Кто из них урвее?

2) Муха легче собаки. Муха чуть-чуть тяжелее слона. Кто тяжелее всех?

3) Слон легче собаки. Муха не тяжелее слона.  Кто же самый тяжёлый?

4) Катя веселее Ани, Аня тяжелее Сони. Соня не печальнее Кати и не легче Кати. Кто из девочек самый тяжёлый, а кто самый печальный?

5) Ваня выше, чем Юра. У Вани волосы темнее, чем у Саши. Юра не полнее Вани, а Саша не выше Юры. Ваня не темнее Юры, но и не полнее, чем Саша. Кто же не самый полный?  Кто самый светлый, а кто самый низкий?
        Рекомендации:  для организации практической работы   предложить учащимся программированный компьютерный вариант или задания на бумажном носителе; в зависимости от уровня развития учащихся определяется и количество заданий. 
Приложение 17
Инструкция по определению скорости чтения и коэффициента понимания.

        Скорость чтения определяется как количество знаков, прочитанных в единицу времени с учётом качества усвоения прочитанного.

V = Q :  T ×  K , где   V - скорость чтения;   Q  - число знаков  в тексте (объём);

                                     T  - время, затраченное на чтение текста (в минутах);

                                     K - коэффициент понимания.

       Под знаком понимается каждая буква и цифра текста (кроме знаков препинания). Иногда скорость чтения измеряется в словах.

       Время, затраченное на чтение текста, измеряется в минутах. При переводе количества секунд в десятичные доли минуты пользуйтесь таблицей:

	Секунды
	Доли минуты
	
	Секунды
	Доли минуты

	10
	0,17
	
	35
	0,58

	15
	0,25
	
	40
	0,67

	20
	0,33
	
	45
	0,75

	25
	0,42
	
	50
	0,83

	30
	0,5
	
	55
	0,92


        Коэффициент понимания определяется анализом ответов на предлагаемые вопросы по содержанию прочитанного текста. Например, предложены 10 вопросов. При правильном ответе на все 10 вопросов K равняется 1; на 9 вопросов – 0,9; на 8 – 0,8 и т.д.

        Для выполнения задания по определению скорости чтения приготовьте секундомер (или часы с секундной стрелкой), тетрадь (или тетрадный лист), ручку.

 Порядок работы:
1. Запишите время начала чтения (если используете часы) или включите секундомер.

2. Прочитайте контрольный текст.

3. По окончанию чтения запишите конечное время и вычислите время чтения текста (если используете часы) или остановите секундомер и запишите время чтения текста.

4. Прочитайте вопросы, прилагаемые к данному тексту. Текст больше не читайте!
5. Запишите в тетради (или на тетрадном листе) ответы на вопросы.

6. Проверьте правильность ответов на вопросы, используя текст.

7. Определите свой коэффициент понимания.

8. Подсчитайте скорость чтения.

Нормативы скорости чтения

	Скорость чтения
	Количество знаков в минуту
	Количество слов в минуту

	Очень медленная
	900
	(150

	Медленная
	1200
	(200

	Средняя
	1500
	(250

	Выше средней
	1800
	(300

	Быстрая
	3000
	(500

	Очень быстрая
	5000
	(833

	Сверхбыстрая
	10000 и более
	(1666 и более


Приложение 18
Диагностический тест  «Как быстро  и внимательно я читаю? - 1»

Контрольный текст №1.  Объём 800 знаков.
МЕДАЛЬОН … ОТ   КОМАРОВ

   Пластмассовый предмет, названный «медальоном», скорее напоминает продолговатую зажигалку, чем украшение. Пользуясь им  в лесу или на рыбалке, можно не опасаться комаров. Будто невидимая рука отгоняет назойливую мошкару.

   Устройство, созданное в студенческом конструкторском бюро Рижского института инженеров гражданской авиации, представляет собой импульсный излучатель ультразвука. Вставленная в его корпус микросхема по заданной программе варьирует частоту и амплитуду колебаний. Они настолько слабы, что не причиняют вреда человеку, но насекомые их ощущают и побаиваются. Это подтвердили экспериментальные исследования.

   Необычный прибор, заменяющий химические репелленты,  весит около 50 граммов, питается от батарейки «Крона» и способен непрерывно действовать несколько суток. Сейчас разработчики подыскивают партнёров, готовых наладить серийный выпуск новинки.

Шпунгин С. // Вечерняя Москва. -  

                                                                                                                                 1989. – 20 мая.

Контрольные вопросы к тексту.
1. Название статьи.

2. Автор статьи.

3. Выходные данные (название газеты, дата).

4. Какой проблеме посвящена статья?

5. В каком институте разработан новый прибор?

6. Что излучает прибор?

7. Сколько он весит?

8. Какой элемент питания используется?

9. Время непрерывного действия прибора?

10. Из какого материала изготовлен прибор?

 Приложение 19
Работа учащихся по заполнению таблицы, схемы на основе текста.

Биология.  6 класс. Тема «Отделы растений. Отдел Водоросли».

Задание 1.  Заполните схему о строении и жизнедеятельности водорослей.

ОТДЕЛ   ВОДОРОСЛИ – НИЗШИЕ СПОРОВЫЕ РАСТЕНИЯ

	I.  Cтроение  организма:


	II.   Процессы     жизнеде-

    ятельности  организма:

	1) клетки:  
	

	     А)  сколько?   ………
	

	     Б)  состоят из:

- об……ка     из        це…зы   с    по…ми 

- ме……..на

- я…о

- хр………ор   с       хл………..ом

- может быть   с….ма

- может быть   жг ……ик  
	 1. о….н     в……….в:

  А)  д…ние (+….;  -  …..)

  Б)  п…ние = ф………з

     (+…  и  ….;  - …. и …). 

2.  ра………….ть

3.  дв……….ние

	       В)  особые клетки -  с…ры
	4.  ра………..ние

	2)  ткани:   какие виды?   
	

	3)  органы:  какие?
	

	4)  тело водоросли - слоевище

     ризоиды – корнеобразные выросты

	

	Рисунок водоросли   (НАРИСУЙ !)



	Вывод (НАПИШИ!):  Водоросли – это низшие растения, так как …...

                                    Водоросли – это  споровые растения, так как …




Задание 2.  Заполните подобную схему о строении и жизнедеятельности мхов.  

«ОТДЕЛ МХИ – ВЫСШИЕ СПОРОВЫЕ РАСТЕНИЯ»
Приложение 20
Работа учащихся по  изучению нового материала 

в процессе создания заданий  в тестовой форме и нахождения ответов.

Биология. 8 класс. Тема «Дыхательные движения».
Задания составлены Юровой Викторией, ученицей 8 класса

Часть А.    Выберите только один ответ,  который вы считаете наиболее полным и правильным.

А1. Выберите правильную последовательность органов дыхательной системы:                       
а) Носовая полость

б) Бронхи.

в) Гортань.

г) Лёгкое.

д) Трахея

                        1)  а, в, д, г, б.       2)  б, д, г, а, в.           3)  а, в, д, б, г.             4)  в, а, б, д, г.

А2.  Какова жизненная ёмкость лёгких у взрослого человека?

1)1000-1500 мл.              2)2000-2500 мл.                  3)3500 мл.          4)6200 мл.
А3.  При газообмене в тканях происходит такой процесс:

1) Кровь приобретает алую окраску.

2) Углекислый газ проникает в лёгочные альвеолы.

3) Кровь насыщается углекислым газом.

4) Кислород  соединяется с гемоглобином  лейкоцитов.
Часть В.     
В1.  Установите соответствие между названиями органов и их функциями: 
	Функции органов
	Названия органов

	А   рождение звуков (голосовой аппарат)
	1) гортань

	Б   согревает   воздух
	2) носовая полость

	В  проводит воздух
	3) лёгкие

	Г   газообмен
	

	Д   очищает воздух от пыли
	

	Е  увлажняет   воздух
	


В2. Установите соответствие между содержанием газов в воздухе и типами воздуха:

	Содержание газов
	Тип воздуха

	А  21% кислорода
	1) вдыхаемый

	Б  0,03-0,04% углекислого газа
	2) выдыхаемый

	В  16% кислорода
	

	Г  4-4,5% углекислого газа
	

	Е  увлажняет   воздух
	


В3. Установите правильную последовательность процессов при вдохе:
А)  Сокращаются межрёберные мышцы.

Б)  Воздух устремляется в лёгкие.
В)  В дыхательном центре возникают импульсы.

Г)  Диафрагма сокращается, становится    плоской.

Д)  Рёбра поднимаются.

Приложение 21
Конспекты – рисунки     учащихся  9, 11 класса по темам «Признаки жизни»,  «Химический состав клетки» для    подготовки  к ГИА  по биологии.
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Работа ученика 11 класса Маркова Александра (под руководством учителя).
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Работы учащихся 9 класса
         Герасимовой Екатерины                                     Князева Игоря
Приложение 22
Результаты апробации программы авторского элективного курса  «Самоорганизация личности»  

МишинойО.А., учителем русского языка и   литературы 

МОУ  Вышмановская ООШ Собинского района.  
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Приложение 23
Методическая разработка учебного занятия по химии в 9-ом классе.
(материалы представлены частично)
Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная царская особа».

Место урока в подтеме «Азот и его соединения»:

1) Характеристика азота как химического элемента и простого вещества.

2) Аммиак – H3 N – « летучая щёлочь».

3) Соли аммония.

4) Азотная кислота - HNO3 – «взрывоопасная царская особа».

5) Правда ли, что нитраты вредны?

6) Круговорот азота в природе.

7) Практическая работа «Решение экспериментальных задач по теме «Подгруппа азота»

Цель: сформировать представление учащихся о  взаимосвязи строения, свойств и применения веществ  в ходе составления характеристики азотной кислоты. 

Задачи: 

-   способствовать  систематизации  понятийного аппарата: вещество, электролит, электролитическая диссоциация, ион, заряд иона, гидроксид, кислота, физические свойства азотной кислоты, химические свойства азотной кислоты, общие свойства кислот, специфические свойства азотной кислоты, степень окисления химического элемента, окислитель, восстановитель,   взаимосвязь строения, свойств и применения  азотной кислоты на уровнях:

«5»  - обосновать,   доказать;  «4» - характеризовать, применить;  «3» - рассказать;

-    способствовать совершенствованию специальных предметных умений: составлять формулы веществ по степени окисления  химических элементов (по зарядам ионов), уравнения химических реакций с участием азотной кислоты;  проводить лабораторные опыты по исследованию физических и химических свойств азотной кислоты с соблюдением правил ТБ;

-          способствовать  формированию общеучебных умений:   

                                                                      а) учебно-интеллектуальных (анализировать факты,  устанавливать причинно-следственные связи; выдвигать гипотезу; сравнивать кислоты по свойству реагирования с металлами; делать выводы);  
                                                                       б) учебно-информационных (работать с  инструктивным  листом, учебником и тестами как шпаргалкой, ПК);     

                                                                      в) учебно–организационных (понимать смысл задания,  распределять время для выполнения тестовых заданий и их проверки, планировать работу по организации эксперимента, проводить эксперимент,   осуществлять самоконтроль);                                                      

                                                                      г) учебно-коммуникативных (сотрудничать в  паре с одноклассником);
-         способствовать формированию критического мышления учащихся  (критически оценивать собственные знания по теме и сопоставлять их с научными);  
-        создать условия для формирования товарищеских отношений между учениками через включение  их в  парную форму  работы.

Тип  учебного занятия (по М.И. Махмутову):   урок совершенствования ЗУН (с включением  лабораторной    работы).
Форма проведения: урок с включением  коллективных, парных, индивидуальных  форм организации самостоятельной учебно-познавательной деятельности учащихся с использованием ПК.  

Продолжительность учебного занятия:  45 минут.  
Приложение 23 (продолжение)

Использование  педагогических технологий: метод  проблемного обучения (проверка гипотезы при   проведении лабораторного опыта);

                                                                                    приём  технологии развития критического мышления («Мозговой штурм»).  

Оборудование:  

1) демонстрационный опыт в вытяжном шкафу (выполняет учитель): штатив с пробирками, держатель для пробирок, спиртовка, спички, HNO3 (конц. раствор), Cu;

2) лабораторные опыты (выполняют ученики): штатив с пробирками, штатив с реактивами HNO3 (раствор),  NaHCO3 (раствор), раствор лакмуса, раствор метилового оранжевого, спички, лучина;

3)   информационные листы для учащихся: 

 а) «Модуль урока для учащихся» (в альбомном формате) –  
б)  Схема – кластер «Характеристика   азотной   кислоты».        
4)    листы с учебными  заданиями для учащихся: 

а) Задания с выбором одного верного ответа для индивидуальной работы учащегося (базовый  уровень сложности; репродуктивный вид деятельности) «Кислоты как класс неорганических веществ»  и ответы к ним.   
б) Задания   для  работы учащихся в парах (повышенный   уровень сложности; частично поисковый вид деятельности с позиции приёмов «Мозговой штурм» и «Знаю-Узнал»  технологии развития критического мышления) «Характеристика   азотной   кислоты. 1-ый вариант.»       

в)   Задания   для  работы учащихся в парах (высокий  уровень сложности; частично поисковый вид деятельности с позиции приёмов «Мозговой штурм» и «Знаю-Узнал»  технологии развития критического мышления) «Химический кислотный ожог. 2-ой вариант.»               

г)  Задания   для  работы учащихся в парах (высокий  уровень сложности; частично поисковый вид деятельности с позиции приёмов «Мозговой штурм» и «Знаю-Узнал»  технологии развития критического мышления) «Особенные химические свойства азотной кислоты. 3-ий вариант.»   
д)   Интересные сведения об азотной кислоте (у ученика – представителя Бюро химических находок)  «Знаете ли Вы, что…»  
е)  «Азотная кислота HNO3 – «царская особа».   
ж) «Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная  особа».   
5) учебные и наглядные пособия для учащихся:  
а) Габриелян О.С.  Химия.  9 класс: Учеб. для общеобразоват.  учеб.  заведений. – М.: Дрофа, 2008.   
б)  Фельдман Ф.Г., Рудзитис Г.Е. Химия. 9 класс: Учеб. для общеобразоват.  учеб.  заведений. – М.: Просвещение, 2007, с.59.  
в)  мини-стенд в кабинете химии «Помоги себе сам»  (ПМП при различных видах травм, в т.ч. при ожогах разных видов).                          

6) экранные пособия, ПК:

а) электронная презентация «Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная царская особа»       

б)  демонстрационная компьютерная техника;

в)  задания для самостоятельной проверочной работы учащихся в комппрограмме «My test» (репродуктивный уровень).
Приложение 23 (продолжение)
Содержательная основа учебного занятия:

С о д е р ж а н и е

	Ценностное отношение
	Знания
	Способы действий

	
	Опорные
	Новые
	Опорные
	Новые

	- уровень жизни определяется условиями (жизнь как ценность);   

 -  перенесение  знаний  о хими-ческой агрессивности  азотной кислоты для по-нимания необходимости соблюдения мер безопасного обращения с ней и другими кислотами.  


	-  состав кислот;

-  кислота как электролит;

- общие хими-ческие свойства кислот;

- методы позна-ния природы (наблюдение, сравнение, эксперимент).
	 - азотная кислота – окислитель (причём по N+5); - специфические свойства азотной кислоты  (реак-ция с Ме, разло-жение) 
	- называть, объ-яснять признаки  кислот;

- работать со   шпаргалками (рисунками, тес-тами, схемами); 

- работать с  ин-структивным листом (по алгоритму); 
- выдвигать предположения;

-   проводить эксперимент под руковод-ством учителя;

-  сотрудничать в  паре.
	 -  проводить эксперимент самостоятельно;

- оформлять письменный от-чёт о наблюде-ниях, знаниях в виде схемы (кластера).


Л о г и к а       р а с с у ж д е н и я:

1.  Многообразие неорганических соединений. Кислоты – один из классов неорганических веществ. Особенности кислот.   (Общие знания о кислотах.)
2.  Азотная кислота. Общие с другими кислотами свойства. (От общих знаний - к частному конкретному веществу.)

3.  Специфические свойства азотной кислоты. (Исключение из общего правила).
4. Применение азотной кислоты. Первая медицинская помощь при кислотном химическом ожоге.  (Знание химических азов во имя сохранения собственного здоровья).
Приложение 23 (продолжение)

«Модуль урока» - материал для учеников  (альбомный формат, в виде книжечки)
I.       Мои задачи №1:  А) научиться давать точный ответ на вопрос;

                                            Б)  учиться быть внимательным при чтении текста;

                                            В)  учиться самооценивать свой ответ на вопрос учителя.

Выполнение заданий в парах и индивидуально с последующей самооценкой ответа.

II.   

1. Бюро химических находок    «Знаете ли Вы, что…»    О каком веществе идёт речь?

2. Тема урока: «Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная царская особа».

3.  Мои задачи №2:  

А) объяснять слова в формулировке темы урока:

        3-1)   «кислота»,  

        3-2)  «особа»,  

        3-3)  «царская», 

        3-4)  «взрывоопасная»;

Б)  учиться наблюдать в ходе выполнения лабораторной работы;

В)  соблюдать осторожность при работе с кислотой;

Г)  учиться составлять уравнения реакций с участием азотной кислоты;

3-1.  кислота.

А)   HNO3 – это кислота? Докажите!    (подсказка в тесте № 5, 7, 4) 
Б) Свойства азотной кислоты, общие для всех кислот?

 (подсказка в тесте № 4, 2, 3, 6, 8  + ответ пары 1-ого варианта)

В) Помощь  при  химическом кислотном  ожоге?

 Составьте уравнение реакции (кластер, блок №3).  

(подсказка в тесте №8 + ответ пары 2-ого варианта) 
Г) Лабораторный опыт.  

Опишите физические свойства азотной кислоты (кластер, блок №2). 

Проведите реакции кислоты с индикаторами (лакмусом, метилоранжем). 

Запишите уравнение диссоциации азотной кислоты (кластер, блок №3).  

Проверьте, реагирует ли азотная кислота   с солью NaНСО3.
3-2. особа.

А)  HNO3 + Ме?      Как проверить?   Продукты реакции?      

Б) Роль азотной кислоты в этом процессе?   (ответ пары 3-его варианта)

3-3.  царская.

А)  Поясните данное название вещества на примере понятия «царская водка». 

(рассмотреть рисунок)

3-4.  взрывоопасная.

А)  Поясните данное название вещества.  (ответ пары 3-его варианта)

III.   Общий вывод:    Что нового об азотной кислоте я узнал на уроке? 

(идея взаимосвязи свойств кислоты и её применения,  здоровьесбережения при обращении с кислотой).

       Проверь свою внимательность:  Какую неточность на рисунке «Разложение азотной кислоты» допустил учитель? (рассмотреть рисунок)

IV.   Д/З:  § 27 (с.156-157), закончить и выучить записи в кластере

Базовый уровень сложности: 

с.158 № 2, 4 (для концентр.), 6 (расч. задача  без «68%»,  с «276 г»).

Повышенный и высокий уровень сложности: 

с.158 № 4 (для Аg), 5 (для N2) , 6 (расч. задача).

V.  Повод (мотив) для дальнейшей встречи.

Нитраты – соли азотной кислоты. Говорят, что они очень вредны. Правда ли это?

                                                                                                                                              Приложение 23 (продолжение)
Структура урока                                                   
	
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	слайд

	I.  (3′)

 
	Организация и Мотивация деятельности учащихся на  совершенствование ЗУН через актуализацию знаний о  многообразии неорганических соединений, особенностях кислот. 
1.  На доске (или на табличках) написаны слова «духи», «замок», «орган»,  «мука». Учитель не произносит вслух эти слова. Просит учеников объяснить причину объединения этих слов в одну группу.
2. Я Вам пожелаю давать ответы однозначные, а не двусмысленные (как эти слова). Пусть наука для Вас не превратится в му′ку, а станет ценностью подобно муке′, из которой выпекают хлеб.

Час пришёл, настало время,

Час тебе изведать тайну!

Тайна эта всем открыта

И у всех перед глазами, 

Да никто её не знает,

Ибо смотрят – и не видят, 

Видят – и не понимают…
	До начала урока  учеников, обладающих высоким уровнем аналитического мышления,  учитель объединяет в пары.  

1. Высказывают предположения о причине объединения этих четырёх слов в одну группу. Если ученики затрудняются с ответом, можно им предложить прочитать слова вслух.
(Эти   слова     двуударные,     т. е. «духи′ - ду′хи»,  «замок′ - за′мок»,  «о′рган - орган′», «мука′ - му′ка»)


	

	II. (10′)

Выполне-

ние   + 

проверка по эталону

Приёмы

«Мозго-

вой

штурм», «Знаю-Узнал»
	Организация работы учащихся по   актуализации знаний о кислотах  при выполнении  заданий в парах и индивидуальных заданий с целью контроля ЗУН или подготовки сообщения для следующего этапа урока.

1. Прочтение задач №1 модуля урока. (Приложение № 1)


	 Повторяют знания  о кислотах  в ходе выполнения    индивидуальных  заданий и заданий в парах с последующей самопроверкой и проверкой по эталону ответа.
1.  Знакомство с задачами №1 модуля урока, принятие задачи. (Приложение № 1)

2.  Выполнение заданий (9 минут):

А) проверка ЗУН при выполнении индивидуального тестового задания с выбором одного ответа   (базовый  уровень сложности; репродуктивный вид деятельности): «Кислоты как класс неорганических веществ» (Приложение № 2)

ВАЖНО!  При выполнении работы с бумажным носителем: 8 заданий + проверка по эталону ответов.

                       При выполнении работы в компьютерной программе «My test»: 10 заданий + автоматическая оценка работы.
Б)  подготовка сообщения для следующего этапа урока в ходе работы в парах (повышенный   уровень сложности):  «Характеристика  азотной кислоты. 1-ый вариант.»  (Приложение № 3)

В)  подготовка сообщения для следующего этапа урока в ходе работы в парах (высокий    уровень сложности):  «Химический кислотный ожог. 2-ой вариант» (Приложение № 4)

Г)  подготовка сообщения для следующего этапа урока в ходе работы в парах (высокий    уровень сложности):  «Особенные химические свойства азотной кислоты. 3-ий вариант»  (Приложение № 5)


	«My test»

	Ш. (2′)


	Организация учащихся для выполнения оздоровительной гимнастики для глаз.


	Выполняют оздоровительную  гимнастику для глаз.
	

	IV.  (20′)

Проверка

гипотезы

в ходе л/о

Связь свойств кислоты и примене-ния

Проверка

гипотезы

в ходе 

демонст-

рации

опыта
	Организация работы учащихся по совершенствованию ЗУН   при изучении азотной кислоты как кислородсодержащего соединения азота.

1. Обращается к ученику, представителю Бюро химических находок, с просьбой зачитать   информацию «Знаете ли Вы, что…» (про азотную кислоту), просит остальных учеников   назвать вещество, которому посвящены факты. (Приложение № 6)


	Совершенствуют ЗУН при изучении азотной кислоты, отчёт учащихся о работе в парах при подготовке по заданию учителя.

1. Ученик, представитель Бюро химических находок, перечисляет факты (Приложение № 6), учащиеся слушают информацию  «Знаете ли Вы, что…», пытаются назвать вещество, о котором идёт речь. 

(По возможности, текст выводится на доску с помощью компьютерной демонстрационной техники – демонстрация слайда №2 электронной презентации Приложение №10)
	№2

№1

	
	2. Формулирует тему урока: «Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная царская особа».

3. Прочтение задач №2 модуля урока. (Приложение №1 + демонстрация слайда №3 электронной презентации  Приложение №10)


	2. Записывают дату   в  схему-кластер. (Приложение № 7)

3. Знакомство с задачами №2 модуля урока, принятие задач. (Приложение №1 + демонстрация слайда №3 электронной презентации  Приложение №10)


	№3

	
	4.  Выполнить задания модуля урока 

«3-1. кислота» (Приложение №1)
 Объяснить смысл слова «кислота» в теме урока, используя теоретические знания и практические навыки.

 А)  – В)    организация познавательной деятельности учащихся по умелому пользованию собственными знаниями, информацией тестов, слайдов как подсказками при составлении  характеристики азотной кислоты.

Г)  организация познавательной деятельности учащихся для проверки предположений и  закрепления практических навыков при выполнении  лабораторной работы.

	4. Работают с пунктом «3-1. кислота»   модуля урока. 

А)  Дают определение понятия «кислота», перечисляют способы обнаружения кислот с помощью индикаторов.
Б) Ответ пары 1-ого варианта по вопросу «Общие свойства кислот» (подсказка в тесте № 4, 2, 3, 6, 8 Приложение №2 +  демонстрация слайдов №5, 6, 7  электронной презентации  Приложение №10)

В) Ответ пары 2-ого варианта по вопросу «Химический кислотный ожог» (подсказка в тесте № 8 Приложение №2). 

Записывают уравнение  реакции азотной кислоты с солью NaНСО3 в блок №3 схемы-кластера.
Г) Выполняют лабораторный опыт   по описанию физических свойств азотной кислоты, по взаимодействию азотной кислоты с индикаторами, доказывают правильность своих предположений. Записывают физические свойства кислоты, уравнение диссоциации азотной кислоты в блок № 2; 3 схемы -кластера.

Выполняют лабораторный опыт   по взаимодействию азотной кислоты с солью NaНСО3. Проверяют наличие углекислого газа в пробирке. Связывают свойства кислоты  для оказания пмп при кислотном ожоге.


	№4

№5

1) №6+ №7

2) №6+ №7

 3) №6+№7

4) №6+ №7

	
	5.   Выполнить задания модуля урока «3-2.  особа» (Приложение №1 )
 Объяснить смысл слова «особа» в теме урока, используя теоретические знания и практические  умения вести наблюдение.

А) Как реагируют кислоты с металлами? Что при этом получается? 

А так ли реагирует азотная кислота? Как проверить?
Учитель демонстрирует опыт: HNO3 + Си.


	5. Работают с пунктом «3-2. особа»   модуля урока. 

А)  Высказывают предположения, что в реакции азотной кислоты с металлами выделяется водород и образуется соль-нитрат. Это можно проверить на опыте.

Ученики наблюдают и делают вывод, что кислота не выделяет водород, а появился другой газ.

 Б)   Ответ пары 3-его варианта по вопросу «Особенные химические   свойства азотной кислоты»  (демонстрация слайда  №8  электронной презентации  Приложение №10)

В процессе ответа остальные ученики   вписывают информацию в схему-кластер  блок №4.
	 №8

	
	6. Выполнить задания модуля урока 

«3-3.   царская» (Приложение №1 )
 Объяснить смысл слова «царская» в теме урока, используя информацию «Знаете ли Вы…» (Приложение №6) и иллюстрацию про «царскую водку» (Приложение №8 или   слайд №9 электронной презентации Приложение №10.


	6. Работают с пунктом «3-3. царская»   модуля урока. 

Высказывают предположения о таком названии кислоты, исходя из информации «Знаете ли Вы…» (Приложение №6) и иллюстрации про «царскую водку» (Приложение №8) или при демонстрации слайда №9 электронной презентации Приложение №10.

Ученики пары 3-его варианта корректируют ответ одноклассников.
	№9

	
	7. Выполнить задания модуля урока 

«3-4. взрывоопасная» (Приложение №1 )
 А) Объяснить смысл слова «взрывоопасная» в теме урока, используя информацию «Знаете ли Вы…» (Приложение №6)   или   слайд №10 электронной презентации Приложение №10.


	7. Работают с пунктом «3-4. взрывоопасная» модуля урока.

А) Ученики пары 3-его варианта  поясняют причину выбора такого названия кислоты, исходя из информации «Знаете ли Вы…» (Приложение №6)   или при демонстрации слайда №10 электронной презентации Приложение №10.

Записывают уравнение реакции разложения кислоты в схему-кластер блок №4.


	

	V.  (4′)
	Организация работы учащихся по формулированию вывода, оценке правильности рисунка. 

 А) Вывод: Какие особенности азотной кислоты позволяют награждать её эпитетами «особая» и «взрывоопасная»?

Б) Какую неточность допустил учитель на рисунке   «разложение азотной кислоты» (Приложение №9) или   слайд №10 электронной презентации Приложение №10.

В) Химическая активность азотной кислоты позволяет нам применять её в жизни. А как?
	Формулируют вывод, пользуясь схемой-кластером.

Сравнивают уравнение реакции разложения кислоты и рисунок (Приложение №9) или при демонстрации  слайда №10 электронной презентации Приложение №10.

Перечисляют сферы применения азотной кислоты при демонстрации  слайда №11 электронной презентации Приложение №10.


	№10

№11



	VI. (3′)
	Д/З:  § 27 (с.156-157), 
закончить и выучить записи в кластере

Базовый уровень сложности: 

с.158 № 2, 4 (для конц.), 6 (расч. задача без «68%»,  с «276 г»).

Повышенный и высокий уровень сложности: 

с.158 № 4 (для Аg), 5 (для N2) , 6 (расч. задача).
(на следующем уроке проверка №5 по слайду №4 электронной презентации Приложение №10)

Комментирует д/з, отметки за урок; принимает возможные апелляции от учеников по выставленным отметкам.
	Просматривают  д/з   с   целью  его  понимания, указывают в дневнике «см. модуль урока».

Сдают  классные  работы учителю  для дополнительной  проверки.

 
	№12

	VII. (1′)
	Мотивирует учащихся на новую встречу и демонстрирует слайд №12  электронной презентации Приложение №10.

Нитраты – соли азотной кислоты. Говорят, что они очень вредны. Правда ли это?


	
	


 Приложение 23 (продолжение)

«Азотная кислота HNO3 – «взрывоопасная царская особа» 

  (схема-кластер)

	1.  Тип  веществ:

Класс  веществ:

______________________

Вид  химической  связи:

______________________

Тип    кристаллической решётки:
_____________


	
	2. Физические свойства:
А)_________________

Б)_________________

В)_________________

Г)_________________

Д)_________________

	
	    +            --

H NO3
	

	3.  Общие  для  кислот химические  свойства:

1)  ЭД :    

    H+ NO3-  → …   +  … 

2) H+ NO3-   +    ….        →

→     …       +      …      (р.     )

3)  H+ NO3-   +    ….        →

→     …         +      …    (р.     )

4) H+ NO3-   + NaНСО3   →

→  …       +    …   +    … 

    (р.     ; ПМП кисл. ожог!)
	
	4.  Особые  для  азотной кислоты  химические  свойства:

1) + Ме   (в т.ч. и Аи)
       +5                             0              t
? H NO3    +        ?Си       →
   конц.
→ ? ……    + ? …..    +   ?Н2О   
Электронный баланс:

__________________________

2)  разложение при  t   (!!взрыв)
                              t
            ? H NO3    →
→ ? ……    + ? …..    +   ?Н2О   
Электронный баланс:

__________________________




Приложение 24
Методическая разработка учебного занятия по химии в 9-ом классе. 

(материалы представлены частично)
Пути  познания  природы, или …  единство или противоположность?

 Кислоты   многоликие,   важные  и  очень  опасные.

(план-конспект урока-путешествия)

Цель: Формировать читательскую компетентность учащихся  на основе работы с текстом химического содержания об особенностях,  многообразии,  значении неорганических и органических кислот в жизни человека.. 
Задачи:     

   - способствовать  систематизации  понятийного  аппарата: неорганические и органические вещества, кислоты – класс неорганических и органических веществ, индикаторы, качественные реакции на растворы кислот и щелочей, валентность атомов,  изомеры,  теория химического строения, применение кислот в жизни человека на уровнях:

 «5»  - обосновать,   доказать;   «4» - характеризовать, применить;    «3» -  узнать;

   - способствовать развитию общеучебных  умений: 

                      а) учебно-интеллектуальных (анализировать факты, сравнивать и классифицировать соединения, устанавливать причинно-следственные связи; делать выводы);   

                      б) учебно-информационных (работать с  текстом заданий на бумажных и электронных носителях; «сжимать текст в виде опорного конспекта»);     

                      в) учебно–организационных (организовывать рабочее место для безопасного проведения эксперимента, осуществлять самоконтроль с использованием эталонов ответов,   оформлять бланки ответов, рационально распределять время для выполнения заданий, критически оценивать формы познавательной деятельности и долю собственного участия  в ней для эффективного дальнейшего выбора способов познания природы);    

                      г) учебно-коммуникативных (владеть устной и письменной речью, уважать мнение собеседника);

   -  применить знания качественных реакций для распознавания неорганических и органических соединений;

   -    способствовать превращению  химических знаний и умений по правилам техники без-опасности при проведении химического эксперимента, по оказанию пмп при химических ожогах  в личностно значимые для ученика знания по здоровьесбережению.   
Тип  учебного занятия: систематизация и обобщение ЗУ учащихся с использованием интерактивных методов учебно-познавательной деятельности (путешествие, «сжатие текста», мозговой штурм, оценка работы по эталону ответа).

Форма проведения: урок-путешествие с включением   парной (групповой)  формы организации самостоятельной познавательной деятельности учащихся с учётом уровня их обученности.  

Использование инновационных технологий: метод  проблемного обучения (проверка гипотезы при  решении   экспериментальной задачи);

                                                        интерактивные    методы   обучения   и   элементы  ИКТ.

 УМК:   Габриелян О.С.  

Оборудование:    

            - маршрутные листы путешествия для трёх групп учащихся,  листы ответов для трёх групп учащихся,  текст химического содержания, конспект  урока  для учителя;   плакат по ТБ «5 нельзя»; печатный вариант опорного конспекта,   задания для учеников на этапе урока «Актуализация знаний»,   правила составления синквейна.  
            - наборы оборудования (штативы с пробирками) и реактивов (КOH, СН3СООН, лакмус, метилоранж, фенолфталеин) для проведения эксперимента:

Для 2-ой  группы ** -   КOH, СН3СООН,   фенолфталеин;  

Для 3-ей группы * -   СН3СООН, лакмус, метилоранж, фенолфталеин.  

             - ТСО:  мультимедийный проектор, электронная презентация урока.   
Продолжительность учебного занятия:  40 минут.

Приложение 24 (продолжение)

                                                                            «…Наш мир – не случайность,  не хаос, -
                                                                                  Есть система во всём…».

А. Стекольников

	1׳
	  Позвольте предложить тему для  разговора: «Пути  познания  природы, или …  единство или противоположность?»

  Нет в мире человека, который бы не хотел что-то познать.  Вот и сегодня вы познаёте меня, а я познаю вас. 

А каковы методы научного познания? 
	Слайд 1.

Вопрос к ученикам

	1׳
	Час пришёл, настало время.

Час пришёл открыть вам тайну:

Что в стране далёкой-близкой

Глубоко´- глубо´ко в недрах 

Клад зарыт, а где  не знаю.

Лишь тому богатство будет, 

Кто стремленье проявляет,

У кого терпенья хватит, 

Чтобы знанья применить, 

Кто с людьми умеет ладить,

Будет щедро награждён. 
	Слайд 3.



	 
	Но прежде давайте расставим   точки. Известно, что:

«Две вещи ценятся только тогда, когда их не имеешь: молодость и  .?. (здоровье)»

Молодость у вас есть, а вот здоровьем разбрасываться не советую.

И ещё одно правило: «Думай, а потом говори».
	Слайд 4.

Вопрос к ученикам

	5׳
	 На поиски клада отправляются 3 группы. Каждой необходимо  пройти фейс-контроль.

(На каждую пару  группы выдан лист «фейс-контроль». 30 сек обдумывание. Затем представители от каждого ряда отвечают на вопрос)

3 гр. ВЫВОДЫ: 

1. органические вещества обязательно содержат атомы углерода,

2. наличие одних и тех же ХЭ говорит о единстве природы.

2 гр. ВЫВОДЫ:

1. в молекулах веществ атомы соединяются по валентности;

2. Кекуле определил, что в органических соединениях углерод четырёхвалентен.

1 гр. ВЫВОДЫ:
1. существуют изомеры – вещества с одинаковым составом, но разным строением и свойствами;

2. Бутлеров А.М. установил, что состав и строение определяют свойства веществ.
	Слайды

5, 6, 7

Вопрос к ученикам

Слайд 5

Слайды 6,

 8

Слайды 7,

 8

	1׳
	  А что же будет объектом нашего познания вы узнаете из информации к размышлению.

 
	Слайд 9

Вопрос к ученикам

	2׳
	    Объект познания – кислоты. Попробуем подтвердить мнение А.М. Бутлерова о том, что состав вещества определяет его свойства. 

Итак, кислоты  многоликие,   важные  и  очень  опасные. 

  Расшифруйте смысл каждого слова  в формулировке темы  познания.  Мы расширим и обоснуем представления о кислотах.
	Слайд 1

Вопрос к ученикам

Слайд 2

	
	Счастливого пути и удачи в поисках клада.
	Слайд 10

	8׳
	Стоянка 1. «Классификационно-значимая»
Ученики каждой группы читают текст и выполняют задания №1.1 – 1.5 на именных бланках  

(Возможно !!! Из заданий № 1.2-1.4 ученики выполняют только два задания по своему выбору !!!)

(№1.2- продолжи, 

№1.3 – уравнения диссоциации для   кислот.

№1.4 –   составь схему или на соответствие

№1.5 –  проверь ответ по эталону и посчитай баллы)
	

	2׳
	Проверка выполнения по эталону ответа.
	

	1׳
	Физкультпауза  «Отдохните глаза» или «Похвали себя сам»
	

	 3
	 -  Демонстрация  объединённой схемы в одну и беседа по вопросам. Слайд 11
  - Что  сходного   в составе молекул всех кислот?        

(Н+. Этот Н+ молекулы кислот отдают в химических реакциях)

- Докажите, что кислоты многоликие.

- Как отличить органические кислоты от неорганических по составу?

-  Докажите, что кислоты важные и нужные. 

(в т.ч. нужны при оказании пмп при щелочном ожоге)

ВЫВОД: неорганические и органические кислоты демонстрируют единство состава, а значит, подтверждают единство происхождения органического мира и природы в целом.

Составление 1-ой части опорной схемы «Кислоты» на доске

(печатная версия слайда 11)
	 Беседа 

Вопрос к ученикам

Слайд 11  

Гр.1 и 2

Гр.1

Гр.3
ЛИСТ со схемой

Много- к-т

	 1׳
	Полустанок «Безопасный -ПТБ»

· Все находимся мы где?

В   окружающей среде.

Здесь и щёлочи, кислоты, в общем, лишь одни заботы:

Как себя спасти,  сберечь от таких опасных встреч?

Знаю правил ровно пять, и нельзя их забывать!

Пять «нельзя», пять «осторожно». 

А напомнить их мне можно?

Быстро вспомните, друзья, эти строгие «нельзя».

· Ученики называют пять «нельзя» ТБ, пользуясь плакатом.
	Лист-плакат

«5 нельзя»

	6
	Стоянка 2.  «Наблюдательно - Индикаторная».

Ученики каждой группы читают текст и выполняют задания №2.1 – 2.2 на именных бланках  

!!! Из заданий № 2.1- 2.2 ученики выполняют только  одно задание по своему выбору !!!

(№2.1-  составить уравнения реакций по устранению химических ожогов по тексту или узнать в стихотворениях  индикаторы, 

№2.2 –  проблемный вопрос по оказании пмп при отравлении кислотой или провести опыт 
	

	2
	Проверь ответ по эталону, посчитай баллы и оцени себя
	

	3
	Итоговая беседа по  слайду  15.

- Лаборант по рассеянности не подписал пробирки с растворами. Как узнать пробирку с раствором соляной или   уксусной кислоты?     Идея единства!

-  Как помочь рассеянному лаборанту при  кислотном ожоге?  Почему именно так?  

- Кислоты - наши помощники при устранении щелочного ожога.  Объясните. 
	Слайд 14 

Вопрос к ученикам

Гр. 3

Гр. 1

Гр. 2

	1
	ВЫВОД: неорганические и органические кислоты демонстрируют единство  химических свойств, а значит, подтверждают единство происхождения органического мира и природы в целом. 

Кислоты и щёлочи – две противоположности. При взаимодействии дают нейтральный эффект.

Составление 2-ой части опорной схемы «Кислоты» на доске

(печатная версия слайда 14)

Какие методы познания вы сегодня применяли для выяснения единства природы?

ВЫВОД учителя:

Каждый нашёл свой клад.

 Клад – это радость от совместной работы, 

это новые знания и умения, полученные на уроке. 

Наш клад – это знания, которые выстроили вместе.
	Слайд 14 

ЛИСТ со схемой

 Св-ва  к-т

	1
	Стоянка 3. «Домашняя креативная».

 Д/З:  синквейн для слов: Бутлеров,    умение, я.

(печатный вариант алгоритма составления синквейна)

 Проверьте изменение окраски чая, свекольного сока при добавлении кислоты. В роли чего выступили чай и сок в опыте  
	Беседа

 

	2
	Рефлексия
- Каковы положительные моменты такой формы работы?

- Что раздражало? Не нравилось? Мешало?

                          Вопрос- приглашение на следующий урок:

Д.И. Менделеев говорил: «Топить печь можно и ассигнациями».

В чём причина такой иронии великого учёного-химика?
	  


Приложение 24 (продолжение)

Текст  для учащихся.

Внимательно прочитайте текст.
  Кислоты   многоликие, важные и очень опасные. (267 слов)

   Само название «кислота» указывает на то, что эти вещества имеют кислый вкус. Кислый вкус кислот обусловлен наличием иона водорода Н+ в их молекулах. Этот ион кисло׳ты отдают, и он проявляется при встрече с индикатором. «Кислота» по – латыни «аcidos», т.е. убиваю.  С растворами кислот следует обращаться осторожно!  

   Немного о неорганических кислотах. Вам известно, что газированная вода имеет кисловатый вкус. А ведь это вкус угольной кислоты! В автомобильных аккумуляторах используют   раствор  серной кислоты.  А вот плавиковая (фтороводородная) кислота разъедает стекло, поэтому данную кислоту перевозят в пластиковых сосудах. Иначе нельзя! Для промывания глаз используют раствор борной кислоты Н3ВО3. Не обошлось без кислот и в организме человека. Так в желудке здорового человека вырабатывается соляная (хлоро-водородная) кислота, которая необходима для переваривания белковой пищи и создаёт кислую среду для работы ферментов. Соляная кислота убивает болезнетворных бактерий, попавших в органы пищеварения. Попав на кожу, кислоты вызывают химические ожоги. Азотная кислота – основа для производства   динамита.

    Из органических кислот хорошо известны лимонная, щавелевая, уксусная СН3СООН,  молочная (из-за неё скисает молоко, и образуется простокваша); жаропонижающее лекарственное средство – ацетилсалициловая кислота (аспирин) С8Н7О2СООН; повышающая иммунитет аскорбиновая кислота; консервант пищевых продуктов Е210 – бензойная кислота С6Н5СООН – противогрибковое и бактерицидное вещество (входит в состав ягод, например, брусники).

                      (Э.Гроссе «Химия для любознательных»)

     При попадании кислоты на кожу (например, соляной или уксусной) возникает химический ожог, т.е. разрушаются живые клетки организма Срочно необходимо смыть кислоту не сильной струёй воды и обработать обожженное место 2 % -тным раствором пищевой соды NaHCO3. А если случился ожог щёлочью (гидроксидом калия), то после промывания нужно  обработать кожу 2%-тным раствором борной кислоты   (или слабым раствором лимонной, уксусной СН3СООН кислоты).

(А.Т. Смирнов «Основы медицинских знаний и здорового образа жизни»)

Приложение 24 (продолжение)

Маршрутный лист ученика. Кислоты многоликие,   важные и очень опасные.  
 1-ый   вариант .        Ф.И. _______________________________   
1.   стоянка  «Классификационно-значимая». 8 минут.       

1.1. Внимательно прочитайте текст «Кислоты  нужные, кислоты важные и очень опасные». (2 минуты)

1.2. Пользуясь текстом, продолжите фразу (2 балла): 

«Все кислоты (неорганические и органические) сходны тем, что: 

1)_____________________________________________________

2)_______________________________________
1.3. Составьте уравнения диссоциации кислот:  
а) серной H2SO4____________________________ (1 балл)
и (или)

б) уксусной СН3СООН __________________(2 балла)
1.4. Пользуясь текстом, распределите кислоты на две группы и впишите примеры формул кислот  в  схему «Классификация   кислот» (4 балла):  

	К     и     с      л     о     т      ы 

	                     ↓
	
	↓

	?
	
	?

	1.
	
	1.

	2.
	
	2.

	3.
	
	3.


1.5.  Проверьте и оцените свою работу по «эталону ответа».
Количество баллов на стоянке №1:________                                                                    
2.   стоянка  «Наблюдательно - Индикаторная». 6 минут.       

2.1. Неорганические и органические кислоты  вызывают химические  ожоги.  Используя текст, составьте молекулярное    уравнение  для  реакции по устранению кислотного ожога.    Укажите тип этой реакции  (3 балла).     
 HCl +   ___________     →   ____________________________

                                                                            или

2.2.  При  отравлении кислотой (например, соляной) не рекомендуют  оказывать первую помощь, используя пищевую соду, а советуют применять оксид магния. Как бы вы, юный химик, объяснили разумность этого совета? (Не забудьте, что химики  доказывают уравнениями реакций,   наблюдениями… )                 (5 баллов)
HCl +  ___________     →   ____________________________

2.3. Проверьте и оцените свою работу по «эталону ответа».
Количество баллов на стоянке №2:________          

Общее количество баллов на стоянке №1  и №2:________       

Ваша оценка: _______
3.  стоянка  «Домашняя  креативная». 

Составьте синквейн для слов: Бутлеров, умение, я.
Проверьте изменение окраски чая, свекольного сока при добавлении кислоты. В роли чего выступили чай и сок в опыте?

Приложение 24 (продолжение)

Опорные конспекты: 1- «Многообразие кислот», 2- «Общие свойства кислот».
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Приложение 25
Пример использования литературного произведения «Мороз Иванович» В.Ф. Одоевского 
на уроках биологии и химии с целью формирования критического мышления учащихся.
· «Травмы кожи: обморожения». Биология. 8 класс.

     «А теперь, - прибавил Мороз Иванович, -…. взбей хорошенько перину. ….  На постели у Мороза Ивановича вместо перины лежал снег пушистый; холодно, а делать было нечего. Рукодельница принялась взбивать снег…. у  ней, бедной, руки окостенели, пальчики побелели, как у бедных людей, что зимой в проруби бельё полощут….  

- Ничего, - сказал Мороз Иванович, - только снегом пальцы потри, так и отойдут, не отзнобишь».
Элементы знаний: обморожение как травма кожи, признаки обморожения, первая медицинская помощь (пмп) при обморожении. 

Оценка  правильности  информации об оказании пмп при обморожении.
· «Характеристика углерода как химического элемента и его аллотропных  видоизменений». Химия. 9 класс.  (или «Способы очистки воды». Химия. 8 класс).

      «…Рукодельница воротится, воду процедит, в кувшины нальёт; да ещё какая затейница: коли вода нечиста, так свернёт лист бумаги, наложит в неё угольков да песку крупного насыплет, вставит ту бумагу в кувшин да нальёт в неё воды, а вода-то, знай, проходит сквозь песок да сквозь уголья, и каплет в кувшин чистая, чистая, словно хрустальная…»
Элементы знаний:  смесь, способы  разделения смесей, адсорбция как свойство угля.
· «Кислородные соединения углерода: оксиды». Химия. 9 класс.  (или «Гигиена дыхания. Первая медицинская помощь при отравлении угарным газом». Биология. 8 класс).
«- А зачем ты, Мороз Иванович, - спросила Рукодельница, - зимой по улицам ходишь да в окошки стучишься?

- А я затем в окошки стучусь, - отвечал Мороз Иванович, - чтоб не забывали печей топить да трубы вовремя закрывать; а не то, ведь я знаю, есть такие неряхи, что печку истопить истопят, а трубу закрыть не закроют или закрыть закроют, да не вовремя, когда ещё не все угольки прогорели, а оттого в горнице угарно бывает, голова у людей болит, в глазах зелено; даже и совсем от угара умереть можно».
Элементы знаний:    оксид углерода (II), или угарный газ; физические свойства и получение  угарного газа при горении угля и взаимодействии угля с углекислым газом, физиологическое действие угарного газа (эритроциты, гемоглобин и его биологическая роль), меры предосторожности при сжигании топлива в печи, первая медицинская помощь при отравлении угарным газом, угар.  
Элементы предметных химических умений: составить уравнения реакций,  упомянутых  в тексте.
· «Простые вещества: металлы». Химия. 8 класс.  (или «Физические и химические свойства металлов». Химия. 9 класс).
«С сими словами Мороз Иванович дал Ленивице пребольшой серебряный слиток, а в другую руку пребольшой бриллиант. ….  Не успела она (Ленивица) договорить, как серебряный слиток растаял и полился на пол; он был не  иное что, как ртуть, которая застыла от сильного холода; в то же время начал таять и бриллиант, а петух вскочил на забор и громко закричал:

Кукуреку, кукурекулька!

У ленивицы в руках ледяная сосулька».

Элементы знаний:  физические свойства ртути  при разных температурах, физиологическое воздействие ртути, способы собирания и нейтрализации ртути, демеркуризация, (аллотропия углерода). 
Элементы предметных химических умений: составить уравнения реакции демеркуризации (взаимодействия ртути  и серы).

Оценка  правильности  информации о возможности удержания слитка серебряного (ртутного) в незащищённых руках (при условии, если учащимся дана дополнительная информация о температуре плавления ртути  -38,890С).[image: image31][image: image32][image: image33][image: image34][image: image35][image: image36][image: image37][image: image38][image: image39][image: image40][image: image41][image: image42][image: image43][image: image44][image: image45][image: image46][image: image47][image: image48][image: image49][image: image50][image: image51][image: image52][image: image53][image: image54][image: image55][image: image56][image: image57][image: image58][image: image59][image: image60][image: image61][image: image62][image: image63][image: image64][image: image65][image: image66][image: image67][image: image68][image: image69][image: image70][image: image71][image: image72]
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    ОБЩЕПРЕДМЕТНЫЕ





К Л Ю Ч Е В Ы Е





        ПРЕДМЕТНЫЕ





   К О М П Е Т Е Н Ц И И








� Электронный вариант текста. Федеральный государственный образовательный стандарт  начального обще-го образования. Утверждён приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от «6» октября 2009 г. № 373. - сайт STANDART.EDU.RU


� Электронный вариант текста. Федеральный государственный образовательный стандарт  начального обще-го образования. Утверждён приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от «6» октября 2009 г. № 373. - сайт STANDART.EDU.RU


� Электронный вариант текста. Федеральный государственный образовательный стандарт общего образования. Основное общее образование (проект) 2010/ авторы-составители Л.П. Кезина, А.М. Кондаков. –  сайт STANDART.EDU.RU 


 


� Электронный вариант текста. Федеральный государственный образовательный стандарт общего образования. Основное общее образование (проект) 2010/ авторы-составители Л.П. Кезина, А.М. Кондаков. –  сайт STANDART.EDU.RU 


 


� Электронный вариант текста. Федеральный государственный образовательный стандарт  начального обще-го образования. Утверждён приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от «6» октября 2009 г. № 373. - сайт STANDART.EDU.RU





�  Сборник нормативных документов. Биология/ Сост. Э.Д. Днепров, А.Г. Аркадьев. – М.:  Дрофа, 2004. – 172.


�   Сборник нормативных документов. Химия/ Сост. Э.Д. Днепров, А.Г. Аркадьев. – М.:  Дрофа, 2004. – 61.


� Электронный вариант текста. Федеральный государственный образовательный стандарт общего образования. Основное общее образование (проект) 2010/ авторы-составители Л.П. Кезина, А.М. Кондаков. –  сайт STANDART.EDU.RU 





� Халперн Д. Психология критического мышления. – СПб., 2000. – 126с.


� Лернер И.Я. Дидактические основы методов обучения. -  М.: Педагогика, 1981.


� Фридман Л.М. Педагогический опыт глазами психолога: Кн. для учителя. – М.: Просвещение, 1987, - 224


� Бабанский Ю.К. Рациональная организация учебной деятельности. – М.: Знание, 1981.


� Лебедев, О.Е. Компетентностный подход в образовании   // Школьные технологии. – 2004. – № 5.- с. 3-12.





� Хуторской, А.В. Ключевые компетенции как компонент личностно – ориентированной парадигмы


образования  // Народное образование. – 2003. – № 2. – С. 58 – 64.


� Лебедев, О.Е. Компетентностный подход в образовании   // Школьные технологии. – 2004. – № 5.- с. 3-12.


� Хуторской, А.В. Ключевые компетенции как компонент личностно – ориентированной парадигмы


образования  // Народное образование. – 2003. – № 2. – С. 58 – 64.





� Зимняя И.А. Ключевые компетенции – новая парадигма результата образования.// Высшее образование сегодня. – 2002.- №5. – с.34-42.





� http://cito-web.yspu.org/link1/metod/met49/node22.html


� Клустер Д. Что такое критическое мышление. - М.: ЦГЛ, 2005.


� Выготский Л.С. Избранные психологические исследования. – М., 1986.


� Загашеев И.О., Заир-Бек С.И., Муштавинская И.В. Учим детей мыслить критически. – СПб, 2003


� Бутенко А.В., Ходос Е.А. Критическое мышление: метод, теория, практика. Учеб.-метод. пособие. М.: Мирос, 2002. – 176 с.





� Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления через чтение и письмо: стадии и методические приемы // Директор школы. 2005. № 4.


� Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления через чтение и письмо: стадии и методические приемы // Директор школы. 2005. № 4.


 


�  Сенин И.Г., Чирков В.И. (авторы адаптации). Тест интеллектуального потенциала (ТИП). Руководство, Ярославль: НПЦ «Психодиагностика», 1995.


�   Фридман Л.М. Изучение  личности учащегося и  ученических коллективов.- М.: Просвещение, 1988, с.98– 99


� Дубовицкая Т.Д. Диагностика значения учебных предметов для развития личности.// Педагогическая диагностика. – 2004. - №2, с.104 – 114.


� Рабочие программы по русскому языку. 5-11 классы (по программам М.Т. Баранова, Т.А. Лодыженской, Н.М. Шанского; А.И. Власенкова)/ сост. Г.М. Вялкова. – 4-е изд. – М.: Планета, 2010. – 328 с. – (Образовательный стандарт).


� Зайцев В.Н. Резервы обучения чтению: Кн. для учителя. – М.: Просвещение, 1991. – 32 с.


� Каменский А.А., Криксунов Е.А., Пасечник В.В.. Биология. Введение в общую биологию и экологию: Учеб. для 9 кл. общеобразоват. учеб. заведений. – М.: Дрофа, 2008.


� Сивоглазов В.И.   Биология. Общая биология. Базовый уровень: учеб. для 10-11 кл. общеобразовательных учреждений/ В.И. Сивоглазов, И.Б. Агафонова, Е.Т. Захарова; под ред. акад. РАЕН, проф. В.Б. Захарова. – М.: Дрофа, 2008, с.104-105.


�  Сивоглазов В.И.   Биология. Общая биология. Базовый уровень: учеб. для 10-11 кл. общеобразовательных учреждений/ В.И. Сивоглазов, И.Б. Агафонова, Е.Т. Захарова; под ред. акад. РАЕН, проф. В.Б. Захарова. – М.: Дрофа, 2008.


� Каменский А.А.   Общая биология. 10 – 11 класс: учеб.  для  общеобразоват.  учреждений/  А.А. Каменский, Е.А. Криксунов, В.В. Пасечник. – М.: Дрофа, 2009.


� Тексты взяты из методического журнала «Химия в школе» №5 – 1997 год.


� Сухова Т.С. Как повысить результаты в обучении: Учителю биологии и природоведения/ Художник В. Храмов – М.: АО «СТОЛЕТИЕ», 1997.- с. 89-96.


� Пименов А.В. Уроки биологии в 10(11) классе. Развёрнутое планирование/ Художник Соколов Г.В. – Ярославль: Академия развития, Академия Холдинг, 2003. – с200.
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"Сжатие текста"


 2008-2009  2009-2010  2010-2011





_1360328223.ppt


«Сжатие текста» 

		Класс  
 		2008-2009		2009- 2010		2010- 2011

		6		2 из 11 
(18%)		3 из 11
(27%)		4 из 10
(40%)

		7		3 из 7
(33%)		5 из 12
(42%)		5 из 11
(42%)

		8		2 из 13
(15%)		4 из 7
(57%)		7 из 12
(58%)

		9		3 из 13
(23%)		3 из 12
(25%)		4 из 7
(57%)

		10		4 из 8
(50%)		5 из 8
(63%)		 нет класса

		11		4 из 6
(67%)		5 из 8
(63%)		5 из 8
(63%)

		Всего		18 из 58 
(31%)		25 из 58
(43%)		25 из 48 
(52%)










































