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1. Условия возникновения опыта.

Исходным условием становления моего опыта явились отличительные  для начала XXI века изменения в характере образования – в его направленности, целях, содержании. Эти изменения все более явно ориентируют на «свободное развитие человека», на творческую инициативу, самостоятельность обучаемых, конкурентоспособность, мобильность будущих специалистов. Эти накапливающиеся изменения нашли отражения в Федеральном законе «Об образовании».

Вторым условием явились особенности детей, которые обладают высокой степенью активности  и высоким уровнем интеллектуального развития, что потребовало от меня найти другие подходы в обучении французскому языку.

Третьим  важным условием явилось то, что проанализировав учебные пособия по французскому языку «Синяя птица» 5-9 класс, а также учебное пособие для 10-11 классов под редакцией Е.Я.Григорьевой, я сделала вывод, что в них достаточно мало текстов и упражнений, направленных на развитие критического мышления. В учебниках преобладают условно-коммуникативные упражнения, что предполагает  использование в  обучении репродуктивных методов и фронтальной формы работы. А моя цель, как педагога, состоит в том, чтобы каждый учащийся овладел такими компетенциями, как: интеллектуальные (анализ, синтез), умение работать с информацией, коммуникативные (межличностные), рефлексивные (анализ и понимание своих действий в ситуации).

Четвертым условием становления данного опыта можно считать специфику деятельности МБОУ СОШ №8, педагогический коллектив которой работает над проблемой личностно-ориентированного обучения. Технология развития критического мышления через чтение и письмо тесно связана с понятием личностно-ориентированного обучения. Фактор задействованности ученика в процессе обучения побудил меня искать новые идеи, средства, пути, чтобы сделать его настоящим участником учебно-познавательной коммуникативной деятельности, умеющим самостоятельно, а затем автономно получать образование. А решать эти задачи мне помогает технология развития критического мышления.
Мой опыт работы по данной проблеме складывался на протяжении трех лет и применялся на уроках французского языка с 9 по 11 класс.
2. Актуальность и перспективность опыта.

В документе «Концепция модернизации российского образования на период до 2010г.» поставлена задача развития качеств личности: мобильности личности, креативности, способности самоменеджмента, самоконтроля и саморегуляции. Основной акцент делается на развитие коммуникации, на умение человека общаться, на овладение языком в процессе общения. Ключевая компетентность ученика сегодня – это не только сбор информации, но и её анализ на предмет достоверности и идентичности, а также способность эту информацию отобрать и адаптировать для своих условий. А это требует от ученика мыслить критически. Это и потребовало от меня особых подходов в преподавании, поиска действенных средств, методов и форм в обучении, то есть мой опыт возник как результат социального заказа. В моем опыте решалось противоречие между существующей потребностью в выпускнике с развитым критическим мышлением и отсутствием комплексной методики по выработке критического мышления на уроках иностранного языка.
3. Ведущая педагогическая идея опыта.

Технология представляет опыт практической реализации личностно-ориентированного подхода в обучении. Особенностью данной педагогической технологии является то, что учащиеся в процессе обучения сами конструируют этот процесс, исходя из реальных и конкретных целей, сами отслеживают направления своего развития, сами определяют конечный результат. С другой стороны, использование данной технологии ориентировано на развитие навыков вдумчивой работы с текстом.

Основная идея состоит в том, что используя технологию РКМЧП, я создаю целостную систему, формирующую навыки работы с информацией в процессе чтения и письма, а также базовые навыки человека открытого информационного пространства, что позволяет сделать процесс обучения личностно- ориентированным.

4. Теоретическая база опыта.
Мышление – это взаимодействие субъекта с объективным миром, это взаимодействие с познаваемым объектом, в ходе которого осуществляется аналитико-синтетическая деятельность, начинающая с проблемной ситуации, это взаимодействие с объективированной в слове системой знания. Мышление — высшая форма отражения мозгом окружающего мира, наиболее сложный познавательный психический процесс, свойственный только человеку, а также мышление определяют как «состояние нерешительности, колебания, сомнения» [Ёсипов, 1961: 8].

Мышление- это всегда активный процесс, как говорил Леонтьев: мышление начинается с «презентации»; объект презентируется сознанию; мышление всегда протекает на уровне осознанного [Леонтьев , 1969: 7].

Итак, мышление начинается с проблемной ситуации, мышление – это аналитико-синтетическая деятельность.

Махмутов М.И. в своей статье "Интеллектуальный потенциал россиян" [Махмутов, 2001: 91] пишет, что наиболее ценными в педагогике считаются такие виды мышления как: логическое, творческое и критическое, отражающие высший уровень интеллектуальных способностей человека. Именно их развитие является одной из важнейших задач педагогики. Логическое мышление - это мышление, совершаемое по правилам мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение, обобщение и так далее). Творческое мышление характеризуется еще и наличием внезапной догадки, инсайта, интуиции, итогом которых считается новый продукт (мысль, изобретение).

Критическое мышление можно определить как способности человека:

а) видеть несоответствие высказывания (мысли) иди поведения другого человека общепринятому мнению или нормам поведения или собственному представлению о них;

б) сознавать истинность или ложность теории, положения, нелогичность высказывания и реагировать на них;

в) уметь отделять ложное, неверное от правильного, верного, анализировать, доказывать или опровергать, оценивать предмет и задачу, показывать образец высказывания, поведения и так далее.

Критическое мышление является неотъемлемым компонентом творческого и логического мышления и не существует вне связи с ними

Исследования психологов и педагогов А.В. Брушлинского, М.И. Станкина, Е.Д. Божовича и Л.В. Занкова также свидетельствует о том, что переход на новую учебную ступень связан с усложнением форм учебной деятельности и возможным интенсивным формированием элементов творческого и критического мышления, возникновением новых познавательных интересов. Педагогическая практика в свою очередь подтверждает, что формирование критического мышления к себе и окружающим является одной из главных задач педагогической науки.

В педагогике и психологии существуют различные подходы определения критического мышления: «Критическое есть аналитическое, творческое, рефлексивное и понимающее, способное интерпретировать и оценивать скрытое в послании, а также принять позицию по отношению к нему» [Дьюи, 1997: 52].

Е.О. Божович определяет критическое мышление как способность среди множества решений выбирать наиболее оптимальное, аргументировано опровергать ложное, подвергать сомнению эффективные, но не эффективные решения [Божович, 1979: 17].

Д. Халперн определяет критическое мышление как направленное мышление, отличающееся взвешенностью, логичностью и целенаправленностью, использованием таких когнитивных навыков и стратегий, которые увеличивают вероятность получения желательного результата [Халперн , 2000: 45].

Дэвид Клустер выделил несколько признаков критического мышления:

Во-первых, критическое мышление есть мышление самостоятельное. Когда занятие строится на принципах критического мышления, то:

1. каждый формулирует свои идеи, оценки и убеждения независимо от остальных.

2. мышление может быть критическим только тогда, когда оно носит индивидуальный характер.

3. критическое мышление не обязано быть совершенно оригинальным: мы вправе принять идею или убеждение другого человека как свои собственные.

Во-вторых, информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом критического мышления. Знание создает мотивировку, без которой человек не может мыслить критически. В своей познавательной деятельности ученики и учителя, писатели и ученые подвергают каждый новый факт критическому обдумыванию. Именно благодаря критическому мышлению традиционный процесс познания обретает индивидуальность и становится осмысленным, непрерывным и продуктивным.

В-четвертых, критическое мышление стремится к убедительной аргументации. Критически мыслящий человек находит собственное решение проблемы и подкрепляет это решение разумными, обоснованными доводами.

В-пятых, критическое мышление есть мышление социальное. Всякая мысль проверяется и оттачивается, когда ею делятся с другими. Поэтому учителя, работающие в русле критического мышления, уделяют большое внимание выработке качеств, необходимых для продуктивного обмена мнениями: терпимости, умению слушать других, ответственности за собственную точку зрения.

Все пять пунктов определения критического мышления могут воплощаться в различных видах учебной деятельности, но наилучшим из них является, по мнению педагогов, письменная работа, – как для учителей, так и для учащихся. На письме процесс мышления становится видимым и, следовательно, доступным для учителя. Пишущий всегда активен. Он всегда мыслит самостоятельно и пользуется при этом всем имеющимся у него багажом знаний.

Ж. Пиаже писал, что к 14 - 16 годам у человека наступает этап, когда создаются условия для развития критического мышления. Вместе с тем это вовсе не означает, что данные навыки развиты у каждого из нас в одинаковой степени.

Для того чтобы учащийся мог воспользоваться своим критическим мышлением, ему важно развить в себе ряд качеств, среди которых Д. Халперн выделяет: [Халперн, 2000: 372]

1.  Готовность к планированию. Мысли часто возникают хаотично. Важно упорядочить их, выстроить последовательность изложения. Упорядоченность мысли - признак уверенности.

2.  Гибкость. Если учащийся не готов воспринимать идеи других, он никогда не сможет стать генератором собственных идей и мыслей. Гибкость позволяет подождать с вынесением суждения, пока ученик не обладает разнообразной информацией.

3.  Настойчивость. Часто сталкиваясь с трудной задачей, мы откладываем ее решение на потом. Вырабатывая настойчивость в напряжении ума, ученик обязательно добьется гораздо лучших результатов в обучении.

4.  Готовность исправлять свои ошибки. Критически мыслящий человек не будет оправдывать свои неправильные решения, а сделает верные выводы, воспользуется ошибкой для продолжения обучения.

5.  Осознание. Это очень важное качество, предполагающее умение наблюдать за собой в процессе мыслительной деятельности, отслеживать ход рассуждений.

6.  Поиск компромиссных решений. Важно, чтобы принятые решения воспринимались другими людьми, иначе они так и останутся на уровне высказываний.

Таким образом, мною было приведено множество определений критического мышления. При всем разнообразии этих и других определений критического мышления, в них можно увидеть близкий смысл. Критическое мышление означает мышление рефлексивное, оценочное, развивающееся путем наложения новой информации на жизненный личный опыт. Наиболее точным мне представляется определение критического мышления как разумного рассмотрения разнообразия подходов с тем, чтобы выносить обоснованные суждения и решения. Нельзя не отметить также характеристики критического мышления, которые даёт Д. Халперн. Она считает, что критическое мышление, или направленное мышление, отличается взвешенностью, логичностью и целенаправленностью.

Инновационная технология обучения, которую разработали и  предложили в середине 90-х годов ХХ в. американские педагоги (Дж. Стил,  К. Мередит, Ч. Темпл, Д. Огл) тесно связана с понятием личностно-ориентированного обучения. Создатели новой методики опирались на  передовой опыт философов, психологов и педагогов всего мира. Под  критическим мышлением американские авторы понимают проявление  детской любознательности, выработку собственной точки зрения по  определенному вопросу, способность отстоять ее логическими доводами, использование исследовательских методов. Использование приемов развития критического мышления предусматривает не только поиск информации студентами,  но и умения  анализировать, осмысливать,   сопоставлять  различные   точки   зрения,   аргументировать  свою  собственную, делать аргументированные выводы, выдвигать гипотезы,  предполагать возможности решения проблемы, обобщать информацию  и применять полученные знания при решении разнообразных проблем,  структурировать иноязычную информацию, оценивать информацию. Полное название инновационной технологии, разработанной американскими специалистами – развитие критического мышления через  чтение и письмо. Устоявшейся можно считать и аббревиатуру, принятую для обозначения данной технологии в психолого-педагогической  и методической литературе – РКМЧП. 

     В отечественной дидактике о необходимости обучения критическому мышлению говорили П.П. Блонский, А.С. Байрамов, А.И. Липкина, Л.А. Рыбак, В.М. Синельников, С.И. Векслер. Следует отметить, что данная технология активно используется не только в обучении иностранным языкам, но и в преподавании  других   учебных   дисциплин,  что   позволяет   сделать  вывод   о   ее  «надпредметном» характере. Практическая ценность технологии развития критического мышления заключается также и в том, что она позволяет вырабатывать у обучаемых не только интеллектуальные познавательные умения, но также и общеучебные умения (умение работать в группе; умение графически оформить текстовый материал; умение творчески   интерпретировать  имеющуюся   информацию;   умение   распределить  информацию   по   степени   новизны   и   значимости;   умение  обобщить полученные знания). Анализ опыта использования технологии РКМЧП дает основания подчеркнуть ее методологическое значение для современной лингводидактики, так как она представляет собой  модель развития и совершенствования иноязычных навыков, умений и  компетенций при работе с информацией на иностранном языке. Кроме  того, в процессе применения технологии развития критического мышления создаются реальные условия для вариативности и дифференциации   обучения,   вырабатывается   собственная   технология обучения.

В основе технологии формирования критического мышления через чтение и письмо лежит теория осмысленного обучения Л.С. Выготского «…всякое размышление есть результат внутреннего спора, так, как если бы человек повторял по отношению к себе те формы и способы поведения, которые он применял раньше к другим.» (Выготский, 1984: 243), а также идеи Д. Дьюи, Ж. Пиаже и Л.С. Выготского о творческом сотрудничестве ученика и учителя, о необходимости развития в учениках аналитически-творческого подхода к любому материалу. 

В основе данной технологии – трехфазовая структура урока 

Технологические этапы 

I фаза Вызов(пробуждение имеющихся знаний интереса к получению новой информации) 

II фаза Осмысление содержания (получение новой информации) 

III фаза Рефлексия (осмысление, рождение нового знания)
Итак, функции трех фаз технологии развития критического мышления посредством чтения и письма можно схематически представить в таблице следующим образом: 

Таблица 1. Функции трех фаз технологии развития критического мышления

	Вызов
	Осмысление содержания
	Рефлексия

	Мотивационная (побуждение к работе с новой информацией, пробуждение интереса к теме) 

Информационная (вызов «на поверхность» имеющихся знании по теме) 

Коммуникационная
(бесконфликтный обмен мнениями)
	Информационная (получение новой информации по теме) 

Систематизационная (классификация полученной информации по категориям знания)
	Коммуникационная (обмен мнениями о новой информации) 

Информационная (приобретение нового знания) 

Мотивационная (побуждение к дальнейшему расширению информационного поля) 

Оценочная (соотнесение новой информации и имеющихся знаний, выработка собственной позиции, оценка процесса)




В чем же инновационность представленной модели? Мне представляется, что эта модель, выходя за рамки классической технологической стратегии, тем не менее, представляет опыт практической реализации личностно-ориентированного подхода в обучении. Особенностью данной педагогической технологии является то, что учащийся в процессе обучения сам конструирует этот процесс, исходя из реальных и конкретных целей, сам отслеживает направления своего развития, сам определяет конечный результат. С другой стороны, использование данной стратегии ориентировано на развитие навыков вдумчивой работы с информацией, с текстом. 

Элементы новизны содержатся в методических приемах, которые ориентируются на создание условий для свободного развития каждой личности. На каждой из стадий урока используются свои методические приемы.

Исходные научные идеи: критическое мышление: способствует взаимоуважению партнеров, пониманию и продуктивному взаимодействию между людьми; облегчает понимание различных «взглядов на мир»; позволяет учащимся использовать свои знания для наполнения смыслом ситуаций с высоким уровнем неопределенности, создавать базу для новых типов человеческой деятельности.

5.  Новизна
Новизна моего педагогического опыта состоит в том, что я разработала и осмыслила основы методики развития интеллектуальных умений критического мышления в рамках личностно-ориентированного подхода, создала систему упражнений для развития умений критического мышления в чтении и письме, разработала карту оценки («Лист успеха»), демонстрирующую продвижение учащихся, а также сформировала среду, способствующую активизации субъектной позиции ученика и обеспечивающую его речевую и поведенческую активность, адаптировала технологию к условиям предмета «Иностранный язык», к определенном уровню развития учащихся.
6. Технология опыта

   Основная цель моей работы - разработка и апробация комплекса стратегий -  методических приемов, способствующих развитию критического мышления учащихся в процессе  овладения иностранным языком на функциональном уровне.
Для достижения поставленной цели ставлю следующие задачи: 

· повысить учебную мотивацию школьников, интерес к процессу обучения и активного восприятия учебного материала; 

· стимулировать речемыслительную деятельность учащихся для повышения развивающей эффективности обучения;

· совершенствовать информационную грамотность учащихся, развивать способности к самостоятельной аналитической и оценочной работе с информацией любой сложности;

· развивать навыки письма.
Технология развития критического мышления на уроках иностранного языка опирается на следующие   принципы:
• вариативность (индивидуальная, парная и групповая формы ра​боты, различные тексты: диалоги, полилоги, письма, таблицы, описания, диаграммы, карты, комиксы; различные варианты тем и типов упражнений);

• решение проблем (используем язык для решения проблем, про​блемы заставляют учеников думать, а, думая, они учатся);

• когнитивный подход к грамматике (не все ученики легко ус​ваивают правила или структуры:  учащимся предоставляется возможность самим поработать над ними, и тогда у ребят исчезает страх перед грам​матикой, они лучше усваивают её логическую систему);

• учение с увлечением (получение удовольствия - одно из глав​ных условий эффективности урока, поэтому обязательно включаем в учеб​ный процесс игры, шутки, загадки, кроссворды, ребусы, головоломки);

• индивидуализация (детям пре​доставляется много возможностей думать и говорить о себе, своей жизни, интересах, о жизни родного края, о труде односельчан);
• доступность и посильность (никогда не предлагать ученику задание, ко​торое он не может выполнить; задание обязательно соответствует уровню, на котором находится ребёнок).  

Технология имеет совершенно четкую структуру,  в основе которой лежат развивающие и воспитательные цели. 

В основе технологии лежит базовая модель, состоящая из трех этапов: стадии вызова, смысловой стадии и стадии рефлексии. Такая структура урока, по мнению психологов, соответствует этапам человеческого восприятия: сначала надо настроиться, вспомнить, что тебе известно по этой теме, затем познакомиться с новой информацией, потом подумать, для чего тебе понадобятся полученные знания, и как ты сможешь их применить. 

Первая фаза (вызов) ориентирована на актуализацию имеющихся знаний, формирование личностного интереса к получению новой информации и ценностного отношения к предмету. Поскольку при этом сочетаются индивидуальная и групповая формы работы, участие обучаемых в образовательном процессе активизируется. Важным моментом данного этапа работы является целеполагание. Необходимо, чтобы у ученика возникла личная цель познания. (люди с желанием и эффективно делают то, что сами хотят делать, а не то, что им приказывают).

Чтобы переключить внимание учащихся на тему урока, я использую прием ТРКМ кластеры или «идейные сетки».  Кластер – это один из способов графической организации материала, некая структура, каждая клеточка которой – определенная информация.
Этот прием может быть применен на стадии вызова, когда мы систематизируем информацию до знакомства с основным источником (текстом) в виде вопросов или заголовков смысловых блоков.  Метод кластера- это метод ассоциативного письма, разработанный Габриэлой Рико. Данный метод стимулирует речь, активизирует воображение, индивидуализирует обучение. Технология составления карты (Cluster):

· записывается тема, понятие;
· вокруг понятия (темы)  записываются слова, ассоциации, спонтанно приходящие в голову;

· каждое новое слово образует собой новое ядро, которое вызывает дальнейшие ассоциации;

· взаимосвязанные понятия соединяются линиями.

Так возникает сеткоподобный набросок идей, который вызвало одно слово - «Cluster» (Приложение 2). 

Большой потенциал имеет этот прием на стадии рефлексии. Это исправления неверных предположений в «предварительных» кластерах, заполнение их на основе новой информации, установление причинно-следственных связей между отдельными смысловыми блоками (работа может вестись индивидуально, в группах). 

Стадию вызова на уроке я осуществляю многими приемами, в том числе и хорошо всем знакомыми. Например, даю ключевые слова, по которым можно придумать рассказ или расставить их в определенной последовательности, а затем, на стадии осмысления учащиеся ищут  подтверждение своим предположениям, расширяя материал. 

На стадии вызова применяю прием, «верные и неверные утверждения». Например, началом урока по теме я предлагаю высказывания, правильность которых должны установить ученики, обосновав свой ответ. После знакомства с основной информацией возвращаемся к данным утверждениям и  оцениваем их достоверность, используя полученную на уроке информацию.

С целью развития у учащихся творческого типа мышления, использую прием  «мозговая атака» (Приложение 3). Выбор темы для его проведения прямо зависит от информации, содержащейся в тексте. 

Первый этап – создание банка идей, возможных решений проблемы. Принимаются и фиксируются на доске или плакате любые предложения учеников. Критика и комментирование не допускаются. 

Второй этап – коллективное обсуждение идей и предложений. На этом этапе главное – найти рациональное в любом из предложений, попытаться совместить их в целое.

Третий этап – выбор наиболее перспективных решений с точки зрения имеющихся на данный момент ресурсов. 

Значение стадии вызова: 

- Происходит вызов того, что учащийся знает о данной теме. Это заставляет 

его анализировать собственные знания и начинать думать о той теме, которую им предстоит разбирать. Через эту стадию учащийся определяет уровень собственных знаний (формирует собственный запрос на получение информации). Это важно, так как знание становится прочным только тогда, когда оно увязывается с уже известным. 

-Происходит активизация обучаемого. Учение – активная деятельность. Участие становится активным, когда учащийся целенаправленно думает, выражая свои мысли собственными словами. 
-Вызывается интерес и определяется личная цель рассмотрения данной темы. Целенаправленная учеба более эффективна, чем нецеленаправленная. Цели, выбранные самостоятельно более сильны, чем цели, поставленные преподавателем. 

Вторая фаза (осмысление)  – непосредственное восприятие новой  информации, соотнесение нового с уже известным, систематизация, отслеживание собственного понимания.  Чем этот этап отличается от классического – знакомства с новым материалом на уроке?  На стадии осмысления ученик получает возможность задуматься о природе изучаемого объекта по мере соотнесения старой и новой информации, учится формулировать вопросы, определяет собственную позицию. Очень важно на этом этапе не только подобрать приемы, с помощью которых можно направить восприятие новой информации, но и умело согласовать стадию вызова с той информацией, которая заключена в тексте. Отсюда вытекает важность и сложность одновременно для учителя подбора текстов. Так как в учебнике по французскому языку Е.Я. Григорьевой для 10-11 классов незначительное количество текстов, то составляю их сама или подбираю, пользуясь информацией франкоязычных сайтов.

На уроках иностранного языка мы работаем с двумя основными типами текстов – информационными (научными, публицистическими) и художественными. Приемы технологии, в основном, одинаково «работают» на обоих типах текстов. Можно дать следующие  рекомендации по составлению текстов:

· наличие в тексте, как знакомой, так и новой информации. Конечно, для кого-то новой информации будет много, а кто-то будет ощущать ее дефицит. Это неудивительно: ведь «стартовый капитал» знаний у всех разный; 

· в тексте должна содержаться правильная информация, если мы хотим вывести детей не на спор, а на усвоение нового. 

Планируя урок, я тщательно отношусь к отбору материала. На стадии осмысления применяю прием Insert-маркировка текста по мере его чтения  (авт. Воган и Эстес, модификация Мерпедит и Стил). 

Это - самоактивизирующая системная разметка для эффективного чтения и размышления     «V» - уже знал,  «+» - новое,  «-» - думал иначе,  «?» - не понял, есть вопросы.

Во время чтения текста ученики делают на полях пометки. Значение значков может меняться в зависимости от того, какую цель ставим перед чтением. Значения «знал / не знал» целесообразно использовать в текстах информативного характера, а значения «согласен / не согласен» – в оценочных текстах. Логическим завершением работы с  художественными текстами, текстами оценочного характера является дискуссия.  

После прочтения текста заполняется таблица, где значки станут заголовками граф таблицы. В таблицу сведения из текста заносятся кратко, что позволяет провести дополнительную работу по сворачиванию текста. Пошаговое знакомство с новой информацией, увязывающей ее с уже имеющейся, - это способ активной работы с текстом. Данный прием нацелен на актуализацию эмоциональных отношений в связи с текстом. При использовании данного приема информация не только более активно воспринимается (прослушивается, записывается), систематизируется, но и оценивается. Прием «инсерт» требует от ученика не привычного пассивного чтения, а активного и внимательного. Он обязывает не просто читать, а вчитываться в текст, отслеживать собственное понимание в процессе чтения текста или восприятия любой иной информации. На практике ученики просто пропускают то, что не поняли. И в данном случае маркировочный знак «вопрос» обязывает их быть внимательным и отмечать непонятное. Использование маркировочных знаков позволяет соотносить новую информацию с имеющимися представлениями. Весьма интересным в этом приеме является знак «вопрос». Дело в том, что нередко учителя полагают, что, объясняя  учебный материал на уроке, они находятся в поиске ответов на вопросы, которые интересны ученикам. Это на самом деле не всегда так. Авторы учебников ставят перед  учениками самые разные вопросы, учитель на уроке требует ответов на них, а вот места для вопросов самих учеников ни в учебниках, ни на уроках нет. А результат всего этого хорошо известен: дети не всегда умеют задавать вопросы, а со временем у них вообще появляется боязнь их задавать.
При работе с текстом я использую различного вида таблицы, которые помогают осмысленно читать текст, вычленять в тексте главное, находить запрашиваемую информацию. (Приложение №4).
На своих уроках я использую стратегию «толстых» и «тонких» вопросов. «Тонкие» вопросы – это простые, односложные вопросы, требующие простого ответа на уровне воспроизведения. «Толстые» вопросы – выводят ученика на более высокий уровень мышления: сравнение, анализ, синтез, оценка. Вопросы и ответы могут оформляться в таблицу или задаваться устно. Данный прием можно использовать на любой фазе урока: на стадии вызова – это вопросы до изучения темы, на стадии осмысления – способ активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушанья, на стадии рефлексии - демонстрация понимания пройденного. На первых порах работы с этим приемом я учу детей определять уровень сложности вопроса, относить его к «тонким» или «толстым». «Толстые» вопросы придуманные учениками, впоследствии могут стать темой эссе. Данный прием учит ребят думать над прочитанным, понимать содержание текста. (Приложение №5)
Строить предположения по поводу развития сюжетной линии рассказа или повествования помогает прием  «Дерево предсказаний». Учащиеся моделируют дальнейший финал рассказа или повествования. Ствол дерева – это тема, ветви – предположения, листья – обоснования этих предположений, аргументы обоснования того или иного мнения. Данный прием целесообразно использовать на стадии закрепления лексики с целью анализа какой либо проблемы, обсуждения текста, прогнозирования событий. Поскольку данный прием строится на предположении и прогнозировании, то в речи учащихся активно используется конструкция будущего времени и сослагательного наклонения. (Приложение №6).

На этапе проверки понимания текста ученикам предлагаются упражнения с использованием приемов: определите верное утверждение, придумайте подходящее название к тексту, соедините картинки с частями текста, пофантазируйте и нарисуйте одного из героев, подумайте чем бы могла закончиться эта история, поставьте предложения в правильной последовательности по ходу сюжета. (Приложение №7)
Прием «Бортовые журналы» – обобщающее название различных приемов обучающего письма, согласно которым учащиеся во время изучения темы записывают свои мысли. Когда бортовой журнал применяется в самом простейшем варианте, перед чтением или иной формой изучения материала, учащиеся записывают ответы на следующие вопросы. 
	Что мне известно по данной теме?
	Что нового я узнал из текста?

	 
	 


Встретив в тексте ключевые моменты, учащиеся заносят их в таблицу. При чтении, во время пауз и остановок, учащиеся заполняют графы бортового журнала, связывая изучаемую тему со своим видением мира, со своим личным опытом. 

Значение стадии осмысления: 

· Главная задача - поддержать активность, интерес и инерцию движения, созданную во время стадии вызова. 

·  Важно поддержание усилий учащихся по отслеживанию собственного понимания. В этот момент учащиеся сознательно увязывают новое с уже известным. 

· На этой стадии осуществляются критический и сравнительный анализ и синтез. 

Третья фаза (рефлексия)- это логическое завершение предыдущих действий и направлена на суммирование и систематизацию новой информации, выработку собственного отношения к изучаемому материалу и формулирование вопросов для дальнейшего продвижения в информационном поле. Анализ собственных мыслительных операций составляет сердцевину данной фазы. Важно, чтобы на этой стадии произошло переосмысление предыдущих знаний, в том числе и проверка их на правильность. В этом и заключается функциональная значимость работы с маркированной таблицей во время чтения/слушания информации. Базовая модель "Вызов – Осмысление  - Рефлексия" задает не  только определенную логику построения урока, но и последовательность и способы сочетания конкретных методических приемов. Очень важно, чтобы рефлексия не была перегружена приемами, но были выбраны важнейшие из тех, которые могут действительно помочь достичь определенной цели. Интересен прием рефлексии в форме синквейна – (пятистишье), который является моментом соединения старого знания с новым-  осмысленным, пережитым, выстроенным.  Порядок написания синквейна:

Первая строка – одно ключевое слово, определяющее содержание синквейна, название; темы. 

Вторая строка – описание темы в двух словах-признаках, прилагательных.

Третья срока – описание действия в рамках этой темы тремя словами;

Четвёртая строка – фраза из четырех слов, показывает отношение к теме.
Пятая строка – синоним, который повторяет суть темы. 

В этом выводе каждый ученик соединяет и обобщает свои впечатления, знания, воображение. (Приложение 8).
Прием «свободное письмо» заключается в том, чтобы ученик после изучения темы изложил свои мысли, впечатления в письменном виде. 
На стадии рефлексии я использую прием «Лист успеха» учащихся. В него школьники заносят результаты своей учебной деятельности: примерный лист успеха ученика (Приложение 1).
Значение стадии рефлексии: 

-Происходит выведение знания на уровень понимания и применения. 

-Идет рефлексия своего процесса учения. 

-Для развития речевых навыков крайне важен непосредственный живой обмен идеями. 

-Выражение новой информации своими словами позволяет лучше понять и принять ее. 

В моём арсенале много приёмов технологии. Но, в силу обстоятельств, использовать и применять удаётся не все. Некоторые стратегии предполагают наличие большой группы ребят, а у нас классы небольшие – до 12 человек.  Приёмы, наиболее часто, используемые на уроках: различные виды таблиц (Т-таблица, концептуальная и др.), инсерт, ключевые слова, кластер, дерево предсказаний, различные приёмы для прогнозирования материала, перепутанные логические цепочки, ассоциации. Некоторым детям нравится преподносить информацию творчески, по-новому. Поэтому приходится осуществлять дифференцированный подход и индивидуализацию. На уроках приходится дозировать «порции материала», так как не все дети могут работать в одном и том же темпе, не у всех одинаковая техника чтения. Некоторые приёмы технологии приходится адаптировать под свой контингент учащихся, что не возбраняется. 
Прилагаю конспекты уроков с использованием ТРКМ. (Приложение №9).

7. Результативность опыта

Важным вопросом в процессе работы с применением РТКМ является мониторинг деятельности учащихся в процессе изучения, обобщения и закрепления учебного материала.

Эффективность апробации используемой мной технологии, приемов обучения оценивала на основе полученных данных в ходе педагогического мониторинга за учебным процессом. Основной критерий оценки результативности работы на основе технологии «Развитие критического мышления»- критичность мышления учащихся, которая может быть раскрыта через ряд показателей. Наблюдения за деятельностью учащихся во время урока свидетельствуют о том, что ученики

· умеют оценивать себя (находить ошибки);

· умеют диагностировать (в чем причина?);

· способны высказывать и  принимать критику;
· у учащихся развиты навыки самоконтроля (каковы недостатки?).

Кроме того, результативность работы отслеживалась по следующим критериям:

· Сформированность   мотивации учащихся  к изучению иностранного языка; 

· уровень владения учениками речевой компетенцией;

· уровень интеллектуального развития школьников. 
Мето​дика М.Гинзбург, используемая мной для изучения учебной мотивации школьников, отражает сущ​ность 3 обоснованных компонентов мотивации и взаимосвязь между ними: наличие личностного смысла учения, выраженность тех или иных видов мотивов (познавательные и социальные, вне​шние и внутренние, стремление к достижению успеха и к недо​пущению неудач), целеполагание. 

Результаты диагностики уровня мотивации  свидетельствуют о том, что у учащихся к 11-му классу произошли существенные изменения в личностном смысле учения. 66 процентов 11-классников имеют высокий уровень мотивации, тогда как в 9-м классе только 45 процентов (за 3 года рост составил 21 %). Ведущими мотивами выпускников являются  познавательные и учебные, внутренние мотивы  выпускников школы преобладают над внешними.
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Положительная динамика в развитии мотивации учения является свидетельством результативности образовательного процесса. Сформированность мотивов к изучению французского языка напрямую связана с качеством  языковой подготовки учащихся. 
О высоком уровне мотивации к изучению языка свидетельствует и участие детей в олимпиадах различного уровня. Шеленкова Полина - 10-А, 2009г., 1 место в школьной олимпиаде, 2 место в городской олимпиаде по французскому языку. Пушкин Роман – 2 место в городской олимпиаде по французскому языку, 2010г., Балдина Полина - 2 место в городской олимпиаде по французскому языку, 2011г., Синева Виктория - 3 место в городской олимпиаде по французскому языку, 2011г.
Качество знаний учащихся по французскому с 2009 по 2010 г. возросло на 12 %. 
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Способность учеников логически мыслить и раскрывать существенные связи между предметами и явлениями проверялась посредством тестирования интеллектуального потенциала (тест П.Ржичан). Диагностировались учащиеся 9-а, 10-а 11-а классов. 
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В ходе диагностики выявлено, что у  учащихся  сформирован словесно-логический тип мышления, что свидетельствует об умении учащихся формулировать свои мысли и доносить их до собеседника.
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Данная диаграмма свидетельствует, что процент учащихся, умеющих конструировать текст вырос на 16%.
Технология РКМ позволяет значительно поднять уровень познавательных запросов учащихся, повысить интерес к предмету, проявить потребность к чтению и научить получать максимальное количество информации из прочитанного текста.
Выводы

   Проанализировав свой опыт работы по технологии, я пришла к выводу, что есть плюсы (их больше) и затруднения в использовании технологии КМ. 

   Плюсы в технологии КМ: 

1. Учатся классифицировать, оценивать, критически анализировать информацию. 

2. Делать выводы. 

3. Принимать продуманные решения. 

4. Технология даёт учащимся возможность размышлять. 

5. Способствует активности учащихся в учебном процессе. 

6. Активизирует мышление. 

7. Учатся работать в группах и парах. 

8. Происходит развитие творческих навыков, их совершенствование. 

9. Повышается интерес к процессу обучения, к урокам, в целом к предмету. 

10. Формируются навыки написания и составления текстов различных жанров. 

11. Формируются коммуникативные навыки. 

12. Развивается способность к информационной грамотности и самостоятельной аналитической деятельности. 

13. Учатся работать с большим объёмом информации. 

14. Выбирают главное, отсеивая второстепенное, ранжируют информацию по степени новизны и значимости. 

15. Принимаются любые аргументы, идеи, факты, предположения, т.е. дети не боятся высказывать своё мнение и быть высмеянным. 

16. Сами могут себя оценить и проверить. 

17. Учатся с уважением выслушивать различные мнения товарищей. 

18. Излагают идеи своими словами и осваивают новый словарь. 

19. Учатся здоровой дискуссии. 

20. Творчески интерпретируют имеющуюся информацию. 

21. Разнообразие приёмов, которые педагог может варьировать, изменять, подстраивать под себя. 

22. Удобно КМ совмещать с другими технологиями: интегрированные уроки, проблемное, дифференцированное обучение, ИКТ и Интернет–технологии и др. 

23. В основе технологии лежит чёткая структура, различные приёмы, формы работы, частая смена деятельности. 

24. Вырабатывают собственное мнение на основе осмысления различного опыта, идей и представлений. 

25. Отбирают важную информацию из прочитанного, представляют в сжатом, лаконичном виде. 

26. Реализуется принцип гуманизации и сотрудничества. 

27. Учитель и учащиеся получают удовлетворение от урока. 

28. На таких уроках присутствует дифференциация: выбор текста (большой - маленький), запись в таблице (можно два-три слова и небольшой текст) и т.д. 

29. Психологически комфортная среда на уроках. 

30. Широкое применение технологии: классные часы, родительские собрания, внеклассные мероприятия, педсоветы, семинары. 

31. Создание ситуаций общения на уроке, позволяющих каждому ученику проявлять инициативу, самостоятельность, избирательность в способах работы; создание обстановки для самовыражения ученика. 

32. На уроке учитель и ученик становятся партнёрами, учитель перестаёт быть ментором и оракулом, разрушается барьер между ними. 

   Трудности, которые испытывает педагог, работая в данной технологии. 

1. Реализовать полностью урок в данной технологии в рамках классно - урочной системы очень сложно (как и другой любой). Иногда урок приходится сдваивать. 

2. Не все дети способны работать с большим объёмом информации. Техника чтения не у всех одинакова, не все синхронно могут работать. 

3. Технология не всегда эффективна в слабых классах (как и любая другая, развивающая). 

4. С технологией нужно подробно ознакомиться, пройти необходимые курсы, посетить семинары, уроки коллег. Это является одним из условий. 

5. Неправильное понимание стратегий и методов. 

6. Непринятие некоторых приёмов детьми, нелюбимые (творческого характера и работа с большим объёмом информации). 

7. В технологии огромное количество приёмов – затруднение в выборе. 

8. Сложность в подборе материала (из разных источников). 

9. Маленькая наполняемость детей в классах может тормозить внедрение технологии КМ в обучение, т.к. для некоторых стратегий и приёмов требуется большое количество детей, чтобы поделить их на несколько групп. 

10. Большие моральные, временные затраты. Подготовка к уроку (качественная) требует много времени и обилия информации, используется много бумаги и краски. Учащемуся готовится целый пакет заданий и текстов. 
Результатом проделанной мной работы, как учебной, так и внеурочной деятельности, через использование РТКМ явилось:

1. повышение мотивации учащихся при обучении французскому языку;

2. развитие новых отношений «ученик – учитель», «ученик – ученик»;

3. повышение информативной компетенции школьников;

4. развитие креативного мышления;

5. формирование новых путей познания мира;

6. расширение кругозора учащихся;

7. повышение интеллектуального уровня учеников;

8. приобретение школьниками уверенности в своих силах.
8.Адресная направленность.
Значимость моей работы заключается в том, что предполагает участие учащихся в образовательном процессе на качественно-новом уровне, основываясь на их возможностях, способностях, интересах.
Мой опыт может быть использован учителями иностранного языка.
Приложения.
Приложение №1 «Лист успеха»
	Виды деятельности ученика при работе с текстом
	Оценка своей деятельности

	1. Догадался о значении новых слов по контексту.
	

	2. Выделил основные идеи текста.
	

	3. Выделил из текста необходимую информацию.
	

	4. Понял основное содержание прочитанного.
	

	5. Выполнил сжатие текста.
	

	6. Заполнил таблицу.
	

	7. Создал синквейн.
	


Приложение №2
Кластер
11-ième. Unité 9 “A quelles portes frapper?”

Texte “La drogue, dis-lui  non!”, page 244.
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Фаза «Вызов» 



Фаза «Рефлексия»

11-ième. Rubrique: “Civilisation”. Thème: “La France et les Français”
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10 - ième. Thème: “Héros populaire”.
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Приложение №3
Метод «Мозговая атака».
11-ième. Rubrique: “Civilisation”. Thème: “La France et les Français.  Stéréotypes”. 

	Qu’est-ce que vous pensez de la France
	Qu’est-ce que vous pensez de ses habitants?

	riche

belle

grande

magnifique

touristique

célèbre


	travailleurs

bavards

polis

gais

ponctuels

émotionnels




В конце урока на фазе рефлексии таблица была дополнена следующей лексикой:

Les habitants de la France:

aimables, accueillants, chauvins, arrogants, râleurs, individualistes, casaniers, talentueux, ironiques.

La France: 

Le pays des droits de l’homme, de la culture, de la science, de la modernité, de la laicité, de l’humanisme.

Или можно предложить на фазе вызова к данной теме следующее задание:

Produisez, dans un temps bref, une liste de mots (images, personnages, références, marques, sites) spontanément associés à la France et aux Français. Comparez vos résultats avec ceux présentés ci-dessous. Est-ce qu'il y a des mots que vous ne connaissez pas? Lesquels?
Paris, la  Tour Eiffel, Micnelin, le camembert, le champagne, Saint-Laurent, le luxe,  la fusée Ariane, Victor Hugo, le bon vin, la sécurité sociale, Zidane,  Napoléon, le général de Gaulle, Marianne, le  TGV, la baguette de pain, Jules Verne, le Tour de France, le Moulin Rouge.
J'habite l'Hexagone
La France apparaît а beaucoup d'étrangers comme un pays privilégié où ils s'installeraient volontiers. Son niveau de vie, ses richesses touristiques et culturelles, sa gastronomie en font un pays où il fait bon vivre. Chaque année, plus de cinquante millions de touristes étrangers visitent la France. Seule ombre au tableau : les étrangers se plaignent que les Français ne parlent pas les langues étrangères et font peu d'efforts pour être accueillants avec les malheureux qui ne parlent pas leur langue!
Les Français sont aussi les premiers à être persuadés qu'ils vivent dans « le plus beau pays du monde ». C'est même un des traits de leur fameux chauvinisme! C'est sans doute pour cela qu'ils sont casaniers. Ils passent, pour la plupart, leurs vacances dans l'Hexagone. Les Français ne sont pas très curieux de ce qui se passe à l'extérieur, ils sont très individualistes.
Chaque pays a une image qui ne lui ressemble pas forcément. Par exemple, la France a pour image le béret, la bouteille de vin rouge et le fromage. Mais pour tous, les Français sont chauvins, arrogants et râleurs. Pourtant dans les faits, quasiment1 pas un seul Français ne porte а ce jour un béret. C'est une question de stéréotypes qui empêchent généralement de connaître la personne que l'on a en face. Les individus ont tendance а utiliser dans les domaines inhabituels les mêmes critères qu'ils connaissent dans leur vie quotidienne. Mais cela signifie que ce que l'on voit а l'étranger, on l'interprète et le juge d'après les critères de son expérience quotidienne, au sein de sa propre culture. Voilа pourquoi il est très important de connaître les différences culturelles pour s'adapter à son interlocuteur/trice.
Приложение №4
Маркировочные таблицы.

Таблица аргументов

	Аргумент/Argument
	Почему да?/Pourquoi “oui”?
	Почему нет?/Pourquoi “non”?

	
	
	


11-ième. Rubrique: “Civilisation”. Thème: “La France et les Français.  Stéréotypes”. (Texte : « Les Français vus par les étrangers ». Учебное пособие автор Глухова Ю.Н., Коледко С.В., изд. «Люмьер», 2009, Communiquez avec la France)

Identifiez s’il s’agit d’opinions négatives, positives ou neuters. Pour répondre, remplissez le tableau ci-dessous avec numéro des phrases correspondantes.

	Concernant
	Opinions

	
	négatives
	positives
	Neutres/mélangées

	Les Français
	
	
	


11-ième. Rubrique: “Civilisation”. “La famille”.

Relevez les mots et expressions qui expriment le point de vue du narrateur sur les sujets indiqués et classez-les selon qu’ils experiment un point de vue positif ou negatif.

	sujets
	point de vue positif
	point de vue negatif

	son role “maternel”
	
	

	ses tâches domestiques
	
	

	sa femme
	
	

	leurs amis
	
	


Lisez le texte et faites les exercices.

C'est Anna qui avait décidé d'avoir un autre bébé aussi vite. Pour, je crois, s'acquitter au plus toi de son serment intime n'avoir jamais un enfant unique. Sans doute avait-elle comme moi trop souffla de la solitude familiale, de l'interminable et décevante jeunesse passée face à soi-même. Avant que la rôles ne s'inversent, je constatai que, pour l'instant, Vincent et Marie étaient en train d'éduquer leu mère, de lui apprendre à trier l'essentiel du secondaire, à privilégier l'être aux dépens du paraître et le biberon à vis aux avis d'Adam Smith. La lune de miel fut de courte durée. Anna n'avait pas d'attirance prononcée pour les choses de la maternité. Elle adorait ses enfants, mais les tentations du monde extérieur, le besoin d'entreprendre se faisaient chaque jour plus pressants ...Ces bouleversements m'incitèrent à prendre une décision à laquelle je pensais déjà depuis longtemps abandonner mon stupide travail pour me consacrer à mes enfants. Les élever tranquillement.
Comme une mère d'autrefois.
J'eus le sentiment que ma décision arrangeait tout le monde. Anna se sentit immédiatement déculpabilisée de délaisser ses nourrissons...
J'ai aimé ces années passées auprès de Marie et Vincent, ces saisons vécues hors du monde du travail et des préoccupations des adultes. Nous vivions de promenades, de siestes et de goûters où le pain d'épice avait la saveur de l'innocence et du bonheur. Pour les avoir talqués, poudrés, pommadés je connaissais chaque centimètre carré de la peau de mes enfants. Je percevais les dominantes de leur odeur, animale chez le garçon, végétale chez la fille...
Mes journées se résumaient à l'exécution de tâches répétitives, simples, le plus souvent ménagères, auxquelles je ne pouvais cependant pas m'empêcher de trouver une certaine noblesse. Le soir, lorsqu'Anna rentrait, le repas était prêt et les enfants couchés. Mon existence ressemblait à celle de ces épouses modèles que l'on voyait dans les feuilletons américains des années soixante, toujours impeccables et prévenantes, semblant n'être nées que pour faire oublier au mâle dominant et travailleur la fatigue de sa journée de labeur. Il ne me manquait que la jupe à volant et les talons aiguilles. Pour le reste, à l'image de mes sœurs d'outre-Atlantique, je servais un scotch à l'entrepreneuse en faisant semblant de m'intéresser à ses jérémiades patronales. Il lui arrivait de me demander parfois comment avait été ma journée, je lui répondais « Normale », et cet adjectif bien qu'élusif et minimal semblait amplement combler sa bien maigre curiosité...
Deux ou trois fois par mois, Anna organisait à la maison, des dîners où elle invitait ses deux amies d'enfance accompagnées de leurs maris ...Ces soirs dînatoires commençaient toujours de la même façon: les femmes venaient me retrouver en cuisine pour parler recettes, famille, enfants, pendant que les hommes buvaient un verre au salon en discutant boulot avec Anna. Je me suis souvent demandé comment me considéraient Brigitte et Laure. Étais-je pour elles encore un homme а part entière ou plutôt un être hybride, un mutant, conservant l'apparence de la masculinité mais doté d'une carte-mère résolument féminine.
J. -P. Dubois, « Une vie française»

Приложение №5
«Тонкие» и «толстые» вопросы.

Вопросы к тексту по теме “La famille” Rubrique: “Civilisation” “Une vie française”

1. «Тонкие вопросы».
· Qui en sont les personages principaux?

· Quelle est la situation présentée?

· Qu’est-ce  qui dans cette situation est inhabituel? Insolite?

2. «Толстые» вопросы.
· Quand pensez-vous, pourquoi l’homme choisit de rester à la maison pour s’occuper des enfants?
· Pensez-vous  que ce type d’expérience est frequent?
· Choisiriez-vous cette situation pour vous-même et dans quelles conditions?
Таблица толстых и тонких вопросов.

	«Толстые» вопросы
	«Тонкие» вопросы

	Expliquez pourquoi?...

Pourquoi vous pensez que... ?

Supposez qu’est-ce qu’il arrivera si...

Nommez 3 causes pourquoi... ?
	Qui 

Que 

Quand

Etes-vous d’accord ?

Si c’est vrai...


Приложение №6
Дерево предсказаний
11-ième. Unité 5 “C’est ma planète à moi”

На уроке в качестве экспертов экологической организации учащиеся изучают послание инопланетян и прогнозируют возможные изменения окружающей среды на ближайшие 100 лет.

Текст послания: Chers ami! Vous habitez sur la plus belle et la plus grande planète – la Terre. Elle est entourée de l’eau et brille dans le cosmos. Votre planète est la maison pour les animaux, les plantes, les montagnes, les fleuves. La nature est si magnifique. La faune et la flore sont varies. Gardez votre planète! Il y a100 ans notre planète ressemblait à la Terre.


[image: image11]
Приложение №7
Перепутанные логические цепи
11-ième. Unité 8 “L’Univers des jeunes”

Reconstituez le dialogue ci-dessous ( il y a deux personnes qui parlent). Le contenu de ce dialogue correspond-il а celui du texte « Lucas, Clara, prénoms préférés des Français pour leurs bébés ».
	a.
	-Tu sais, ma sœur aînée a eu un bébé il y a trois jours.

	b.
	- Il veut l'appeler Eva.

	c.
	- Une petite fille.

	d.
	- Non, elle préfère Yvette, comme notre grand-mère.

	e.
	- Justement ! Il croit que зa va être drôle d'avoir deux Eva а la maison.

	f.
	- Oh, c'est chouette ! C'est une fille ou un garçon ?

	g.
	- C'est un joli prénom, mais il est très répandu. Il y a des Clara partout. Et son mari, qu'est-ce qu'il en pense ?

	h.
	- Elle ne sait pas encore. Peut-être Léa.

	i.
	- Ça va être drôle peut-être, mais pas très commode. Et ta mère, elle est d'accord pour Léa?

	j.
	- Ta sœur doit être contente. Et elle va l'appeler comment ? Elle a choisi le prénom ?

	k.
	- Mais c'est ta sœur qui s'appelle Eva !

	1.
	- Oh, Yvette c'est vraiment trop démodé. Si moi, j'ai un jour une petite fille, je vais l'appeler Louise. C'est un prénom nostalgique et il est très beau.


	1,
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	a
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Приложение №8
Синквейн.

11-ième. Thème: “La musique moderne”.

La musique moderne

magnifique, expressive

m’intéresse, m’inspire, me délasse

musique reflète les goûts de jeunesse

y a pas d’âge pour l’aimer
10-ième. Thème: “Les châteaux de la France”. 

Les châteaux

magnifiques, anciens

chantent, gardent, racontent

riche histoire de la France

trésors du pays

11-ième. Thème: “L’Univers des jeunes”.

Les jeunes

Motivés, curieux, 

Changent, construisent, créent

Le monde harmonieuxd’aujourd’hui

Notre espoir

Приложение №9
Конспекты уроков с использованием ТКРМ.

«Voyage en Normandie» (Урок в 9 классе)
Цель: Обучать изучающему чтению. 
Задачи: 

1. Образовательная: повышение коммуникативной и лингвистической  компетенции учащихся, обучение работе со страноведческим материалом и неподготовленному монологическому  высказыванию на основе прочитанного и услышанного на уроке.

2. Развивающая: совершенствование речевых навыков с использованием лексики по теме «La Normandie», обучение работе с таблицами и построению синквейна на основе аутентичного текста.
3. Воспитательная: воспитание интереса и уважения к культуре страны изучаемого языка.
План урока

I. Организационный момент.

II. Фаза «Вызов».

Chers amis, aujourd’hui nous commençons à étudier un nouveau thème. Comment s’appelle-t-il? Devinez! Ces phrases vous aiderons à donner une réponse correcte.

On peut voyager:

Oui, nous allons parler des voyages. Mais où voyageons-nous? Bien sûr en France! Mais en quelle région? Regardez s’il vous plait la carte.  (Carte des régions françaises)

L’avion va atterrir à Rouen. Oui, c’est la Normandie, ancienne province du nord – oust de la France.

Le thème de notre leçon c’est la Normandie. Qu’est-ce que vous savez sur cette région? Pensez s’il vous plait! Учащиеся вспоминают, что им известно по изучаемому предмету, систематизируют информацию.
Ассоциограмма:

III. Фаза «Осмысление содержания».

a) Lisez un texte “La Normandie”/ L’auteur parle de la région ou l’on est heureux de vivre. (Учащимся предлагается текст для чтения. Учащиеся делятся на группы. У каждой группы свое задание. После прочтения текста каждая группа отвечает на свой вопрос. Используя технологический приём «ИНСЕРТ», учащиеся делают соответствующие пометки на полях).

	V
	+
	-
	?

	То, что Вы читаете, соответствует тому, что Вы знаете или думали, что знаете.
	То, что Вы читаете, для Вас является новым.
	То, что Вы читаете, противоречит тому, что Вы уже знали или думали, что знаете.
	То, что Вы читаете, непонятно и Вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу.


La Normandie

La Normandie est une province historique de la France qui se trouve au bord de la mer du Nord et comprend deux régions administratives - la Basse et la Haute-Normandie. Les paysages sont variés : des plages et des arêtes, des prés, des champs et des bocages. L'industrie de la Haute-Normandie est bien développée. Les grandes villes de la région - le Havre et Rouen - sont des centres importants de la production textile, alimentaire, mécanique, chimique. L'agriculture de la Basse Normandie est très connue en Europe. Les meilleurs fromages français sont produits ici. Les lieux les plus " touristiques " de la province sont les belles falaises d'Etretat et le Mont-Saint-Michel. A son sommet se trouvent un monastère et une abbaye fondée au VIIIe siècle. Le Mont-Saint-Michel est un véritable chef-d'œuvre d'architecture où le style gothique s'harmonise au roman. La Normandie a donné à la littérature française beaucoup d'écrivains célèbres : Corneille, Flaubert et bien sûr Maupassant qui a chanté dans ses nouvelles la nature et les traditions de sa région natale. Au Moyen Age, la Normandie est le champ de bataille des Français contre les Vikings - les hommes qui sont venus du Nord (d'ou provient le nom des habitants de la province : Nord-Man - Normand). Le roi Charles III doit céder ses terres au nord et au nord-ouest de Paris aux envahisseurs. Le duché normand est toujours très fort et tout à fait indépendant du trône français. C'est seulement au XVe siècle que la Normandie devient définitivement une partie du territoire du Royaume. Pourtant, le parler régional est jusqu'à aujourd'hui peu fidèle à la norme de la langue française.

b)Закрепление материала.

Учащиеся отвечают на следующие вопросы (пользуясь таблицей):

1. Qu’est-ce que vous saviez sur la Normandie?

2. Quelle nouvelle information avez-vous appris?

3. Qu’est-ce que vous n’avez pas compris?

Каждая группа учащихся отвечает на свои вопросы:

1. Où est située la Normandie?

2. Combien de régions administratives comprend la Normandie?

3. Comment est le paysage?

4. Quelle partie de la Normandie est urbanisée et industrialisée?

5. Quelle partie de la Normandie est la terre d’activité agricole?

6. Quelles sont les grandes villes de la Normandie?

7. Quels lieux sont les plus visités par les touristes?

8.  Comment s’appelle le deuxième (après Marseille) port français?

9. Dans quelle ville a été brullée la grande héroine de France Jeanne d’Arc?

10.  Est-ce que le parler regional est fidèle à la norme de la langue française?

11. Quel arbre est privilégié en Normadie?

12. Qu’est-ce qu’on produit des pommes?

13. Quel produit laitier est très populaire aux marcheés agricoles normands?

14. Nommez les hommes illustres de la Normandie.

c) Затем учащиеся заполняют таблицу. Задание:                                                                                                                                                                                                                                                                                                    
Indiquez si les informations suivantes sont vraies ou fausses.

	
	Vrai
	Faux

	1. Le mot “Normand” signifie “homme du Nord”.
	
	

	2. Le relief de la Haute-Normandie est plus montagneux  que celui de la Basse-Normandie.
	
	

	3. Le camembert est un fromage normand des plus connus.
	
	

	4. Le Havre est le plus grand port français.
	
	

	5. Jeanne d’Arc est nèe en Normandie.
	
	

	6. Le monument le plus visité en Normandie est le Mont-Saint-Michel.
	
	

	7. La Normandie n’est devenue définitivement une partie de la France qu’au XVe siècle.
	
	

	8. Rollon est un personnage héroique de la guerre de Cent Ans.
	
	

	9. Le parler normand n’est pas une langue à part, mais un accent regional spécifique du français.
	
	


д) Просмотр презентации «La Normandie»
е) Задание: заполнить кластер.



IV. Фаза «Рефлексия».

1. Учащиеся рассказывают, что интересного они узнали о Нормандии.

2. Просмотр видеороликов (Mont Saint- Michel, Voyage en Normandie, Escapade à Etretat) Учащиеся отвечают на вопрос, что больше всего им понравилось в Нормандии.

3. Синквейн.
	
	Название предмета
	La Normandie

	1
	Два прилагательных, которые описывают предмет
	Belle, verdoyante

	2
	Описание действий (три глагола)
	Se trouve, se développe, conserve

	3
	Фраза из четырех слов, выражающая главную мысль
	Dans la partie nord-ouest de la France

	4
	Синоним первого слова, который раскрывает его суть
	Magnifique région


V. Домашнее задание: рассказать о Нормандии
  10 класс.                 Тема «C’est ma planete à moi»

                                      Работа с текстом для чтения 

                                    «Жемчужина Сибири- озеро Байкал»

Цель: Обучать изучающему чтению. 
Задачи: 

1. Образовательная: повышение коммуникативной и лингвистической  компетенции учащихся, обучение работе со страноведческим материалом и неподготовленному монологическому  высказыванию на основе прочитанного и услышанного на уроке.

2. Развивающая: совершенствование речевых навыков с использованием лексики по теме «Жемчужина Сибири - озеро Байкал».

3. Воспитательная: воспитание интереса и уважения к достояниям нашего государства, воспитание ответственного отношения к окружающей среде.

Оборудование: выставка книг о Байкале,

                           Презентация «Жемчужина Сибири»,

                            Кроссворды.

Форма: технология развития критического мышления через чтение и письмо.

                План: 

1. Первая фаза технологии развития критического мышления -вызов. Учащиеся вспоминают, что им известно по изучаемому предмету, систематизируют информацию до её получения; задают вопросы, на которые хотели бы получить ответ, формулируют собственные цели.

Один из приёмов «Свободное письменное задание»  - учащимся предлагается за 5 минут, не останавливаясь, записать всё, что им приходит в голову по теме.

          Maintenant nous allons visiter un endroit unique, magique de notre         planete. : Lac Baikal.
 Quelles associations vous avez d’ après ce mot?

 Ecrivez tout dans vos cahiers pendant 5 minutes.

           Prononcez.s.v.p.!

( E1.E2…)

          Regardez a l’ecran.( презентация)

   ( в 1996 году он был внесён в список всемирного наследия ЮНЕСКО.

    О нём пишут: « Мать-природа мудра. Она спрятала от своих неразумных детей, в самый Сибири, этот живой колодец планеты. Несколько миллионов лет создавала природа это чудо - уникальную фабрику чистой воды…одетые в кристаллические породы берега, склоны    и дно озера хранят воду в чистоте». 

   Savez-vous que le lac Baikal est le plus extraordinaire,le plus unique dans tout le monde.On surnomme «la mer sacre,  le lac sacre.»

(Е1 :non. Je ne sait pas cette information.)

          2.«Верите ли вы …» 

Может быть использован на стадии вызова с последующим установлением истины на стадии рефлексии. Это позволяет держать учащихся в интеллектуальном напряжении все занятие и придаёт ему определённую интригу. 

Avant la lecture du texte repondez aux questions:

Croyez-vous que l’age du lac Baikal est….ans?

Croyez-vous que 40% de 2630 especes la flore et la faune se trouve seulement ici.?

( E1,2...)

Alors , je vous propose apprendre le texte «La perle de la Siberie- lac Baikal».

Ouvrez vos livres a la page 90.

Tout d’ abord  vous préparez le chapeau du texte et nommez 4-5 mots-clés.

( E1,E2)

Quelle est la liaison entre ces mots?

E2: Les caractéristiques du lac Baikal.

«Ключевые термины»Приводится 4-5 ключевых терминов из текста.Обучающимся предлагается подумать 5 минут и дать общую трактовку этих терминов, предположить какая между ними связь.

1. Мaintenant nous allons lire le texte et remplisser la grille d’après le modèle
	«v – уже знал»
	«+» - новое
	«-» - думал иначе
	«?» - не понял

	
	
	
	


«INSERT»

I –interactive -самоактивизирующая
N –noting - маркирующая
S – system - система
E – ( for) effective – для эффективного
R – reading and- чтения и 

T – thinking – размышления
Данный приём предполагает либо на полях в тексте, либо в публичной форме с последующим её заполнением относить фрагменты текста, его абзацы к следующим категориям.

	«v – уже знал»
	«+» - новое
	«-» - думал иначе
	«?» - не понял

	
	
	
	

	
	
	
	


Затем в парах, группах, фронтально осуществляется   обсуждение отдельных категорий таблицы. Данный приём эффективно позволяет проверить задание для самостоятельной работы, заменив им традиционную задачу учащихся « прочитать текст» . 

Vous etes prets?

( E1,E2…)

Vous discutez en groupe les moments du texte les plus interessant ou les plus difficiles.nommez-les.
Осмысление

.Учащиеся читают текст, используя активные методы чтения, далают пометки на полях, или ведут записи, отслеживают понимание при работе с изучаемым материалом, активно конструируют( корректируют) цели своего учения.

Et bien ,vous avez appris le texte,

Voilà le rebus d’après le texte  ( кроссворд)

Заполняют в группах.

«Кроссворд»

Заполняется уч-ся при работе с текстом. Данный подход позволяет использовать этот приём на стадии осмысления и более целенаправленно получать информацию.

                         Rebus

1.Lac Baikal est le plus… du monde.

2.Lac Baikal est le plus… du monde.

3.Lac Baikal est le plus…reservoire d’eau douce de notre planete.

4.Pourquoi on surnomme « la Perle de la Siberie»?

5.Quel est le symbole du lac ?

2. Рефлексия.

.учащиеся соотносят получаемую информацию с уже известной, используя знания приобретенные на стадии осмысления.Производят отбор информации, наиболее значимой для реализации сформулированной ранее индивидуально цели учения, самостоятельно выстраивают причинно – следственные связи. Важно, чтобы в процессе рефлексии учащиеся самостоятельно могли оценить свой путь от представления к пониманию.

«Возвращение к ключевым терминам»

Сравниваются предположения и высказывания до чтения текста и после работы с ним.

Qu’est-ce que vous avez su les nouveaux? (E1,E2)

Croyez-vous quel’âge du lac Baikal est….ans?

Croyez-vous que 40%de 2630 espèces la flore et la faune se trouve seulement ici.?

( E1,2...)

En conclus, je vous propose composer  «синквейн»du lac Baikal.

( зачитывают свои стихи).

A la suivante leçon nous continuons la connaissance avec ce lieu magique.

Nous discutons les problèmes du lac.

Que pensez-vous, y a-t-il ce lieu sacré dans notre region ou non?

Nommez-le.

Е1: Oui.c’est le lac Tourgoyak. On surnomme «La perle de l’Oural».

Alors,votre Devoir:le lac Tourgoyak.

3. а)«Рефлексивные вопросы»

Данные вопросы носят эмпатийный характер и являются важным механизмом взаимодействия в группе, позволяющим получить эмоциональный отклик одной личности на переживания другой.

1. Что показалось вам сегодня трудным?

2. Что в изученном сегодня для вас самое главное?

3. Какие новые мысли, чувства у вас появились?

4. Были ли моменты радости, удовлетворения  от своих удачных ответов?

5. Были ли моменты недовольства?

6. Какую пользу вы извлекли из этого урока?

7. О чем хотелось бы поговорить подробнее?

8. Что бы вы хотели  посоветовать своему учителю?

 Учащиеся ведут диалог на русском языке)

б) Составление кластера «Le lac Baikal»

M: Je vous remercie et à bientôt!
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Si on ne cesse pas de polluer l’environnement, le milieu naturel sera détruit





Si les braconniers continuent à tuer les animaux rares pour sapeau et sa chair, alors certaines espèces animales disparaîtront
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Si les habitants de notre planète polluent la nature, les conditions de vie deviendront insupportables





 Si les enterprises continuent à polluer l’air, l’eau, le déroulement des saisons perperturbera





Si nous ne protégeons pas les animaux ils disparaitront peu à peu
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