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1. Введение.
Очень долгое время вся наша система образования ориентировалась на знания как на цель обучения. Мы гордились качеством Российского образования. Но результаты последних исследований PISA свидетельствуют  о  снижении образовательного уровня в стране.  Отличительной особенностью нашего времени является переход к новому состоянию общества, которое характеризуется резким повышением роли информационных процессов и, в частности, созданием целой индустрии производства информации. Современное общество находится на переходе к качественно иной форме своего существования – информационному обществу, и в более широком контексте – к информационной цивилизации. На передний план выходит информация, а наука становится непосредственной производительной силой. Преобразования в обществе и школе обусловили изменения требований к ученику. «Выпускник знающий» перестал соответствовать запросам социума. Возник спрос на «выпускника умеющего, творческого», имеющего соответствующие ценностные ориентации. 

Само время диктует сегодня необходимость преобразования содержания образования. Для самоутверждения выпускника как успешного и компетентного, ему необходимо владеть рядом качеств, таких как критическое мышление, рефлективность, коммуникабельность, креативность, мобильность, самостоятельность, толерантность. Поэтому, сегодня, как никогда, возрастает роль и значение современной системы образования, в которой главным должен стать новый подход к качественному обучению, ориентированному на результат.

Согласно Стратегии модернизации образования в РФ до 2020 года «…основным результатом деятельности образовательного учреждения должна стать не система знаний, умений и навыков сама по себе, а набор заявленных государством ключевых  компетенций в интеллектуальной, общественно-политической, коммуникационной и прочих сферах»[8].
В  педагогической литературе появился  современный и перспективный «компетентностный подход».
Компетентностный подход требует иного подхода в образовательном процессе, нового стиля мышления, характеризующегося открытостью, гибкостью, осознанием внутренней многозначимости, альтернативностью принимаемых решений. Сущность образования уже не сводится только к усвоению знаний, умений и навыков. Приоритетной является цель, которая 
заключается в том, чтобы, как минимум, дать ученику опыт самоопределения в некоторой среде, а как максимум, передать техники самоопределения, научить мыслить над выбором и помочь воспитать волю к самоопределению.

«Плохой учитель преподносит истину, хороший учит её находить» 

А. Дистерверг

Статья 14 «Закона об образовании» гласит, что содержание образования должно обеспечить интеграцию личности в национальную и мировую культуру. Чтобы достигнуть поставленной цели, очень важно создать определённые условия для ученика, которые помогли бы обрести уверенность в себе, своих силах, позволили бы ему раскрыться, способствовали формированию его мировоззрения.

«Всё, чему нужно учить в школе, - это учить жить».

С. Т. Шацкий
Особенно это касается теоретических знаний, которые должны перестать быть мёртвым багажом и стать практическим средством объяснения явлений и решения практических ситуаций и проблем.

Основной целью и результатами процесса обучения должно стать овладение различного рода компетенциями. 
Какими же методиками и технологиями необходимо владеть, чтобы реализовывать ключевые компетенции? 

Способ развития ключевых компетенций лежит, на мой взгляд, в основе технологии «Развитие критического мышления через чтение и письмо» (РКМЧП).
2. Актуальность проблемы.

Современная педагогика богата большим количеством передовых методик и технологий преподавания, но ни одна методика, какая бы хорошая и необычная она не была, не дает результата до тех пор, пока само обучение не будет нужно детям самим. Анализируя свою работу и практическую деятельность учителей общеобразовательного учреждения, я выявила следующее:
1) Образовательный процесс ориентирован, главным образом, на формирование репродуктивных характеристик мышления, на уроках редко создаются проблемные ситуации, практически не применяются интерактивные технологии;

2) Учебный материал преподносится как сумма фактов, не подвергающаяся впоследствии критической оценке, поощряется воспроизведение учащимися общепринятых, порой банальных подходов к трактовке философских, научных и нравственных проблем;
3) Большинство учителей не подготовлены к развитию КМ учащихся, у школьников не стимулируются мотивы и потребность овладения умениями критически мыслить;

4) Атмосфера доброжелательности, толерантности, сотрудничества, необходимая для развития КМ, скорее исключение, чем правило.

Такие подходы не могут стимулировать мотивацию и развитие умения КМ, формировать качества критически мыслящей личности у выпускников средних учебных заведений. Таким образом, очевидно наличие противоречия между:
· Потребностью развития КМ у учащихся и недостаточной теоретической и практической разработанностью данной проблемы в педагогической науке;
· Существующими потенциальными возможностями развития КМ у учащихся и их реализацией в сложившейся практике обучения;

· Пониманием учителем значимости формирования и развития КМ учащихся и его неготовностью решать эти задачи в практической деятельности вследствие отсутствия необходимых профессиональных компетенций.

Поэтому передо мной встала задача поиска педагогических форм, методов и приемов работы, которые способствовали бы формированию у учащихся ключевых компетенций.
3. Ведущая педагогическая идея.

Сущность опыта заключается в том, чтобы показать как работает технология РКМ на уроках химии, формируя ключевые компетенции учащихся. Так как  компетенцию можно определить как способность решать проблемы, то будет целесообразным рассмотреть этапы решения проблем на всех стадиях технологии РКМ.
Цель данной работы:

Выяснить, как использование  технологии «Развитие критического мышления через чтение и письмо» (РКМЧП) позволяет реализовывать компетентностный подход в преподавании химии.
Задачи:

1. Изучить и проанализировать психолого-педагогическую литературу по проблеме «Развитие критического мышления»;

2. Предложить методические рекомендации по формированию ключевых компетенций на основе развития критического мышления у учащихся при изучении школьного курса химии;

3. Разработать,  апробировать и описать особенности уроков по технологии критического мышления;
4. Разработать формы фиксации результатов учебной деятельности учащихся;

5. Проверить эффективность используемой технологии экспериментальным путем.

В соответствии с поставленной целью и задачами я использовала следующие методы исследования: анализ и синтез литературы по проблеме РКМ, анализ информационных ресурсов Интернета, метод наблюдения, анкетирование, тестирование, беседа, педагогический эксперимент, математическая обработка данных.
Длительность работы над опытом: мой опыт работы по данной проблеме складывался на протяжении 2 лет(так как последующие 3 года я находилась в декретном отпуске).
Диапазон опыта: опыт применяется как на уроках химии, так и во внеклассной работе с учащимися 8-11 классов.
4. Теоретическая база опыта.

Методологической основой моей работы является сущность компетентностного подхода в образовании и его концептуальные составляющие: понятия «компетенция» и «ключевые компетенции».
4.1. Что такое компетенция? 

Доктор педагогических наук, ведущий сотрудник Института теории и истории педагогики Российской академии образования Осмоловская Ирина Михайловна определяет понятие компетенция (в первом значении) как круг вопросов, в которых кто-либо хорошо осведомлен, обладает познаниями, опытом и (во втором значении) круг полномочий какого-либо органа или должностного лица [10]. Из определения следует, что понятие «компетенция» более применимо в профессиональной деятельности: зная профессиональные обязанности специалиста, можно описать круг знаний, умений, видов деятельности, которые он может выполнять, круг профессиональных проблем, который он способен решить.
В педагогических трудах трактовок понятия «компетенция» множество. Впервые понятия «компетенция» и «ключевые компетенции» стали использоваться в США в сфере бизнеса в 70-х годах прошлого века в связи с проблемой определения качеств успешного профессионала.

Изначально компетенции стали противопоставляться специальным профессиональным знаниям и умениям. То есть начали рассматриваться как самостоятельные универсальные составляющие любой успешной профессиональной деятельности. Естественно, возник вопрос: можно ли научить компетенциям. Таким образом, проблематика компетенций попала в образование и со временем заняла в нем ведущее место. В чем причина такого интереса к компетенциям и придания им в современном западном образовании центрального места?[image: image1.png]



В первую очередь это связано с системными изменениями, произошедшими в сфере труда и управления. Развитие информационных технологий привело не только к увеличению в десятки раз объема потребляемой информации, но и к ее быстрому старению, постоянному обновлению. Что приводит к принципиальным изменениям не только в экономической деятельности, но и в повседневной жизни. Список профессий обновляется более чем на 50% каждые семь лет, и чтобы быть успешным, человеку приходится не только менять место работы, но и переквалифицироваться в среднем 3-5 раз в жизни. В подобных обстоятельствах продуктивность профессиональной деятельности зависит не от обладания какой бы то ни было раз и навсегда заданной информацией, а от умения ориентироваться в информационных потоках, от инициативности, умения справляться с проблемами, искать и использовать недостающие знания или другие ресурсы. Соответственно претерпели серьезные изменения и требования к сотрудникам. Мало быть хорошим специалистом, надо еще быть хорошим сотрудником. Место эффективно справляющегося со своими обязанностями исполнителя занял образ работника инициативного, умеющего брать на себя ответственность и принимать решения в неопределенных ситуациях, умеющего работать в группе на общий результат, самостоятельно учиться, восполняя недостаток профессиональных знаний, необходимых для решения конкретной проблемы.

В то же время проблематика компетенций не ограничивается лишь рамками успешной профессиональной деятельности. Это вопрос общечеловеческий. Какие способности и качества необходимы человеку современного и будущего демократического общества для решения его личных и профессиональных задач? Другими словами, каков идеальный тип человека современности и ближайшего будущего? Наверняка это самостоятельный, предприимчивый, ответственный, коммуникабельный, толерантный человек, способный видеть и решать проблемы автономно, а также в группах, готовый и способный постоянно учиться новому в жизни и на рабочем месте, самостоятельно и при помощи других находить и применять нужную информацию, работать в команде и т.д.

Поэтому в общем образовании стал более правомерен вопрос, о формировании ключевых компетенций, то есть таких, овладение которыми необходимо каждому человеку.

Необходимость обучения подобным качествам (компетенциям), по существу, и является ответом образования на вызовы современного общества, которое характеризуется все возрастающей сложностью и динамизмом. Поэтому и компетентностный подход в обучении сосредотачивается на том, чтобы не увеличить объем информированности человека в различных предметных областях, а помочь людям самостоятельно решать проблемы в незнакомых ситуациях. Те же умения, которые помогают человеку ориентироваться в новых ситуациях своей профессиональной, личной и общественной жизни, достигая поставленных целей, стали называть компетенциями или ключевыми компетенциями. 

4.2. Понятие «ключевые компетенции».
Сам термин «ключевые компетенции» указывает на то, что они являются «ключом», основанием для других, более конкретных и предметно ориентированных. Предполагается, что ключевые компетенции носят надпрофессионаьный и надпредметный характер и необходимы в любой области деятельности. В Оксфордско-Кембриджской образовательной программе «Ключевые компетенции 2000» [6] указывается, что ключевые компетенции используются в повседневной жизни при осуществлении деятельности в области образования, на рабочем месте или при получении профессиональной подготовки [4]. В европейском проекте «Определение и отбор ключевых компетенций» (DeSeCo) ключевые компетенции определяются как важные «во многих жизненных сферах и служащие залогом жизненного успеха и эффективного функционирования общества» [9].
Конкретное наполнение понятия «ключевые компетенции» на Западе связано с анализом запроса работодателей и социальных ожиданий общества.

В Российском государственном образовательном стандарте среднего (полного) общего образования (2004 год) уже зафиксирован перечень общеучебных умений, навыков и способов деятельности, который включает:

- познавательную деятельность;

- информационно-коммуникативную деятельность;

- рефлексивную деятельность.

Сказанное позволяет охарактеризовать ключевые компетенции как наиболее общие (универсальные) способности и умения, позволяющие человеку понимать ситуацию и достигать результатов в личной и профессиональной жизни в условиях возрастающего динамизма современного общества.

Обобщая сказанное, можно сформулировать существенные признаки ключевых компетенций:

Ключевые компетенции представляют собой различные универсальные инструментальные средства, инструменты (способы, методы, приемы) достижения человеком значимых для него целей (результатов).

Ключевые компетенции позволяют человеку достигать результатов в неопределенных, проблемных ситуациях. Они позволяют самостоятельно и в сотрудничестве с другими решать проблемы, то есть справляться с ситуациями, для разрешения которых никогда нет полного комплекта наработанных средств.

Чаще всего в отечественной педагогической литературе они определяются по-разному, но можно выделить два основных подхода. Первый - компетенции определяются через знания, умения, навыки, опыт деятельности, второй - через способность решать проблемы.
Осмоловская И.М. считает, что целесообразнее использовать второй подход и определить ключевые компетенции через способность личности решать жизненно важные проблемы в конкретных ситуациях [12]. Такое определение ярче выделяет целостность компетенции, подчеркивая, что ни знания, ни умения, ни опыт деятельности сами по себе таковой не являются, главное - в единстве, позитивном отношении к сфере, охватываемой компетенцией, а также определенные личностные качества, которые способствуют эффективному решению соответствующих проблем.

В данном Осмоловской И.М. определении ключевых компетенций словосочетание «жизненно важные проблемы» акцентирует внимание на обобщенности компетенций, а уточнение - «в конкретных ситуациях» указывает на их реально-практическую направленность.

О каких же ключевых компетенциях идет речь? 

Различные авторы выделяют от 2 до 37 компетенций

В докладе Международной комиссии по образованию для XXI века «Образование: сокрытое сокровище» Жак Делор сформулировал «"четыре столпа", на которых основывается образование [3]: научиться познавать, научиться делать, научиться жить вместе, научиться жить. В докладе другого исследователя (В.Хутмахер) отмечается, что есть разные подходы к тому, что определяют в качестве основных компетенций. Их может быть всего две – уметь писать и думать - или десять: учение, исследование, думание, общение, кооперация, взаимодействие, уметь делать дело, доводить дело до конца, адаптироваться к себе, принимать себя. 

Осмоловская И.М. выделяет четыре ключевых компетенции:[12]

познавательно-информационную: способность ставить и решать познавательные задачи, осуществлять поиск, переработку, систематизацию и обобщение информации, создавать личностно значимые продукты познавательной деятельности;

социально-трудовую: присвоение норм, способов и средств социального взаимо​действия, ориентация на рынке труда и способность эффективно действовать в процессе трудовой деятельности;

коммуникативную: формирование готовности и способности понимать другого человека; эффективно строить взаимодействие с людьми;

в сфере личностного самоопределения: формирование опыта самопознания, осмысления своего места в мире, выбор ценностных, целевых, смысловых установок для своих действий.
4.3.Возможности предмета «химия»  в формировании ключевых компетенций.

Каждая из компетенций включает большой комплекс знаний, умений и навыков и ценностей. 

«Применительно к химии предметная компетенция включает следующие знания, умения и навыки:
1) понятие о химии как неотъемлемой составляющей естественно-научной картины мира; химия — центральная наука о природе, тесно взаимосвязанная с другими естественными науками;
2) химическое мышление, умение анализировать явления окружающего мира в химических терминах, способность говорить и думать на химическом языке;
3) понимание роли химии в повседневной жизни и прикладного значения химии в жизни общества, а также в решении глобальных проблем человечества: продовольственной, энергетической, экологической и др.;
4) практические навыки безопасного обращения с веществами, материалами и химическими процессами в повседневной жизни, а также умение управлять химическими процессами»
Но, если говорить о способностях предмета формировать компетенции, то необходимо учитывать его специфику. Анализ данных таблицы 1 позволяет сделать вывод, что предмет химии представляет средние возможности реализации компетентностного подхода. 
Таблица 1
Специфика учебных предметов

	Вопросы для сравнения
	Академические учебные

предметы
	Компетентностные учебные предметы

	Какие это предметы?
	История, биология, география, химия, физика, математика, литература
	Обществознание, право, граждановедение, экология, технология, информатика, информатика, медиаобразование, иностранные языки, обж, русский язык (развитие речи)

	Что составляет основу их содержания?
	Науки, теоретические знания (преобладает знаниевое содержание)
	Формы практической деятельности человека (преобладает деятельностное содержание)

	Какова возможность реализации компетентностного подхода?
	Средняя
	Высокая

	Какими средствами можно формировать ключевые компетенции?
	1. Подбором компетентностных форм и методов обучения;

2. Акцентированием прикладных аспектов содержания;

3. Интеграцией с
учебными предметами компетентностной группы.


	1. Подбором компетентностных форм и методов обучения.

2. Проблематизацией содержания в контексте сегодняшней и завтрашней жизни учащих с
3. Организация внеурочной социальной практики по предметам

	Как оцениваются результаты обучения?
	Экзамен или тест (оценка знаний, умений и навыков)
	Портфолио (оценка достижений и продуктов деятельности)

	Какова общая роль группы предметов в образовательном процессе?
	Образуют элементарный знаниевый базис 
	Образуют более сложную компетентностную «надстройку»


Какими же методиками и технологиями необходимо владеть, чтобы реализовывать ключевые компетенции, т.е. развивать у учащихся способность брать на себя ответственность, участвовать в совместном принятии решений, уметь извлекать пользу из опыта, критически относиться к явлениям природы и общества. Здесь уместно заметить,  что абсолютно некомпетентностных форм и методов учебной работы не существует, однако некоторые формы и методы, не будучи снабженные такими специальными акцентами и дополнениями, как групповое целеполагание, самооценка и так далее - сами по себе не работают на развитие ключевых компетенций. В число таких форм и методов входят:
1. Монолог учителя;

2. Фронтально – индивидуальный  опрос;

3. Самостоятельные работы с учебником по заданиям учителя;

4. Демонстрация фильма;

5. Традиционная контрольная работа.

Компетентностным является то задание, которое имеет не только учебное, но и жизненное обоснование и не вызывает у думающего ученика безответного вопроса: «А зачем мы это делаем»? Необходимо помнить: у некомпетентного учителя - некомпетентные ученики.
Способ развития ключевых компетенций лежит, на мой взгляд, в основе новой для многих технологии – развития критического мышления учащихся, главной особенностью, которой «является» «конструирование» 
собственного знания в рамках своей собственной поисковой деятельности»[7].
4.4. Образовательная технология развития критического мышления.

 В технологии РКМ заключен опыт реализации идей, о которых размышляли философы, психологи и педагоги еще со времен Сократа, и который особенно активно развивался в ХХ веке, во многом благодаря таким блестящим ученым как Дьюи, Пиаже, Выготский, Якиманская.
· Сократ - использование диалога для достижения истины, антидогматизм, плюрализм;

· Выготский- концепция деятельности;

· Дьюи, Пиаже - концепция прагматизма

· Якиманская- опора на субъектный опыт.

 Развитие критического мышления через чтение и письмо - это Международный образовательный проект, который разрабатывался и реализуется такими международными организациями, как Консорциум Демократической педагогики, Международная Ассоциация Чтения, мировая сеть Институтов "Открытое общество" (Фонд Сороса). В авторскую группу проекта входят члены консоциума « За демократическое образование»- Джинни Стил, Курт Мередит, Чарльз Темпл. С 1997 года  данная технология реализуется в России.
Психолого-педагогический аспект технологии взаимосвязан с философским, технологическим и методическим аспектами. 

Основным принципом философского аспекта является ориентация на воспитание у школьников  социальной ответственности. Для этого весь учебный процесс тесно увязывается с конкретными жизненными задачами, выяснением и решением проблем, с которыми дети сталкиваются в реальной жизни. Социально-ориентированное  отношение к действительности, навыки коллективной работы, взаимообусловленность принципов и поступков личности - необходимые условия для формирования гражданских взглядов. 

Технологический аспект технологии заключается в реализации учебной модели, позволяющей учащимся вырабатывать собственное мнение на основе её анализа; умение выражать свои мысли ясно, уверенно и корректно по отношению к окружающим; умение решать проблемы; способность самостоятельно заниматься своим обучением; умение работать в группе и выстраивать конструктивные взаимоотношения с людьми.
С точки зрения методического аспекта образовательные стратегии технологии задают логику урока, последовательность, различное сочетание приемов, предназначенных для использования в различных  предметных  областях.
Технология имеет совершенно четкую структуру,  в основе которой лежат развивающие и воспитательные цели. 
В основе технологии лежит базовая модель, состоящая из трех этапов: стадии вызова, смысловой стадии и стадии рефлексии.    

Таблица 1[4].             

	Технологические этапы

	I стадия
	IIстадия
	IIIстадия

	Вызов:

· Имеющиеся знания;

· Интерес к получению новой информации;

· Постановка учеником собственных целей обучения.
	Осмысление содержания:

· Получение новой информации;

· Корректировка учеником поставленных целей обучения
	Рефлексия:

· Размышление, рождение нового знания;

· Постановка учеником новых целей обучения.



Такая структура урока, по мнению психологов, соответствует этапам человеческого восприятия: сначала надо настроиться, вспомнить, что тебе известно по этой теме, затем познакомиться с новой информацией, потом подумать, для чего тебе понадобятся полученные знания и как ты сможешь их применить.   

Использование ТРКМ в курсе химии наиболее эффективно при изучении таких  тем, по которым имеется большой теоретический материал. Данная технология предлагает набор стратегий и методических приемов, которые ориентированы на создание условий для свободного развития каждой личности и благодаря которым учащиеся  могут активно работать на уроках, в парах и группах. На каждом этапе  урока используются свои методические приемы. Это хорошо видно из данных таблицы 2[1].

Таблица 2.

Технология развития критического мышления – стадии и методические приёмы.

	Стадия (фаза)
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Возможные приёмы и методы

	I. Вызов (evocation)
	Направлена на вызов у учащихся уже имеющих​ся знаний по изучаемо​му вопросу, активизацию их деятельности, мотивацию к дальнейшей ра​боте
	Ученик вспоминает, что ему известно по изучае​мому вопросу (делает предположения), систе​матизирует информацию до её изучения, задаёт вопросы, на которые хо​тел бы получить ответ
	· Составление списка  из​вестной информации;
· рассказ-предположение
по ключевым словам;

· систематизация материа​ла  (графическая):  класте​ры, таблицы;
· верные и  неверные ут​верждения;
· перепутанные логические
цепочки и т. д.


	Информация, полученная на стадии вызова, выслушивается, записывается, обсуждается. Работа ведётся инди​видуально, в парах и в группах

	II. Осмысление содержания (realization of meaning)
	Направлена на сохране​ние интереса к теме при непосредственной рабо​те с новой информаци​ей, постепенное продви​жение от знания старого к новому

	Ученик читает (слушает) текст, используя предло​женные учителем актив​ные методы чтения, де​лает пометки на полях или ведёт записи по ме​ре осмысления новой информации
	Методы активного чтения:
· маркировка с использо​ванием  значков  «v»,  «+»,«-», «?» (по мере чтения их ставят на полях справа);
· ведение различных запи​сей типа двойных дневни​ков, бортовых журналов;
· поиск ответов на постав​
ленные в первой части уро​ка вопросы и т. д.


	На стадии осмысления содержания осуществляется непосредственный контакт с новой информацией (текст, фильм, лекция, материал параграфа). Работа ведётся индивидуально или в парах



	III. Рефлексия (reflection)
	Учителю следует вернуть учащихся к первоначаль​ным записям - предпо​ложениям, внести изме​нения, дополнения; дать творческие, исследова​тельские или практиче​ские задания на основе изученной информации

	Учащиеся соотносят «но​вую» информацию со старой, используя зна​ния, полученные на ста​дии осмысления

	· Заполнение таблиц;
· установление причинно-
следственных связей между
блоками информации;
· возврат к ключевым сло​вам,  верным и неверным
утверждениям;
· ответы на поставленные вопросы;
•
организация   устных   и
письменных   круглых   столов;
организация   различных
видов дискуссий;
написание    творческих работ;
•
исследования по отдель​ным вопросам темы и т. д.


	          На стадии рефлексии осуществляется творческая переработка, анализ, интерпретация изученной информации. Работа ведётся индивидуально, в парах или группах


Каждая из трех стадий технологии развития критического мышления имеет свои, четко обозначенные функции, которые можно представить следующим образом (таблица 3)[2]:
Таблица 3.

Функции трех стадий технологии развития критического мышления.
	Стадия(фаза)
	Функция

	Вызов
	Мотивационная(побуждение к работе с новой информацией, пробуждение интереса к теме).

Информационная(вызов на «поверхность» имеющихся знаний по теме).

Систематизационная(классификация полученной информации по категориям знания).

Мотивационная(сохранение интереса к изучаемой теме

	Осмысление содержания
	Информационная (получение новой информации по теме).

Систематизационная( классификация полученной информации по категориям   

Мотивационная (сохранение интереса к изучаемой теме                                                                              

	Рефлексия
	Коммуникационная (обмен мнениями о новой информации).

Информационная(приобретение нового

 Знания) .

Мотивационная (побуждение к дальнейшему 

Расширению информационного поля).

Оценочная(соотнесение новой информации и имеющихся знаний, выработка собственной позиции, оценка процесса.


Все выше изложенное наглядно демонстрирует следующая схема 1. 

Схема 1.

Теоретическая база опыта.
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5. Новизна опыта. Технология.
М.В.Кларин определяет, что «инновации - это не просто создание новшеств, но и такие перемены, которые носят существенный характер и сопровождаются изменениями в образе деятельности, стиле мышления»[5].
По степени новизны представленный опыт можно определить как репродуктивно-творческий, потому что, несмотря на то, что технология применяется некоторыми педагогами, ее необходимо адаптировать к условиям предмета «химия», к определенному уровню развития учеников, изменить некоторые правила применения приемов технологии.

Новизна предусматривает  внедрение авторской модели организации учебно-познавательной деятельности учащихся на основе использования ТКМ; разработке системы формирования компетенций учащихся в области чтения и письма, которое осуществляется через систему приемов; интерпретации имеющихся методик по проведению мониторинга развития общеучебных умений и применением их для диагностики уровня сформированности умений, способствующих развитию критического мышления, а, следовательно, и формированию ключевых компетенций. В рамках данной технологии очень важно научиться строить партнерские отношения с учениками, поэтому новизна опыта заключается еще и в формировании среды, комфортной и ученику и учителю.

Технология.

Уроки с использованием технологии РКМЧП я начала проводить после посещения курсов в 2004-2005 учебном году. На первом этапе  я изучала приемы и стратегии технологии РКМЧП применительно к своему предмету. Затем во 2-ом полугодии учебного года мной были проведены уроки в 8 классе  «Типы химических реакций», «Теория электролитической диссоциации», «Кислоты ,их классификация и химические свойства в свете ТЭД», «Основания ,их классификация и химические свойства в свете ТЭД», «Соли ,их классификация и химические свойства в свете ТЭД». В 10 классе 

«Изомерия и ее виды». В 11классе «Химическая связь», «Гидролиз». Анализируя проведенные уроки с использованием технологии РКМЧП, я пришла к выводу, что использование приемов и стратегий технологии РКМЧП активизирует познавательную деятельность учащихся. Учащиеся учатся более вдумчиво, дольше удерживают идеи в памяти, осмысленно работают с новым материалом, учатся вырабатывать собственное мнение, подкреплять его фактами, самостоятельно размышлять, и как результат всего этого, должно повыситься качество по предмету. Вся проведенная работа показала, что необходимо использовать технологии РКМЧП в учебном процессе.

Одной из задач на следующий 2005-2006 учебный год было внедрение технологии РКМЧП в учебный процесс преподавания химии.

 Технология развития критического мышления через чтение и письмо применялась не в системе, а выборочно.

На начало года была выбрана контрольная тема, преподавание которой осуществлялось с использованием технологии РКМЧП - «Растворение. Растворы. Реакции ионного обмена и окислительно-восстановительные реакции».Была разработана система уроков по этой теме и диагностика результативности.

Для проведения эксперимента был выбран экспериментальный класс-8а, в этом классе уроки проводились с использованием приемов и стратегий технологии РКМЧП и 8б-контрольный класс, который занимался по такой же программе, но    по традиционной технологии. В 8а классе в основном 
работали со следующими приемами и стратегиями, как «эффективная лекция», «бортовой журнал», «кластер», «верные и неверные утверждения», «синквейн», «корзина идей».

Рассмотрим основные методы и приемы  технология РКМ  используемые на уроках химии, которые по моему мнению позволяют формировать  ключевые компетенции учащихся.
Так как, компетенцию мы определили, как способность решать проблемы, то можно рассмотреть формирование ключевых компетенций на уроках химии через этапы решения проблем на всех стадиях технологии РКМ.
Для того чтобы решить проблему (это заложено в определении понятия «компетенция»), необходимо прежде всего ее увидеть, понять и сформулировать. 

Для того чтобы ребенок  увидел, понял и сформулировал проблему, он должен осуществить указанные учителем  мыслительные операции (сравнение, сопоставление, нахождения общего и различий, группировка,  классификация и др.) с предложенным  научным  материалом и в результате прийти к нужной формулировке проблемы, которая будет рассматриваться на уроке. В технологии РКМ этот этап, совместно с этапом целеполагания и постановки проблемного вопроса принято считать стадией вызова.
Например, урок по теме «Химические свойства оснований в свете теории электролитической диссоциации» (8класс).
Главная проблема урока – подвигнуть детей на решение проблемы почему для растворов оснований характерны общие химические свойства?
Для того чтобы увидеть проблему, понять и сформулировать ее, мною использован прием символического видения.
В руках у меня клубок ниток.

- Какие ассоциации возникают у вас при виде этого предмета?

(узелок на память, нить Ариадны, путеводитель …)

Пишу на доске: «С миру по нитке»

- А это выражение как можно объяснить?

Сегодня нам предстоит собрать воедино все ваши знания по теме «Основания».  Далее, используя такой прием технологии РКМ как «Корзина идей, понятий, имён...» организую индивидуальную  и групповую работу учащихся.

Идёт актуализация имею​щегося у них опыта и знаний. На доске можно на​рисовать корзину, в которую будет собрано всё то, что учащиеся знают об изучаемой теме.

Каждый учащийся вспоминает и записы​вает в тетради всё, что знает по этой теме (индивидуальная работа, 1-2 мин).

Проводится обмен информацией в парах или группах (групповая работа, не более 3 мин), при этом ученики должны выяснить, в чём совпали имеющиеся представления, по поводу чего возникли разногласия.  Затем каждая группа по очереди называет какой-то один факт, не повторяя ранее ска​занного другими группами (составляется спи​сок идей). Учитель кратко, в виде тезисов заносит все сведения в корзину (без коммен​тариев), даже если они ошибочны. В корзину идей можно помещать факты, мнения, имена, проблемы, понятия, имеющие отношение к теме урока. Далее в ходе урока эти разрознен​ные в сознании учащихся сведения, пробле​мы или понятия будут связаны в логические цепи, а ошибки исправлены по мере освоения новой информации.
Обращение к реальности:

Предлагаю учащимся выполнить несложный химический эксперимент: испытать индикаторами водные растворы щелочей; провести взаимодействие их с соляной кислотой, раствором сульфата меди(II).
Постановка проблемного вопроса:

- Одинаково ли ведут себя растворы щелочей при химических реакциях?
При реализации стадии вызова важным является систематизация всей информации, полученной в результате свободных высказываний учащихся. Это позволит увидеть собранную информацию в укрупненном, категориальном виде; при этом в структуру могут войти все мнения – «правильные» и «неправильные»; структурирование высказываний выявит противоречия, нестыковку, непроясненные моменты, которые и определяют направления дальнейшего поиска в ходе изучения новой информации. Причем для каждого из учащихся эти направления могут быть индивидуальными. Школьник определит для себя, на каком аспекте изучаемой темы он должен заострить свое внимание, а какая информация требует только проверки на достоверность. Хорошо работает на стадии вызова такой прием, как верные и неверные утверждения (Приложение 5).
Формулирование  учащимися темы урока, ее проблемы очень важно с точки зрения его функциональной нагрузки: оно существенно повышает уровень мотивации учебного процесса.

Следующий этап решения проблемы как условие формирования ключевых компетенций — постановка цели. Одним из учебных действий на этом этапе становится самостоятельная постановка целей и учебных задач самими детьми. Самостоятельное или совместное целеполагание требует от учащихся выхода за пределы их теперешних знаний и является мощным стимулирующим средством к получению и усвоению новой информации.

Проиллюстрируем, как работает  это учебное действие на уроке 

 «Теория электролитической диссоциации» 8 класс. Здесь возможно использование такого приема технологии РКМ как  «Составление таблицы ЗХУ». После вводных слов учителя: «Мы приступаем к изучению проводимости растворов некоторых классов веществ. Но, электрический ток в металлах и растворах некоторых веществ вы уже изучали в курсе физики 7-го класса. Новый материал запомнится вам лучше, если вы наложите его на уже имеющиеся знания. Поэтому сейчас вам предстоит работа с извлечением этого материала из памяти. Предлагаю расчертить тетрадный лист на три части и подписать графы.

	Я знаю.
	Хочу узнать.
	Что узнал?

	
	
	


В течение 5-ти минут каждый из вас заполнит первую графу таблицы, записав в нее все, что он знает по данной теме (индивидуальная работа). В случае затруднения можно ответить на вопросы (Приложение 7). Затем
проводится обмен информацией в парах или группах. 
Выделяются ключевые понятия по теме «Электрический ток» в электролитах и в растворах щелочей, кислот, солей. Ставлю вопрос: «А какая информация у вас осталась неполной?» ответ на него позволяет сформулировать цели  урока через выявление проблем. Как правило, около 80 % учащихся осознают первую  проблему в том, что открытие вопроса остается на пункте №6: «Как возникают  заряженные частицы в  водном растворе этих веществ?» это позволяет перейти к формулировке  возникшей второй проблемы - откуда у веществ с молекулярной решеткой в растворе появляются ионы. Исходя из обозначенных проблем  формулируем цели урока. В теме «Щелочные и щёлочно-земельные металлы»  тоже эффективна  эта таблица «ЗХУ». Ее использование позволяет собрать уже имеющуюся информацию о металлах, такую, как положение в Периодической системе, состав, строение, свойства атома. В процессе группового обсуждения выясняется, что учащиеся не знают о физических и о химических свойствах щелочных и щелочно-земельных металлов, их применении и получении. Недостаток информации позволяет сформулировать цели урока.
Помочь учащимся выйти  на собственное целеполагание можно применяя на уроке прием создания кластера.

Кластер («гроздь») – выделение смысловых единиц текста и графическое их оформление в определенном порядке в виде грозди. Кластеры могут стать ведущим приемом и на стадии вызова, рефлексии, так и стратегией урока в целом. Делая какие-то записи, зарисовки для памяти, мы часто интуитивно распределяем их особым образом, компонуем по категориям. Кластер – графический прием систематизации материала. Наши мысли уже не громоздятся, а «гроздятся», т.е. располагаются в определенном порядке.

Правила очень простые. В центре – это наша тема, а вокруг нее крупные смысловые единицы. Система кластеров охватывает большее количество информации, чем мы получаем при обычной работе. Этот прием может быть применен на стадии вызова, когда мы систематизируем информацию, полученную до знакомства с основным источником (текстом) в виде вопросов или заголовков смысловых блоков. Например, при изучении темы « соли» прошу учащихся предположить, по каким смысловым блокам мы будем изучать тему. Учащиеся предполагают, что главными вопросами изучаемой темы станут определение, состав, строение, классификация, названия, физические свойства, химические свойства, получение, применение. Таким образом, учащиеся выходят на собственное целеполагание. Распределяем эти заголовки смысловых блоков вокруг основной темы. Это выглядит так:

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Этот прием имеет большой потенциал и на стадии рефлексии: исправление неверных предположений в предварительных кластерах, заполнение их на основе новой информации. Очень важным этапом является презентация новых кластеров. Задачей этой работы является не только систематизация материала, но и установление причинно-следственных связей между «гроздями» (Приложение 1).
.Совместное целеполагание развивает умение учащихся систематизировать учебный материал и использовать его на практике, самостоятельно делать выводы и аргументировать свои ответы.

Следующий этап  решения проблемы - выбор соответствующей ситуации способов деятельности и осуществление самой деятельности. 

Этот этап в технологии РКМ реализуется на стадии осмысления и последующей стадии рефлексии.

На этапе осмысления можно использовать приёмы «Пометки на полях»,  «Взаимо​опрос», «Зигзаг», концептуальную таблицу, таблицу «тонких» и «толстых» вопросов.
Прием «Зигзаг» относится к  группе приемов развития критического мышления и требует организации работы учащихся вместе: в парах или небольших группах над одной и той же проблемой, в процессе которой выдвигаются новые идеи. Эти идеи и мнения обсуждаются, дискутируются. Процесс обучения сообща в большей степени приближен к реальной действительности, чем традиционное обучение: чаще всего мы принимаем решения в процессе общения в небольших группах, временных творческих коллективах. Эти решения принимаются как на основе компромисса, так и на основе выбора наиболее ценного мнения, выдвинутого кем-либо из группы. 

Целью данного приема является изучение и систематизация большого по объему материала. Для этого предстоит сначала разбить текст на смысловые отрывки для взаимообучения. Количество отрывков должно совпадать с количеством членов групп. Например, если текст разбит на 5 смысловых отрывков, то в группах (назовем их условно рабочими) - 5 человек. 

    1. В данной стратегии может не быть фазы вызова как таковой, так как само задание - организация работы с текстом большого объема - само по себе служит вызовом. 
    2. Смысловая стадия. Класс делится на группы. Группе выдаются тексты различного содержания (Примеры текстов в приложении 6). Каждый учащийся работает со своим текстом: выделяя главное, либо составляет опорный конспект, либо использует одну из графических форм (например "кластер"). По окончании работы учащиеся переходят в другие группы - группы экспертов. 

    3. Стадия размышления: работа в группе "экспертов".  Новые группы составляются так, чтобы в каждой оказались «специалисты» по одной теме. В процессе обмена результатами своей работы, составляется общая презентационная схема рассказа по теме. Решается вопрос о том, кто будет проводить итоговую презентацию. Затем учащиеся пересаживаются в свои первоначальные группы. Вернувшись в свою рабочую группу, эксперт знакомит других членов группы со своей темой, пользуясь общей презентационной схемой. В группе происходит обмен информацией всех участников рабочей группы. Таким образом, в каждой рабочей группе, благодаря работе экспертов, складывается общее представление по изучаемой теме. 

4.  Следующим этапом станет презентация сведений по отдельным темам, которую проводит один из экспертов, другие вносят дополнения, отвечают на вопросы. Таким образом, идет "второе слушание" темы. 

   Итогом урока может стать исследовательское или творческое задание по изученной теме.

Например, на уроке в 9 классе по теме «Оксиды углерода II и  IV»на стадии осмысления 
1. Предлагаю учащимся создать 5 групп (по количеству текстов), раздаю группам тексты по теме  и предлагает в течение 10—15 минут прорабо​тать их и выполнить задания (Приложение 2).  Каждая группа отражает одну из позиций, в контексте которой проводится анализ изучаемой темы. 
2. В соответствующие графы таблицы «Оксиды углерода» каждая группа вносит свои данные (Приложение 3).
3. Каждой группе даём для выступления пять минут. В выступлении принимают участие все члены группы: излагают результаты ра​боты, отвечают на вопросы. Группы не по​вторяют выступления друг друга, так как рас​сматривают тему с разных позиций. 

Также на этапе осмысления эффективно составление концептуальной таблицы, которая  используется для систематиза​ции большого объёма материала, развития умений анализировать, сравнивать различ​ные объекты, явления. Этот прием  предполагает срав​нение трёх и более объектов или вопросов. Таблицу можно строить так: по горизонта​ли — то, что подлежит сравнению, а по вер​тикали — различные черты и свойства, по ко​торым это сравнение проводят.
Применение приема «Таблица синтез» на разных уроках химии в 11 классе

Типы химической связи

	Ковалентная неполярная связь
	Ковалентная полярная связь
	Признаки сравнения
	Ионная связь 
	Металлическая связь
	Водородная 

	
	
	Природа взаимодействующих частиц
	
	
	

	
	
	Механизм образования
	
	
	

	
	
	Формулы веществ


	
	
	

	
	
	Свойства 
	
	
	


Виды кристаллических решеток

	Атомная 
	Молекулярная  
	Признаки сравнения
	Ионная 
	Металлическая

	
	
	Природа взаимодействующих частиц
	
	

	
	
	Механизм образования
	
	

	
	
	Формулы веществ


	
	

	
	
	Свойства
	
	


Гибридизация электронных орбиталей и геометрия молекул

	sp3-гибридизация
	sp2-гибридизация 
	Признаки сравнения
	sp-гибридизация

	
	
	Образование 
	

	
	
	Строение 
	

	
	
	Длина связи
	

	
	
	Угол между С-С связями
	


Сравнение металлов и неметаллов

	Металлы 
	Признаки сравнения
	Неметаллы 

	
	Положение в периодической системе
	

	
	Радиусы
	

	
	Окислительно-восстановительные свойства
	

	
	Физические свойства
	

	
	Типичные химические свойства
	


Можно использовать таблицу-синтез и на стадии вызова, например при изучении галогенов. Учащиеся вполне могут сравнить то, что им уже известно и что они могут охарактеризовать.

	 
	фтор
	хлор
	бром
	йод

	Положение в П.С
	 
	 
	 
	 

	Аr
	 
	 
	 
	 

	R атома
	 
	 
	 
	 

	Строение атома
	 
	 
	 
	 

	Св-ва атома
	 
	 
	 
	 


А на стадии осмысления учащиеся читают текст параграфа, индивидуально определяют линии сравнения по физическим и химическим свойствам, производят соответствующие записи. На стадии рефлексии в ходе групповой работы получают «свою» таблицу:
	 
	F2
	Cl2
	Br2
	I2

	Физические свойства

	Агрег. сост.
	 
	 
	 
	 

	цвет
	 
	 
	 
	 

	запах
	 
	 
	 
	 

	tкип, tпл
	 
	 
	 
	 

	Химические свойства

	Взаимод. с Н2
	 
	 
	 
	 

	металлами
	 
	 
	 
	 

	Н2О
	 
	 
	 
	 

	солями
	
	
	
	


В качестве одного из способов активной фиксации вопросов по ходу чтения, на стадии осмысления содержания, можно использовать таблицу «тонких» и «толстых» вопросов.По ходу работы с таблицей в левую колонку записываются вопросы, требующие простого, односложного ответа( кто? Что? Когда? Как звали? Было ли? Согласны ли вы? Верно ли?), а в правую колонку – вопросы, требующие подробного, развернутого ответа(объясните почему…, почему вы думаете…., почему вы считаете…, в чем различие…, предположите, что будет, если…?) Приложение 9.
Рефлексия - это третья стадия в модели обучения по программе РКМЧП. Она определяется как «фаза урока, во время которой учащиеся вновь обращаются к только что пройденному на уроке материалу, к смыслу узнанного, подвергают его проверке, пытаются толковать его, применять, оспаривать, а также пробуют привлекать новые знания в другие сферы деятельности»[14].
Большинство ученых-психологов отмечают, что наиболее важной для развития личности является письменная рефлексия. Не вызывает сомнения, что письменной рефлексии уделяется недостаточное внимание в школе.На своих уроках я использую такие формы письменной рефлексии как эссе, очерк на основе интервью, стихотворную форму рефлексии-синквейн Так на уроке в 11 классе по теме «Гидролиз» предлагаю учащимся написать очерк по данной теме на основе интервью( Приложение 8 ). Для этого предлагаю учащимся разбиться на 5 групп. Затем прошу каждого выделить 5 (можно добавить еще 3)  вопросов, которые они могли бы задать своему соседу в виде интервью по теме « Гидролиз». Далее каждый ученик зачитывает вопросы в своей группе. Группа выбирает  5 лучших, наиболее полно, на ее взгляд, отражающих тему вопросов  и  один человек от группы записывает их на доске. Из  предложенных группами 25 вопросов все вместе выбираем 5 самых лучших и разрешаем учащимся добавить 2-3 своих вопроса. Каждый записывает себе на листок эти вопросы. После этого приступаем к написанию текста в черновом варианте. Сначала предлагаем составить 3 варианта начала работы, так называемые зачины. Затем учащиеся в группах  зачитывают их, обсуждают и выбирают лучший, тот, который, по их мнению, заинтересует читателя. И только после всего этого приступаем к написанию чернового варианта, придерживаясь при этом правил: писать, не задумываясь о стилистике; писать через строчку, чтобы потом можно было внести изменения. Затем идет этап правки, где возможно использование групповой работы и следующий за ним этапы  редактирования (исправление ошибок). После этого учащиеся зачитывают свои очерки в группе, выбирают один, самый удачный и зачитывают его в классе. Все очерки собираю и прошу дома описать сущность понятия «гидролиз» в форме синквейна.

Синквейн – это стихотворение, представляющее собой синтез информации в лаконичной форме, что позволяет описывать суть понятия или осуществлять рефлексию на основе полученных знаний» (И. Викентьева). Это стихотворение, состоящее из пяти строк: в первой строке заявляется тема или предмет (одно существительное), во второй дается описание предмета (два прилагательных или причастия), в третьей, состоящей из трех глаголов, характеризуются действия предмета; в четвертой строке  приводится фраза обычно из четырех значимых слов, выражающая отношение автора к предмету;  в пятой строке – синоним, обобщающий или расширяющий смысл темы или предмета (одно слово). 

Синквейн – быстрый и мощный инструмент для рефлексии, поскольку он дает возможность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах, что отнюдь не просто. Безусловно, интересно использование синквейнов и в качестве средства творческого самовыражения. (Приложение 4).
Последним этапом решения проблемы является этап оценки и коррекции. На этом этапе проверяются умения самопроверки и самоконтроля. Очень часто на своих уроках использую такие критерии оценки, которые выставляют себе каждый из учеников во время всех этапов учебной деятельности:

Отметка «5» ставится, если:

1. Я активно участвовал в исследовательской деятельности

2. Сумел самостоятельно ответить на вопросы и выполнить задания

Отметка «4» ставится, если:

1. Участвовал не во всех этапах исследовательской деятельности

2. Сумел ответить на несколько  вопросов и выполнить задания

Все вышеназванные этапы присутствуют при решении любой проблемы, возможно, некоторые из них оказываются свернутыми, например, проблема может осознаваться, но четко не формулироваться.
Работа по использованию компетентностного подхода в образовательной деятельности продолжается. Но уже сейчас можно сделать вывод, что такая работа делает процесс обучения более интересным ученикам, формирует у них понимание жизненно-практической значимости содержания образования, которое они осваивают.

6.Показатели эффективности применения методики технологии РКМ для развития ключевых компетенций учащихся.

 Мой опыт работы по данной теме еще не велик и не позволяет делать какие–то глобальные выводы, говорить о результатах уровня достижений ключевых компетенций. Связано это в первую очередь с тем, что в целом освоенность тех или иных компетенций в учебном процессе можно оценивать как по результату разрешения проблемных ситуаций, так и в самом процессе их применения, но критерии оценки достижения этих результатов в педагогической литературе еще плохо разработаны. Поэтому мы сейчас можем говорить только о первом шаге уровня достижений ключевых компетенций, где формулируется состав этих универсальных умений, которые должны быть усвоены, и определяется содержание конкретных умений, входящих в ключевую компетенцию.
Для оценки эффективности апробации используемой мной технологии, я взяла данные педагогического мониторинга за учебным процессом. Мне удалось выделить основной критерий оценки результативности работы на основе технологии «Развитие критического мышления» - критичность мышления учащихся, которая, я считаю,  может быть раскрыта через ряд показателей. Наблюдения за деятельностью учащихся во время урока свидетельствуют о том, что ученики
· Умеют решать учебные и реальные проблемы;

· Умеют выделять из текста основные смысловые единицы;

· способны отказаться от своей точки зрения, если она не позволяет объяснить тот или иной факт;

· способны к продуктивной совместной работе в группе;
Кроме того, результативность работы отслеживалась по следующим критериям:
· Уровень обученности (успеваемость и качество знаний учащихся);

· Отношение учащихся к изучению химии;

· Уровень мотивации учения;

· Уровень познавательной активности.

К сожалению, изучение этих показателей проводилось только на этапе обучения школьников в 8 классе 2005-2006 учебного года (Последующие три года я находилась в декретном отпуске, но собираюсь продолжить исследование по данной теме). 

Проведенный анализ уровня обученности позволяет заключить, что при  стабильной 100% успеваемости  учащихся 8а класса уровень качества знаний повысился на 18%.

Таблица 4. 
Динамика уровня обученности учащихся 8а и 8б классов.

	Учебный год
	I 
четверть
	II 

четверть 
	III четверть
	IV четверть
	Год

	
	8a
	8б
	8а
	8б
	8а
	8б
	8а
	8б
	8а
	8б

	Уровень 

успеваемости учащихся, %
	100
	100
	100
	92
	100
	88
	100
	100
	100
	100

	Уровень качества знаний учащихся, %
	50,5
	48,5
	54,5
	48,5
	58,5
	44,5
	64
	44,5
	68,5
	48,5


 Диагностика изменения отношения учеников к предмету проводилась с помощью теста – рисунка «Твоё отношение к уроку химии». Результаты сведены в таблицу 5, из которой виден рост положительного отношения к предмету учащихся 8а класса при сокращении нейтрального и отрицательного.
Таблица 5. 
Динамика изменения отношения к предмету химии учащихся 8а и 8б классов.

	Отношение, %
	I полугодие
	II полугодие
	Год

	
	8а
	8б
	8а
	8б
	8а
	8б

	Отрицательное
	10
	17,5
	4
	11,5
	0
	6

	Нейтральное
	18,6
	14,2
	18,1
	18,7
	6,8
	19,5

	Положительное
	71,4
	68,3
	77,9
	69,8
	93,2
	74,5


Для оценки уровня мотивации и познавательной активности учащихся был использован диагностический метод мотивации учения и эмоционального отношения к учению основанный на опроснике Ч. Д. Спилберга (модификация А. Д. Андреевой, 1987 г.), направленный на изучение уровней познавательной активности, тревожности и гнева. Было произведено два среза:  первый срез проводился в конце I четверти, а второй – в конце IV четверти.

По полученным данным учащихся можно разделить на  5 групп с различным уровнем мотивации. Сравнительный уровень мотивации школьников на 1 и 2 срезах показывает, что у учащихся происходят значительные сдвиги в сторону позитивного отношения к учению. Изменения можно проследить в таблице 6.

Таблица 6. 
Динамика изменения уровня мотивации к учению.

	Уровни мотивации
	Характеристика уровня мотивации
	1 срез, %
	2 срез, %

	
	
	8а
	8б
	8а
	8б

	1-й уровень
	Продуктивная мотивация с выраженным преобладанием познавательной мотивации учения и положительным эмоциональным отношением к нему
	5,4
	4,7
	10,8
	5,1

	2-й уровень
	Продуктивная мотивация, позитивное отношение к учению
	29,4
	21,5
	39,8
	26,9

	3-й уровень
	Средний уровень с несколько сниженной познавательной мотивацией
	38,7
	21,5
	34,7
	43

	4-й уровень
	Сниженная мотивация, переживание «школьной скуки», отрицательное эмоциональное отношение к учению
	19
	22
	14,7
	18,7

	5-й уровень
	Резко отрицательное отношение к учению
	7,5
	10,3
	0
	6,3


Анализ качественных показателей проведённых срезов, одним из которых была познавательная  активность, выявил по тем же тестируемым группам учащихся изменения, которые можно проследить в таблице 7.

Таблица 7. 
Динамика уровня познавательной активности.

	Уровень познавательной активности, %
	I срез
	II срез

	
	8а
	8б
	8а
	8б

	Высокая познавательная активность
	28
	21
	40
	33

	Средняя познавательная активность
	52
	46,3
	50
	47

	Низкая 

познавательная активность
	20
	32,7
	10
	20


Положительная динамика в развитии мотивации учения свидетельствует о достаточной эффективности реализуемых приёмов и методов обучения, направленных на обеспечения успешного обучения школьников, создание условий для самореализации школьников в учебной деятельности.

Способность учеников логически мыслить и раскрывать существенные связи между предметами и явлениями проверялась посредством тестирования интеллектуального потенциала (тест П.Ржичан). 
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6. Анализ результатов исследования. Выводы.
Конечно же, мой опыт работы по данной теме еще не велик и не позволяет делать какие–то глобальные выводы, говорить о результатах уровня достижений ключевых компетенций. Связано это в первую очередь с тем, что в целом освоенность тех или иных компетенций в учебном процессе можно оценивать как по результату разрешения проблемных ситуаций, так и в самом процессе их применения, но критерии оценки достижения этих результатов в педагогической литературе еще плохо разработаны. Поэтому мы сейчас можем говорить только о первом шаге уровня достижений ключевых компетенций, где формулируется состав этих универсальных умений, которые должны быть усвоены, и определяется содержание конкретных умений, входящих в ключевую компетенцию.

Но полученные данные позволяют с уверенностью сказать, что использование на уроках химии стратегии критического мышления улучшает результаты и способствует: 

· глубокому усвоению нового материала и хорошему его запоминанию;

· повышению уровня понимания изучаемого и формированию при этом позитивного критического мышления в ходе частного обоснования научных положений на более высоком интеллектуальном уровне;

· улучшению мотивации достижения учебной цели и внутренней мотивации учения;

· развитию ключевых  компетентностей.

Таким образом,  можно рассматривать технологию развития критического мышления как путь для развития ключевых компетенций учащихся, т.е способствовать реализации компетентностного подхода в преподавании химии.
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Приложение.
Методические приемы технологии развития критического мышления через чтение и письмо.

                        Приложение 1.

 Примеры кластеров. 

К уроку «Оксиды углерода II и IV»
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К уроку «Арены»

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Составление кластера «Взаимосвязь химии с другими науками»:

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



К уроку «Углерод»
 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



                                                                                                                                                                            Приложение 2.

                                               Стратегия «Зигзаг»
(тексты для групп).
Текст №1.
Строение оксидов углерода

Химическая формула оксида углерода (II) – СО. Электронное строение внешних уровней атомов углерода и кислорода в невозбужденном состоянии показано на рисунке:

2S           2p
6С                   

                                         8O
При образовании молекулы СО за счет спаривания неспаренных 2р- электронов атомов углерода и водорода возникают две ковалентные полярные связи, а третья ковалентная образуется по донорно-акцепторному механизму. Здесь донор – атом кислорода, т.к. он предоставляет в общее пользование неподеленную электронную пару. Акцептор – атом углерода, представляющий свободную орбиталь.

Образование оксида углерода (IV) происходит по-другому. У атома углерода есть одна свободная 2р-орбиталь, и при возбуждении один 2s-электрон переходит в 2р-состояние: 

6С                   
В результате этого общее число неспаренных электронов увеличивается до четырех. За счет спаривания этих неспаренных электронов и образовались все четыре ковалентные полярные связи. Однако из-за линейного строения молекула  в целом неполярна.
1. Основываясь на учение о ковалентной связи, составьте графическую, электронную и структурную формулы оксида углерода (II).

2. Напишите формулы оксида углерода (IV) и, используя шаростержневую модель, постройте электронную и структурную формулы оксида углерода (IV).

Текст №2.

Получение оксидов углерода

В промышленности СО (угарный газ) получают при пропускании СО2 над раскаленным углем при высокой температуре. СО образуется и в процессе сгорания угля при недостатке кислорода.

В лаборатории СО получают действием концентрированной серной кислоты на муравьиную кислоту.

НСОООН = СО + Н2О

В промышленности СО2 получают в результате разложения карбоната кальция при обжиге известняка.

В лаборатории СО2 получают действием соляной кислоты на мрамор.
Задания:

1. Напишите уравнения реакции получения СО в промышленности и составьте электронный баланс к данным уравнениям, укажите окислитель, восстановитель, процессы окисления и восстановления.
2. Напишите два уравнения получения углекислого газа. Для реакции обмена составьте уравнения в молекулярном и ионном виде.

Текст №3.

Физиологическое действие оксидов углерода на организм человека

Угарный газ очень сильный яд, поражающий кровь, неравную систему, мышечную ткань и сердце человека. Поступая при вдыхании через легкие человека в его кровь, оксид углерода (II) в 200-300 раз быстрее, чем кислород, взаимодействуют с гемоглобином. В результате такого взаимодействия образуется стойкое соединение – карбоксигемоглобин. Соединяясь с СО, гемоглобин теряет способность переносить кислород из легких к тканям. Это приводит к кислородному голоданию тканей, прежде всего головного мозга.

  Угарный газ в количествах, опасных для жизни человека содержится в выхлопных газах автомобилей. Поэтому гаражи должны хорошо проветриваться, особенно при запуске автомобилей. 

Повышение содержания углекислого газа в помещении также влияет на человека. Особенно нуждается в чистом воздухе ребенок, потому что потребность в кислороде растущего организма больше, чему взрослого.  При содержании в воздухе 0,3% углекислого газа у человека наблюдается учащенное дыхание, при 10% - потеря сознания, при 20% - мгновенный паралич. 

Задания:

1. Почему нельзя использовать газовые плиты для отопления помещения?

2. В какой части помещения будет находиться СО и СО2? 

3. Какую первую помощь нужно оказать человеку при отравлении угарным газом?

4. Ваши действия при отравлении углекислым газом?   
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Текст №4.
Экологические вопросы, связанные с оксидами углерода

В последние десятилетие многие ученые спорят о влиянии углекислого газа на климат нашей планеты. Ниже приведены две точки зрения: 

1. Оксид углерода (IV) входит в состав атмосферы Земли (в среднем 0,03% по объему). Как продукт полного окисления углерода поступает в воздух при сжигании топлива и при дыхании. В результате антропогенных воздействий  содержание СО2 в атмосфере Земли постепенно возрастает. Это приводит к парниковому эффекту – нагреву внутренних слоев атмосферы Земли. Парниковый эффект повышает среднюю температуру планеты, смягчает различия между дневными и ночными температурами. Не исключено, что усиление парникового эффекта в результате этого процесса может привести к глобальным изменениям климата  Земли.
2. Углекислый газ — это «одеяло» Земли. Он легко пропускает ультрафиолетовые лучи, которые обогревают нашу планету, и отражает инфракрасные, излучаемые с ее поверхности в космическое пространство. И если вдруг углекислый газ исчезнет из атмосферы, то это в первую очередь скажется на климате. На Земле станет гораздо прохладнее, дожди будут выпадать очень редко. К чему это, в конце концов, приведет, догадаться нетрудно. 
Задания:

1. Перечислите глобальные последствия парникового эффекта на нашей планете?

2. Как вы думаете, грозит ли нашей планете новый ледниковый период?

3. Докажите, что при дыхании выделяется углекислый газ.

Текст №5.
Свойства оксидов углерода*
Оксид углерода (II) – бесцветный газ, без запаха, чрезвычайно ядовитый, легче воздуха, плохо растворяется в воде.

На воздухе горит синим пламенем       2СО + О2 = 2СО2. Является несолеобразующим оксидом. Восстановитель. Применяется для восстановления металлов из их оксидов.
Оксид углерода (IV) – бесцветный газ, в 1,5 раза тяжелее воздуха, растворяется в воде, не поддерживает горения и дыхания. По химическим свойствам углекислый газ относится к кислотным оксидам. При растворении в воде образует угольную кислоту. Реагирует с основными оксидами и  щёлочами с образованием карбонатов и гидрокарбонатов.
Задания:

1. Какие химические свойства вы можете предположить у угарного газа, если известно, что он несолеобразующий оксид и сильный окислитель? Приведите примеры реакций с участием оксида углерода (II).
2. Приведите примеры реакций, характеризующих свойства оксида углерода (IV),  как кислотного оксида.

3. Приготовьте шипучий напиток.

4. Приготовьте и продемонстрируйте модель огнетушителя.

*При ответе на задания можно использовать данные справочников, энциклопедий и учебника Кузнецовой Н.Е. «Химия 9 класс», параграф 43.
Приложение 3

Таблица-синтез «Оксиды углерода»

	Оксид углерода (II)
	Признаки сравнения
	Оксид углерода (IV)

	
	Формула


	

	
	Строение 

	

	
	Физические свойства


	

	
	Химические свойства


	

	
	Получение


	

	
	Физиологическое действие на организм человека
	

	
	Применение


	


Приложение 4.

Примеры синквейнов.
Гидролиз

Катионный, анионный

Протекает, увлекает, объясняет

Частный случай кислотно-основного равновесия

Разложение

Алюминий
Пластичный, серебристый,
Хорошо проводит электрический ток, тепло
Лёгкий, активный
Металл.
Водород
Бесцветный, легкий
В реакции вступает, восстанавливает, сгорает.
В смеси с кислородом взрывоопасен.
Осторожно‼
Воздух

Лёгкий, бесцветный, невесомый,

Защищает и предохраняет,

Воздух должен быть чистым!

Воздух – это жизнь!

Фосфор

Белый, красный

Окисляется, восстанавливается, модифицируется

Элемент жизни и мысли

Магичность
Фенол

Твердый, малорастворимый

Дезинфицирует, окисляется, бромируется

Обладает слабовыраженными кислотными свойствами

Карболовая кислота
Вода

Жидкая, прозрачная

Растворяет, взаимодействует, удивляет

Вода является чудом природы

Жизнь.

Приложение 5.

 «Верные и неверные суждения»

Тема «Предмет химии»

1. Химия – наука о живой природе

2. Химия – наука о веществах

3. То, из чего состоят предметы,  называют веществом

4. Капля воды является веществом

5. Железо – это вещество

6. Методом научного познания природы является наблюдение

7. При научном наблюдение не ставиться определенная цель

8. Научное предположение называют гипотеза

Тема «Оксиды»

1.  Оксиды – это сложные вещества

2.  Оксиды – это простые вещества

3.  Оксиды состоят из атомов из 2-х атомов

4.  Оксиды состоят из атомов из атомов  2-х химических элементов

5.  Оксиды образуются при взаимодействии простых веществ металлов с кислородом

6.  Все оксиды являются твердыми веществами

7.  Оксиды образуются только при взаимодействии простых веществ с кислородом

8.  Все вещества состоят из атомов 2-х химических элементов

9.  Все вещества, состоящие из атомов двух химических элементов, одним из которых    является кислород являются оксидами

Тема «Относительная атомная и относительная молекулярная массы»

1. Для определения относительной атомной массы массу атома сравнивают с 1/12 массы атома углерода

2. Относительная атомная масса может быть как больше, так и меньше эталона сравнения – 1/12 массы атома углерода

3. Относительная молекулярная масса складывается из относительных атомных масс каждого атома, образующего молекулу

4. Относительная атомная масса натрия равна 11 а.е.м.

5. Относительная молекулярная масса воды Н2О равна 18

6. Атомы разных химических элементов имеют различную массу и размеры

7. Относительная молекулярная масса разных веществ всегда отличается ( для проверки данного суждения рассчитайте относительные молекулярные массы веществ, формулы которых: N2,    CH4,  C2H4,   )

8. Зная химическую формулу вещества, можно рассчитать долю по массе каждого элемента, образующего вещество

9. Массовая доля элемента в веществе обозначается φ

10. Массовая доля химического элемента рассчитывается как отношение атомной массы элемента, умноженной на количество атомов этого элемента в молекуле вещества,      к молекулярной массе.

11. Массовая доля кислорода в молекуле  SO2  равна 0,5 (50%)

Тема « Кислород».

1. Кислород - один из самых распространенных элементов на Земле?

2. В возе кислорода содержится 25 %?

3. В земной коре кислорода – элемента – содержится 49 %?

4. Кислород – газ, голубого цвета, без вкуса и сладким запахом?

5. В химическом отношении кислород – это неактивное вещество?

6. Кислород поддерживает процессы горения и дыхания?
7. Большое количество кислорода получают из воздуха?
8. При горении простых и сложных веществ получаются оксиды?
9. Вырубка леса приводит к снижению кислорода в воздухе?
10. Наличие кислорода - необходимое условие жизнедеятельности организмов?
Тема «Оксиды углерода»

1. Угарный газ очень ядовит, т.к., попадая при дыхании в кровь, быстро соединяется с гемоглобином, лишая тем самым гемоглобин возможности переносить кислород.
2. Угарный газ образуется при полном сгорании топлива.
3. Угарный газ используется в металлургии при выплавке чугуна.
4. При давлении примерно 40 атм. углекислый газ превращается в бесцветную жидкость.
5. CO2 –типичный кислотный оксид, взаимодействует с металлами, кислотами, водой.

6. Углекислый газ используют для изготовления шипучих напитков и для получения соды.
Приложение 6.

Примеры текстов к уроку « Соли».

Текс №1.
Состав, классификация и номенклатура солей
1. Запомните: соль — это сложное веще​ство, состоящее из атомов металла и кислот​ных остатков: СuS04, FеС13, Са(NО3)2. (В при​ведённых формулах целесообразно выделить металлы и кислотные остатки разными цве​тами.)
2. Запомните: в зависимости от количе​ственных соотношений кислоты и основания в реакции нейтрализации могут образоваться различные по составу соли (см. схему).
Соли

Средними называют соли, которые обра​зуются при полном замещении атомов водо​рода в кислоте атомами металлов:
Н5Р04 + ЗNaОН = Na3Р04 + ЗН2О.
ортофосфат 

натрия
Кислыми называют соли, которые образу​ются при неполном замещении атомов водо​рода в кислоте на атомы металлов:
Н3Р04+2NaОН =  Na2НР04 +2Н20.
гидроортофосфат 

натрия
Основными называют соли, в которых кро​ме кислотного остатка присутствуют гидроксогруппы:
Мg(ОН)2 + НС1 = МgОНСl + Н20.
Двойными называют соли, которые обра​зуются при замещении атомов водорода в кислоте атомами двух разных металлов:
Н3Р04 + 2КОН + NаОН = К2NaР04 + ЗН20. 
Текст №2.
Свойства солей.
1. Запомните:
а)
соли вступают в реакцию с металлами, если металл более активен, чем тот, который
          входит в состав соли:
Fе + СuSO4 → FеSO4 + Сu;
б)
соли вступают в реакцию с кислотами, если при этом образуется осадок или газ:
ВаС12 + Н2504 →Ва504↓+ НСl; 

Ка2С03 + НСl → С02↑+ Н20 + NaСl;
в)
соли вступают в реакцию с основания​ми, если при этом образуется осадок:
NаОН + СuSO4 → Сu(ОН)21 + Ш2504;
г)
соли реагируют с оксидами, если онименее летучи, чем те, которые образуются:
СаС03 + SiO2 → СаSiO3 + С02↑;
д)
некоторые соли при нагревании раз​лагаются:
СаС03 → СаО + С02↑.
2. В схемах химических превращений рас​ставьте коэффициенты.
Текст №3.
Получение солей.
1. Запомните, что соли можно получить при взаимодействии:
а)
кислот с основаниями и солями:
NaОН + НСl → NaCl + Н2O;

АgNO3 + НС1 = АgСl↓ + HNO3;
б)
щелочей с солями:
Ва(ОН)2 + Na25О4 = ВаS04↓ + NaOH;

   в) металлов с кислотами:
   Zn + НСl → ZnСl2 + Н2↑;
  г) кислотных оксидов со щелочами, основных — с кислотами:
  СО2 + Са(ОН)2 → СаСО3 + Н,0;

  СаО + НС1 — СаСl2 + Н20;
  д)
кислотных и основных оксидов:
  СаО + СO2 → СаСО3,
  е)
металлов с неметаллами:
   Fе + Сl2 → FеСl3.
 2. В схемах химических превращений рас​ставьте коэффициенты.
Приложение 7.

Вопросы к уроку «Теория электролитической диссоциации».

Прочти следующие вопросы:

1. На какие частицы распадаются при растворении в воде вещества?

2. Какие два рода электрических зарядов существуют в природе?

3. На какие две группы делятся вещества по способности проводить электрические заряды?

4. Что представляет собой электрический ток в водных растворах солей, кислот, щелочей?

5. Как называют растворы этих веществ?

6. Как возникают заряженные частицы в водном растворе этих веществ?

Приложение 8.

	Алгоритм создания письменного текста



	   При создании большинства содержательных текстов автор проходит три основных этапа:

    1. Инвентаризация.
Эта работа по сбору информации и собиранию мыслей. На этом этапе происходит смотр тех идей, которые имеются у нас по данному вопросу.

    2. Составление чернового текста.
Эта работа по перенесению своих мыслей на бумагу. Такая работа носит предварительный, экспериментальный характер. Пока составляется черновой текст, не следует критически оценивать свои идеи, обращать внимание на их форму, правописание и почерк. Этот этап еще можно назвать "Свободное письмо" (письмо на время, без остановки, не задумываясь о правильности). Нередко во время такого письма на бумаге возникают неожиданные идеи, образы. 
Если пользоваться свободным письмом как приемом "инвентаризации", можно сделать "опись" своих мыслей по данному предмету, а потом составить новый черновой текст, в котором будут использованны самые удачные идеи, возникшие в ходе свободного письма. 
Чтобы боязнь сделать ошибку не мешала возникновению образов и идей, достаточно крупными буквами озаглавить лист словом "Черновик".

    3. Правка. 
Это улучшение текста, стремление четко и грамотно изложить мысли, соотнести содержание и форму. На этом этапе не стоит беспокоиться об орфографии, почерке и грамматике. Тексты, которым предстоит быть опубликованными, проходят еще через два этапа.

    4. Редактирование. 
На этапе правки могут быть вычеркнуты или добавлены целые абзацы или даже страницы, теперь же необходимо подготовить текст к изданию.
Навыки редактирования состоят из трех моментов: 
   - забота о том, чтобы произведение было правильным; 
   - умение видеть ошибки; 
   - умение исправить ошибки.

    5. Издание. 
Это возможность поделиться своими мыслями с другими, увидеть, как воспринимается произведение окружающими, познакомиться с тем, что получилось у других. Хорошие идеи заразительны. Творения (идеи) коллег могут вызвать творческий порыв, поток новых мыслей. 
Издание можно провести в различных формах: стендовая публикация, публикация в сборнике, читка в "писательском кресле". Для этого необходимо выбрать один стул (если нет кресла), который будет служить центром сцены, и на котором будет сидеть доброволец, (обратите на это внимание, так как читать вслух свои сочинения ребята должны по желанию), зачитывающий свое сочинение.


Приложение 9.

Пример составленной на уроке по теме «Получение кислорода» таблицы «тонких» и «толстых» вопросов.
	«Тонкие» вопросы
	«Толстые» вопросы

	1. Кто впервые открыл кислород?
2. Когда был открыт кислород?

3. Что за вещества использовались для получения кислорода?

4. Верно ли, что кислород можно получать физическими и химическими способами?

5. Согласны ли вы, что наполненность сосуда кислородом определяется  тлеющей лучинкой?
6. Верно ли, что кислород можно собирать методом вытеснения воздуха?

7. Верно ли, что кислород можно собирать методом вытеснения воды?

8. Как называются вещества ускоряющие ход химической реакции, но сами при этом не расходующиеся?

9. Может ли реакция разложения пероксида водорода протекать без катализатора?
	1. Объясните, почему кислород можно собирать методом вытеснения воды.
2. Объясните, почему кислород нужно собирать в сосуд, расположенный дном вниз.
3. Объясните, почему тлеющая лучинка в сосуде с кислородом вспыхивает.

4. Почему вы считаете, что получение кислорода путем разложения химических соединений  кислорода при нагревании относится к химическим явлениям?
5. В чем различия между физическими и химическими способами получения кислорода?


Приложение 10.

Разработка  урока  на основе технологии развития критического мышления

Урок  «Соли в свете теории электролитической диссоциации»  9 класс.

Цели урока: 

· систематизировать знания учащихся по классу солей. Получить представление о химических свойствах солей в свете теории электролитической диссоциации;

· продолжить формирование навыков составления формул и названий солей, ионных уравнений реакций;

· продолжить формирование познавательного интереса к предмету через использование нестандартных форм обучения и создание ситуации успеха;

· продолжить работу над повышением стремления к самоактуализации;

· обучать аргументировано защищать свою точку зрения;

· развитие коммуникабельных способностей;

· продолжить развитие учебно-интелектуальных, учебно-познавательных, поисково-информационных и учебно-организационных умений.

Оборудование: 

Набор текстов, листы учёта знаний, растворы BaCl2, H2SO4, NA2CO3, HCl, NaOH, CuSO4; коллекция минералов: малахит, бирюза, минералы группы апатитов.

Ход урока:

I. Декларирую четверостишье и обращаюсь к классу с предложением определить тему урока:

Мы часто её за столом встречаем,

Названье её мы сейчас угадаем,

Рассыпать её, говорят, к несчастью,

К обеду иметь, наверное, счастье.

(соль)

Итак, тема урока – «соль». Но у вас уже имеются определённые знания по данной теме.  Сегодня мы будем говорить о солях в свете теории электролитической диссоциации.


Далее записываем тему урока.


Определяем цели и задачи урока.

Цель: расширить и углубить наши познания о солях, ведь они так важны для человека.

I стадия - Вызов. 

Приём «Корзина» идей, понятий, имён…

Прочтём ещё раз тему урока. Что вы уже знаете об этом?

1. Каждый ученик вспоминает и записывает в тетрадь всё, что знает о солях (строго индивидуальная работа, 1-2 мин.).

2. Затем происходит обмен информацией в парах. Ученики делятся друг с другом известными знаниями (групповая работа, 3 мин.).

3. Далее, каждая группа по цепочке называет какое-то одно сведение или факт, при этом, не повторяя ранее сказанного (составляется список идей).

4. Все сведения учитель кратко в виде тезисов записывает в «корзине» идей на доске (без комментариев), даже если они ошибочны. Например, мы получаем следующую корзину:





Попытаемся систематизировать имеющиеся знания, заключённые в нашей «корзине».
Приём – «составление кластера».

По мере составления кластера мы видим, что нам не хватает имеющегося опыта и знаний для его завершения.  Поэтому настало время познакомиться с новой информацией, т.е.  перейти на стадию «осмысление содержания».

II стадия – Осмысление содержания.

Приём – «Зигзаг». Предлагаю учащимся разойтись в экспертные группы (три группы по количеству текстов) и прочитать выданные тексты (приложение 6) обсудить их, заполнить недостающие звенья в кластере по рассмотренному материалу.

Стадия рефлексии.

Учащиеся возвращаются в первичные рабочие группы, обмениваются информацией, полученной в экспертной группе, заполняют все пропуски в кластере, готовятся к презентации его. Затем учитель вызывает поочерёдно троих учащихся к доске для окончательного заполнения кластера. По мере заполнения раздела классификации солей демонстрируем коллекцию минералов.

Более подробно останавливаемся на химических свойствах солей, проводим опыты, записываем ионные уравнения проделанных реакций.

Заканчивается урок написанием синквейна, в котором выражаем своё отношение к изучаемому материалу:

Соли

Одноосновные, многоосновные

Диссоциируют, взаимодействуют, получаются

Противоречий порождение

Сложные вещества.

Если остаётся время, то можно дать задание составить уравнения реакций нейтрализации гидролиза магния соляной кислотой при соотношении:

1 моль Mg(OH)2 и 2 моль HCl        или        1 моль Fe(OH)3 и 3 моль HCl
1 моль Mg(OH)2 и 1 моль HCl                       1 моль Fe(OH)3 и 2 моль HCl
                                                                          1 моль Fe(OH)3 и 1 моль HCl
Домашнее задание:

1. § 15 (учебник Н.Е. Кузнецовой);
2.  №2, 3 на «4» - для второго уровня; №4 на «5» - для третьего уровня.
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