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I. Наименование опыта.
Тема: Создание стратегии написания сочинения-эссе по истории и обществознанию как способ формирования субъектной позиции ученика.

Автор: Ерёменко Ирина Ивановна, учитель истории и обществознания высшей квалификационной категории муниципального общеобразовательного учреждения г.  Владимира «Средняя общеобразовательная школа №31 имени Героя Советского Союза С.Д.Василисина».

II. Условия возникновения и становления опыта.


Сегодня общепризнанной стала ориентация целей образования на воспитание внутренне свободной, продуктивной, творческой, ответственной личности с проектно-ориентированным интеллектом, способной к самореализации в культуре и социуме. Акцент переносится на формирование и развитие у детей способности мыслить, добывать и применять знания, тщательно обдумывать принимаемые решения и четко планировать действия, эффективно сотрудничать в разнообразных по составу и профилю группах, быть открытыми для новых контактов и культурных связей. Поэтому важнейшей задачей современного педагога является содействие развитию субъектной позиции учеников. Без сформированной субъектной позиции учащегося процесс обучения таким наукам как история и обществознания будет носить формальный характер, так как на уроках по этим дисциплинам важным моментом является выражение личной позиции по тому или иному вопросу, аргументация личной точки зрения.

          Кроме того, на итоговой аттестации по истории и обществознанию, олимпиадах, в текущем контроле особо значимыми являются задания, требующие обоснованности личного мнения ученика. Поэтому широко практикующимся заданием становится написание сочинения-эссе по предмету.

          Работая со старшеклассниками, изучая литературу по развитию умения написания эссе по истории и обществознанию, участвуя в городской комиссии по проверке олимпиад по истории, обществознанию, праву, где написание эссе стало обязательным заданием, а критерии остались слабо диагностируемыми и, как следствие этого, оценка отличалась большой долей субъективизма, мною были разработаны памятки «Как написать сочинение-эссе?», «Как проанализировать ответ в форме эссе». Однако и при наличии алгоритма написания эссе возникали следующие проблемы: 

· у учеников появлялись затруднения при выполнении этого вида работы;

·  только около трети учеников успешно (на «5» и «4») справляются с таким видом заданий (низкая результативность);

· культура устных аргументированных ответов, требующих выражения личного мнения ученика, оставалась низкой;
· названный навык стал необходимым условием успешной сдачи ЕГЭ, выступления на предметных олимпиадах.
   Поэтому, работая в рамках опытно-экспериментальной площадки школы по теме «Интеграция интерактивных педагогических и информационно-коммуникационных технологий как средство достижения нового качества образования» и семинара-тренига по ЦРПС (Целенаправленное развитие познавательных стратегий), темой моего исследования стала проблема создания стратегии написания сочинения-эссе по истории и обществознанию как способа формирования субъектной позиции ученика.

III. Актуальность и перспективность опыта.

Очевидно, что в современном информационном мире инновации, построенные на основе простого расширения содержания образования или перемещения учебных тем (понятий, законов, правил и т.д.) в различные разделы учебной программы, а также введения бесчисленного множества новых учебных курсов,  бесперспективны. Более правильно ориентироваться на «постижение фундаментальных основ наук и характерных им стратегий познания мира. Важно, чтобы у школьника появилась истинная возможность освоить накопленные человечеством инструменты познания мира, реально действуя, как профессиональный историк, математик, биолог, поэт и т.д.»
 Качество современного образования зависит не только от эффективного отбора содержания образования, но и от  выбора адекватных инструментов их  усвоения  и передачи. А это возможно при условии субъектности ученика в образовательном процессе.

Таким образом, актуальность проекта обусловлена противоречием между необходимостью обретения ребенком социальных компетентностей, основанных на субъектной позиции ученика, как средств формирования его индивидуального жизненного опыта и отсутствием педагогических условий, обеспечивающих реализацию его субъектной позиции в педагогически организованном взаимодействии с внешним социокультурным окружением.
IV. Ведущая педагогическая идея.


Основная идея нововведения заключается в следующем: развитие познавательных стратегий написания сочинения-эссе будет содействовать формированию субъектной позиции 

школьников, а также подготовит их к подобной форме контроля знаний, которая используется на предметных олимпиадах, ЕГЭ, в текущем контроле и т.д.


Цель работы: выявление познавательных стратегий написания сочинения-эссе по истории и обществознанию и разработка микротехнологий их формирования.


Задачи эксперимента:   

   1. Изучить теоретический опыт по исследуемой проблеме.

   2. Сформировать у учащихся среднего звена представления о сочинении-эссе как форме аргументированного выражения личного отношения к проблеме.    

   3. Выявить    индивидуальные    стратегии учеников по данной проблеме и разработать микротехнологии их формирования. 

   4. Создать универсальную стратегию написания эссе по предмету. 
   5.  Апробировать и продиагностировать созданную стратегию с точки зрения ее эффективности для формирования субъектной позиции ученика в процессе обучения.
 V. Теоретическая база опыта. 

Основные теоретические идеи, лежащие в основе данного исследования:

· субъект-субъектные отношения как необходимое условие качества образования,

· технологии развития познавательных стратегий школьников как средство формирования субъектности ученика в учении
.


В отечественной научной литературе по проблеме субъектности человека, по мнению  Недорезовой  Н. В. выделяют философский, психологический и педагогический уровни анализа. На философском уровне обосновывается, что «целеполагание определяет позицию человека во взаимодействии с объектом как субъектную» (М.Б.Туровский). На психологическом уровне обосновывается, что «главным составным моментом, элементом, носителем активности является субъектная позиция, субъектное отношение», а «ответственность, инициативность, удовлетворенность, самовыражение, творчество, проектирование будущего, познавательный интерес и т.д., по существу, раскрывают содержательное определение субъектной позиции человека в человеческой активности» (В.Л.Хайкин). На педагогическом уровне раскрывается, что «субъектная позиция - особый способ реализации ценностного отношения», «субъектная позиция определяет характер деятельности человека, направленной на познание и преобразование культуры и себя в культуре» (А.Г.Гогоберидзе).
  


В основе теории технологии развития познавательных стратегий школьников, которую автор  А.А.Плигин определяет как технологию личностно-ориентированного образования, лежит следующая проблематика:

· познавательная деятельность,

· личностно-ориетированная модель образования,

· теория способностей,

· познавательная стратегия.


Психологической базой отечественной дидактики являются теоретические положения концепции Л. С. Выготского, базирующейся на идее развития психических функций по принципу "внешнее во внутреннее". Реализация данного подхода в педагогике привели к разработке внешне ориентированной по отношению к опыту ребенка "знаниевой" образовательной модели, в которой главным приоритетом являлась передачи знаний, умений и навыков по тому же принципу "внешнее во внутреннее". Данная методологическая идея и явилась основой для субъект-объектных отношений, где ученик получает, а учитель активно передает знания и опыт. В этой модели ученику ничего не остается, как адаптироваться к формам, методам, способам и приемам работы учителя. С. Л. Рубинштейн в своей работе "Бытие и сознание" предлагает иной принцип организации процесса познания - "внешнее через внутреннее" - что означает, принципиально другой подход: сначала необходимо узнать особенности личностного опыта ребенка, его внутренние субъектные предпочтения, а затем разрабатывать и реализовывать на их основе образовательные технологии. Это ведет к субъект - субъектным отношениям, созданию условий, в которых ученик может выбирать собственный способ познания в соответствии со своими особенностями, личностными смыслами, познавательными предпочтениями. Таким образом, конструируется образовательная модель, в которой процессы учения (активность ребенка) и обучения (целенаправленная деятельность учителя) взаимно согласованы.


В современной педагогике и педагогической психологии существуют следующие подходы к  определению сущность личностно-ориентированного образования (Е. В. Бондаревская, В. П. Сериков, И. С. Якиманская, А. А. Плигин). 


В. В. Сериков разрабатывает сущностные основы личностно-ориентированного образования. В его модели ученик является субъектом жизнедеятельности, поэтому В. В. Сериков предлагает строить обучение на основе его жизненного опыта (не только опыта познания, но и общения, продуктивной деятельности, творчества и т.п.). По его мнению, важно обеспечить, прежде всего, личностный рост, развивая способности к стратегической деятельности, креативность, критичность, смыслотворчество, систему потребностей и мотивов, способности к самоопределению, саморазвитию, позитивную Я-концепцию и другое.


Е. В. Бондаревская является автором культурологической концепции личностно-ориентированного образования. Она предполагает создание целостного личностно-ориентированного педагогического процесса; считает культуросообразность ведущим принципом педагогического процесса. В ее модели ученик развивается не только как субъект познания, субъект жизнедеятельности, но и как субъект культуры - ее носитель, хранитель, пользователь, творец.


И. С. Якиманская разрабатывает субъектно-личностный подход, предполагающий отношение к каждому ребёнку, как к уникальности, несхожести, неповторимости. В реализации этого подхода, во-первых, работа должна быть системной, охватывающей все ступени обучения. Во-вторых, нужна особая образовательная среда в виде учебного плана, организации условий для проявления индивидуальной избирательности каждого ученика, её устойчивости. Без этого невозможно говорить о познавательном стиле. В-третьих, нужен специально подготовленный учитель, который понимает и разделяет цели и ценности личностно-ориентированного образования. По мнению И. С. Якиманской, признание ученика главной действующей фигурой всего образовательного процесса и есть личностно-ориентированная педагогика. Для выстраивания модели личностно-ориентированного образования она считает необходимым различать следующие понятия:

· разноуровневый подход - ориентация на разный уровень сложности программного материала, доступного ученику,

· дифференцированный подход - выделение групп детей на основе внешней (точнее, смешанной) дифференциации: по знаниям, способностям, типу образовательного учреждения,

· индивидуальный подход - распределение детей по однородным группам: успеваемости, способностям, социальной (профессиональной) направленности,

· субъектно-личностный подход - отношение к каждому ребёнку как к уникальности, несхожести, неповторимости. В реализации этого подхода, во-первых, работа должна быть системной, охватывающей все ступени обучения. Во-вторых, нужна особая образовательная среда в виде учебного плана, организации условий для проявления индивидуальной избирательности каждого ученика, её устойчивости, без чего невозможно говорить о познавательном стиле. В-третьих, нужен специально подготовленный учитель, который понимает и разделяет цели и ценности личностно-ориентированного образования.


А.А.Плигин считает, что под личностно-ориентированным образованием следует понимать такой тип образовательного процесса, в котором личность ученика и личность учителя выступают как его субъекты; целью образования является развитие личности ребёнка, его индивидуальности и неповторимости; в процессе обучения учитываются ценностные ориентации ребёнка и структура его убеждений, на основе которых формируется его "внутренняя модель мира", при этом процессы обучения и учения взаимно согласовываются с учётом механизмов познания, особенностей мыслительных и поведенческих стратегий учащихся, а отношения учитель-ученик построены на принципах сотрудничества и свободы выбора.


Способностям как психолого-педагогической категории посвящен целый ряд монографий и диагностических методик. К отечественным классикам данной области можно отнести работы Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Б. М. Теплова, В. Д. Небылицына, С. Л. Рубинштейна.


К актуальным современным работам в области способностей следует отнести монографии В. Д. Шадрикова, В. С. Юркевич, Э. А. Голубевой, В. Н. Дружинина, М. А. Холодной, работы А. А. Бодалева, А. Н. Лебедева, коллективные труды под редакцией Н. А. Лейтеса, Д. Б. Богоявленской, работы А. В. Брушлинского, А. В. Матюшкина.  Предлагаемые А.А.Плигиным подходы опираются на имеющиеся достижения в отечественной дидактике, в особенности на разработки П. Я. Гальперина, технологии проблемного и развивающего обучения, которые могут служить начальной базой для построения и реализации внутренне ориентированной педагогики, а также на позицию Б. Г. Ананьева, который выделял в деятельности четыре уровня:
1. Целостная деятельность как исторически сложившаяся система программ, операций и средств производства материальных и духовных ценностей общества.
2. Отдельный акт действия, включающий в себя цель, мотивы ее выдвижения и способы достижения.
3. Макродвижения, из которых посредством опредмечивания и построения программ строятся действия.
4. Микродвижения, из которых строятся макродвижения.

Первые два уровня соответствуют рассмотрению деятельности человека как субъекта, социального существа, как личности. Два последних уровня определяют деятельность человека прежде всего как природного существа, индивида. 

Для разработки практических инструментов, помогающих организовать работу со способностями и стратегиями, А.А.Плигин адаптировал модель Т.О.Т.Е., предложенную поведенческими психологами Дж. Миллером, Ю. Галантером и К. Прибрамом . Это простейшая управленческая модель, реализуемая человеком во внутреннем и внешнем плане действий, универсальная технологическая модель, которая стала впоследствии основой всех разработок по созданию искусственного интеллекта. Модель Т.О.Т.Е. представляет собой последовательность следующих действий: Тест - Операция - Тест – Выход.
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Первый тест (Т1) обеспечивает начало любой деятельности, задает определенные критерии достижения результата.
Операции обеспечивают конкретные шаги на пути к достижению результата. На этом этапе очень важен порядок и последовательность шагов, а также их количество.
Второй тест (Т2) обеспечивает сравнение заданного критерия (Т1) с промежуточным результатом, получаемым на пути к достижению конечного результата. Другими словами, это тест процесса достижения цели. 
Выход обеспечивает завершение всех действий в получении и фиксации результата.

В этой схеме очень важна петля обратной связи. Карл Прибрам подчеркивал, что везде, где имеется обратная связь, мы будем иметь дело с живым или искусственным интеллектом. Петля обратной связи возникает между операциями и вторым тестом.

Таким образом, познавательной стратегией  называется последовательность мыслительных операций и внешних действий, направленных на реализацию результата в учебной деятельности. 
Это комплексная динамическая организация познавательных процессов, которая относительно познавательной деятельности  состоит из   чёткой последовательности:

                               - репрезентация цели и критерии ее достижения, 

                               - операции по достижению результата,

                               - коррекция  процесса деятельности,
                               - фиксация получаемого результата. 
 
Таким образом, познавательная стратегия является проекцией динамических взаимосвязей в познавательной деятельности следующих составляющих:

· Представление цели. 
· Мотивация. 

· Критерии достижения цели. 

· Основные операции и действия, направленные на реализацию цели. 

· Последовательность операций и действий. 

· Контроль за исполнением операций и получение промежуточного результата. 

· Коррекция стадии операции или представления цели. 

· Критерии прекращения процесса деятельности. 

· Фиксация результата деятельности. 
При этом микростратегии затрагивают мыслительные операции внутреннего плана действий, а макростратегии в большей степени касаются действий внутреннего и внешнего планов. 
Универсальные стратегии являются обобщением наиболее успешных микро - и макростратегий различных субъектов.


Таким образом, теоретическая база опыта исходит из психолого-педагогических и технологических обоснований.
VI. Новизна опыта.


Новизна опыта видится в адаптации теоретических изысканий в области психологии и педагогики по вопросам о способах формирования субъект-субъектных отношений в процессе обучения к образовательной области гуманитарных предметов (на примере написания эссе по истории и обществознанию), а также разработке микротехнологий реализации ведущей педагогической идеи. 
VII. Технология опыта.


Экспериментальной базой опытно-практической работы стали 5-6 классы, а в апробации универсальной стратегии принимали учащиеся 10 класса.

Работая над выбранной темой, мною были определены следующие этапы эксперимента:

	Этапы ОПР
	Мероприятия
	Результаты

	1. Организационный этап

2. Работа в классе по выявлению стратегии

3.Создание универсальной стратегии написания эссе по предмету.   

4.Диагностика результативности использования выявленной стратегии.    

5. Обобщение и моделирование технологии стратегии написания сочинения-эссе по истории и обществознанию для распространения опыта среди учащихся и коллег. 

	· психолого-педагогическая диагностика типов систем восприятия учащихся класса, 

· тематический урок по актуализации знаний об эссе,

· пробное эссе, 

· создание вопросника по выявлению ТОТЕ;  

· коллективный анализ эссе, 

· изучение индивидуальных стратегий учащихся,

· повторное написание эссе и корректировка индивидуальных стратегий («Фестиваль стратегий», «моя звездная стратегия», «Наша Стратегия»);  

· обсуждение усовершенствованных индивидуальных стратегий и повторных эссе,
· создание «Банка успешных операций» и универсальной стратегии;
· написание эссе по стратегии,

· анализ результативности;

· составление памятки по написанию эссе,

· создание электронного методического пособия «Как научиться писать эссе…?»,

· публикация статьи в сборнике «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников.Из опыта работы экспериментальной площадки.».

	· выявление типов восприятия учащихся,
· формирование представления учеников о сочинении-эссе как форме аргументированного выражения личного отношения к проблеме,

· написание и анализ пробного эссе,

· актуализация рефлексии учеников по вопросу написания эссе,
· преобладание внешней мотивация уч-ся на учение;

· выявление индивидуальных стратегий учеников,
· выявление проблем учеников в написании эссе,
· усовершенствование индивидуальных стратегий,
· формирование аксиологической компетенции;

· выявление познавательного и учебного стиля класса и отдельных учеников;
· универсальная стратегия,
· преобладание внутренней мотивации учеников на успешность написания эссе над внешней,

· создание памятки для стенда;
· 100% качество написания эссе по стратегии (на «4» и «5»),
· положительная динамика сформированности положительной мотивации к учению и положительной аксиологичности,

· необходимость систематической работы над созданием познавательных стратегий;
· памятка,

· ЦОР,

· статья.





На первом этапе было проведено психологическое тестирование с целью учета систем восприятия  учеников при организации индивидуальных, групповых и фронтальных способов организации учебного процесса, а также перспективной целенаправленной работы по развитию и коррекции типов репрезентативной системы учащихся. Результаты оказались следующими
:
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                                                    К – кинестетики, В- визуалы, А – аудиалы.


Для учеников было проведено вводное занятие «Что такое сочинение-эссе?» в рамках краеведческой темы о древнейшей истории жителей Владимирского края. На этом занятии ребята узнали, во-первых, что такое эссе по истории, во-вторых, получили информацию о первобытных стоянках на территории родного края. В качестве домашнего задания ребята должны были:

1. Одной фразой написать, зачем надо уметь писать сочинение-эссе. (Это задание не только контролировало уровень знаний учеников по вводному занятию, но актуализировало деятельность по написанию эссе, представляло индивидуальную рефлексия целеполагания).

2. Написать эссе «Хочу ли я жить с сунгирцами?» (Это задание служило контролем и степени усвоения информационного материала урока, и заданием по формированию навыка написания эссе по истории).

Среди выполнивших первое задание (3% учеников не поняли, что такое эссе, предположив, что это полный синоним литературного сочинения) были следующие ответы:

 Задание: зачем уметь писать сочинение – эссе?

Ответы:
· научиться защищать, отстаивать свою точку зрения;

· уметь выразить свою мысль;

· уметь письменно выразить мысль;

· уметь объяснить другим свое мнение;

· делиться мыслями с другими, узнавать иное мнение;

· уметь грамотно писать;

· уметь правильно оформить работу;

· успешно учиться, получать хорошие отметки;

· узнать что-то новое, научиться мыслить;

· выразить чувства и впечатления;

· знать, на что мы способны;

· подготовиться к олимпиадам, экзаменам, поступлению в лицейский класс;

· уметь в жизни отстаивать свое мнение;

· чтобы добиться определенного положения в обществе.
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Перечисленные выше ответы показали, что ребята понимают важность умения писать эссе по предмету, но менее 10% учащихся смогли справиться с заданием написания эссе по теме урока. Поэтому потребовалась коррекционная работа на следующем уроке. Эта работа началась с коллективного анализа вариантов «удачного» и «неудачного» эссе, составленных учителем по мотивам ученических эссе. Ученики должны были не только определить, какое из эссе более убедительно, но и аргументировать свой ответ. Затем ребята попытались устно поделиться своими стратегиями, и на основании ответов был создан слайд, конкретизирующий наиболее удачные операции стратегии. 

Основной задачей второго этапа  стало выявление индивидуальных стратегий учеников по развитию познавательной стратегии написания эссе. Ребятам было предложено написать новое эссе (в 5 классе: «Закон превыше всего» по материалу урока о первых письменных законах царя Хаммурапи, в 6 классе –  «Хочу ли я жить с сунгирцами?»)  и записать ответы к следующему опроснику:

1. С чего ты начал подготовку к написанию эссе?

2. Как пришло понимание проблемы, заданной в теме эссе?

3. Как ты пришел к решению этой проблемы? (Ты что-то представлял? Вспоминал? Рисовал? Проговаривал вслух или про себя?)

     4.   Как ты подбирал аргументы (доказательства) своего мнения (просматривал словарь,  

           читал текст параграфа, рассматривал схему урока, обсуждал с кем-либо, делал наброски,  

           отбирал нужный понятийный, фактологический и др. материал, вспоминал случаи из  

           своей жизни, иллюстрирующие проблему и т.д.)?

     5.   Как ты понимал, что двигаешься в правильном направлении?

     6.   Что мешало и что помогало при написании эссе? Что ты при этом делал?

     7.   Как ты понял, что закончил написание эссе?

     8.   Что стало твоим последним шагом?


На уроке ребята зачитывали свои эссе, пробовали их проанализировать с точки зрения критериев эссе. Затем шло обсуждение индивидуальных стратегий и создание «банка успешных операций» - тех операций, которые привели к успешному эссе и часто повторялись при анализе личных стратегий. 


Первый опыт написания эссе и описания личных стратегий не у всех был удачен. Вот примеры стратегий пятиклассников при написании эссе «Закон превыше всего»:

«Я сел за стол, положил учебник и все остальное и стал думать, что такое эссе и какое оно должно быть. Посмотрел в тетради записи об эссе.

Я  слушаю в уме, что говорил учитель на уроке о законах Хаммурапи и о рабах и все понимаю. Вспоминаю, что другие говорили на уроке истории.

Я думал головой и не считал ворон. Читал параграф о Вавилоне.

В голове появлялись новые и новые мысли. И все.

При написании эссе мне помогало то, что мы обсуждали на уроке.

Я понял, как я считаю, и главное написал в эссе. 

Я не знал, что еще написать. Написал все.









Вова Ж..»

«Я представила себя в то время и подумала над этой проблемой.

 Я  представляла картину, на которой раба бьет хозяин. И я поняла, чего им не хватает-закона.

 Я подбирала аргументы из закона и из разных ситуаций жизни.

 Я дошла до того, что сама поняла, что важнее всего выполнять законы. 

 Я объяснила, почему моя точка зрения, по моему мнению, правильная.






                             


    Алина Д.»

«Сначала я убрал все лишнее. Взял ручку, тетрадь, учебник и законы Хаммурапи. Составил план, чтобы не забыть про слова из словаря, факты из учебника.

Я понял тему. Вспомнил информацию, проговаривал все про себя.

Если бы не было первых законов, может, сегодня не было бы законов, и все хорошие люди будут беззащитны. Законы нужны, но они не всегда могут защитить. Главное, как воспитан человек. Воспитанному человеку и законы не нужны, он зла не сделает. 

Для аргументов просматривал словарь, читал параграф, рассматривал схему урока, вспомнил про передачу по телевизору.

Мешало то, что я не мог вспомнить про самый важный закон, о котором нам раньше рассказывал учитель. (Всеобщая декларация.- Прим. учителя).

Я ответил, как я думаю.

Я проверил текст и начал убирать со стола.

Влад П.»

«Я достал ручку, взял лист бумаги, еще раз прочитал тему эссе.

 Я переделал тему в вопрос: закон важнее всего?

 Подумал, что для кого-то закон важнее всего, но ведь есть и преступники, и в Вавилоне они были, раз Хаммурапи создал законы. Значит, не для всех закон превыше всего. Потом я ответил на этот вопрос сам: для меня закон важен. И для моих родителей и друзей тоже. И тогда я решил доказать, что закон превыше всего.

Еще я вспомнил, как мы учились писать эссе о Сунгире, вспомнил, о чем мы говорили на последнем уроке: что такое закон, какими были первые законы в Вавилоне.

Чтобы доказать, что я прав, я спросил об этом родителей, прочитал словарик и параграф, листочек с законами Хаммурапи. Еще я вспомнил урок о Всеобщей декларации и понял еще раз, что я прав. Ведь не зря же сейчас все люди живут по закону, который нас защищает. Обо всем этом я и решил написать.

При написании эссе мне ничего не мешало, а помогало то, о чем мы говорили на уроке.

Я написал вывод, что закон и в Вавилоне, и сейчас очень важен и без него не будет порядка. Я поставил точку.

 Я вложил листочек с эссе в дневник, чтобы не забыть сдать учителю. 

Дима Г.»

     Проанализировав первый опыт ребят по написанию стратегии, выявились следующие проблемы:

1. Ребята затрудняются анализировать свои действия. Многие из учеников, работая с опросником, стараются максимально взять предложенную схему ТОТЕ, не всегда соотнося со своей индивидуальной стратегией.

2. У многих учащихся в описании индивидуальных стратегий отсутствует четкое представление о цели деятельности, соответственно и операции, и результат не являются адекватными.

3. Превалирование внешней мотивации (отметка, оценка учителя, родителей) над внутренней
. В некоторых случаях это приводило к нежеланию участвовать в обсуждении, делиться своими достижениями («Я написал, получил отметку, родители довольны. Зачем еще к этому возращаться?!»)

     Для преодоления выше перечисленных затруднений на последующих уроках была проведена коррекционная работа. Чтобы добиться оптимальных результатов, она велась в игровой форме поэтапно:

1. «Фестиваль стратегий» - ученики устно презентовали свои стратегии и искали лучшие моменты в каждой стратегии, отвечали на уточняющие вопросы учителя. Эта работа позволила уточнить действия учащихся при целеполагании, анализе операций, содействовала развитию внутренней мотивации.

2. «Моя звездная стратегия» - ученики составляли усовершенствованные индивидуальные стратегии, учитывая обсуждение предыдущего занятия (по желанию переписывали эссе, исправляя первоначальные ошибки, недочеты). Поскольку у каждого из учеников наблюдалась позитивная динамика результатов (после повторной работы количество учеников, успешно (на «4» и «5») справившихся с заданием увеличилось на 45% и составило 95% от всех писавших эссе), это создало позитивное отношение к деятельности по созданию стратегий и написанию эссе вообще, способствовало развитию познавательного интереса, а также личностных качеств (уважение к другому мнению, умению вступать в диалог, радоваться чужому успеху и др.). 

Вот примеры уточненных индивидуальных стратегий по теме «Хочу ли я жить с сунгирцами?»:

· «Сначала я вспомнила, что такое эссе. Цель моего задания – выразить и доказать свое мнение. Потом я подумала, какого мнения я придерживаюсь. Чтобы дать ответ просмотрела записи в тетради с урока о Сунгире, вспомнила фильм и рассказ учителя. 

Решение пришло быстро, и я стала отбирать нужные доказательства (факты, понятия и т.д.). В этом мне особенно помог фильм и рассказ учителя.

Мне казалось, что я подбираю правильные аргументы, соответствующие моему мнению.

Мне ничего не мешало, т.к. я была уверена в своих знаниях, а помогали записи и поход в Исторический музей и Палаты.

Я четко выразила свое мнение, привела все нужные доказательства. Я могла бы написать эссе длиннее, чтобы перечислить все недостатки того времени в сравнении с нашим, но я старалась написать только то,что более важно. Ведь эссе должно быть небольшим.

Еще раз все перечитала, чтобы убедиться, что доказательства изложены логично и последовательно.

Отдала эссе на проверку маме. Она меня похвалила. Я перечитала эссе еще несколько раз.».                       В.Пилипченко, 6 «В» кл.

· «Сначала  я вспомнил, что такое эссе. Эссе-это краткое сочинение, в котором автор доказывает свое мнение. 

Потом я начал искать информацию, чтобы ответить на заданный мне вопрос. Я вспомнил урок истории, посвященный Сунгирю, искал информацию в интернете.

Затем я стал взвешивать все «плюсы» и «минусы», сравнивая современную жизнь с древней. «Минусов» было больше. Значит, я отвечу «нет».

Теперь надо все это последовательно изложить на листе. Чтобы мнение было четким, а доказательства последовательными, сначала запишу свое мнение, а потом приведу доказательства о климате, образе жизни, занятиях, верованиях, одежде, записывая с красной строки «во-первых…, во-вторых…» и т.д. Не забыть сравнить с нашей современной жизнью с ее техническими удобствами и свободой от природы.

Записав вывод, положил эссе в дневник, чтобы не забыть дома. Думаю, получу «5» или «4», потому что мое эссе имеет все черты эссе, записанные в словаре».       

                                                                                  Матвеев В., 6 «А» кл.

· «Первым моим шагом было воспоминание, что такое эссе. Потом прочитала тему эссе и подумала, как бы на нее могли ответить разные люди. Кто-то сказал бы «да», кто-то – «нет», а кто-то – «и да и нет». А как я отвечу на вопрос. Для этого мне нужно знать о Сунгире. Вспоминаю рассказ учителя. Читаю книгу «Сунгирская лошадка». Так ко мне приходит понимание сути вопроса.

Для того, чтобы понять, какое мнение победит, составила таблицу с набросками доказательств.

	«Да»
	«Нет»
	«И да, и нет»

	Охота давала теплую одежду и жилье.

Было много орудий труда для защиты и для охоты.

Много интересных изделий (амулеты, бусы, браслеты).

Родственные отношения высоко ценились.
	Маленькая продолжительность жизни.

Опасности погоды и природы.

Нет «готовой» пищи, ее надо уметь добыть. Голод.

Нет привычных нам удобств цивилизации.

Иная вера, язык, культура.
	Интересно, хочу путешествовать и испытать себя, но не уверена в своих силах, боюсь. Можно отправиться в путешествие на день, а не навсегда!


Потом я попыталась мысленно составить картину повседневной жизни людей на Сунгире. Проанализировав записи в таблице, поняла, что мне ближе доказательства из третьей графы таблицы. 

При написании текста мне помогала книга, в которой я сделала заранее пометки карандашом на полях, иллюстрации, сравнивая их с моим мнением. Чтобы мое эссе отличалось от других и его сразу заметили, решила написать его в виде путешествия-интервью с сунгирцами. Я раскрыла тему и поняла, что нужно сделать вывод. Это и был мой последний шаг». 

                                                                                    К.Власенко, 6 «Б» кл.

· «Я начал подготовку к написанию эссе с обдумывания термина «эссе». Сравнил мое понимание с тем, что мы записали в словарь. Они совпали.

Потом я стал искать материал о Сунгире в дополнительной литературе и интернете. Я с большим удовольствием посетил Исторический музей нашего города, его экспозицию «Сунгирь».

Для того, чтобы понять, хотел бы я жить с сунгирцами или нет, я внимательно изучил и осмыслил информацию об их жизни, быте, нравах и обычаях.

Чтобы понять свое отношение к этому вопросу, я представил себя рядом с сунгирцами, вспомнил, что я видел в Историческом музее в Москве, читал, слышал и видел на уроке. Я выбрал свое мнение.

Для подбора аргументов, я отобрал нужную информацию из энциклопедии, увиденного в музее, найденного в интернете и обсуждал это с родителями.

Я понял, что двигаюсь в правильном направлении, потому что после анализа и сравнения жизни сунгирцев с нынешним миром, я окончательно убедился, что современному человеку, как я, было бы очень тяжело и неинтересно в тот период.

При написании эссе мне мешало ограничение в объеме текста, мне хотелось написать больше. А помогали объяснения сотрудниц музея и научные факты из литературы.

Я понял, что закончил написание эссе, когда привел аргументы своего мнения, ответил на поставленный вопрос и написал свое отношение к теме.

Моим последним шагом стало написание вывода эссе».   Сомов Ж., 6 «Б» кл.

· «Во-первых, я узнал, что такое эссе. Эссе – это небольшая творческая работа с личным мнением и доказательствами по предмету и из жизни. Так как мне надо выразить мнение, то я должен все вспомнить про Сунгирь. Смотрю записи в тетради и словаре, вспоминаю школьный урок, экскурсию в музей. Сразу делаю записи в черновик: выбираю нужные по теме понятия, которые мне могут пригодиться (род, язычество, племя, стоянка, амулет, первобытность и др.), факты (о природе, погоде, занятиях, быте, вере, археологических находках), имена (О.Н.Бадер, М.М.Герасимов), даты (25, 5 млн. лет назад), достижения (Сунгирская лошадка, математические знания, умели разгибать бивни мамонта, изготавливать орудия труда и охоты, украшения). 

Просмотрев записи, я понял смысл темы. Чтобы утвердиться в своем мнении, я подсчитал доказательства «за» и «против» и понял, что мне здесь лучше. Там -холод, голод, болезни, опасности и беззащитность людей. И самое главное – были войны между племенами, а я не люблю воевать. Да, и современных удобств там нет. Вот я и сделал вывод, что не хочу жить с сунгирцами.

Потом я изложил все эти доказательства письменно, сделал вывод.  Проверил, нет ли ошибок, связаны ли между собой по смыслу предложения. В качестве иллюстрации нарисовал рисунок».                       Н.Мочалов, 6 «Б» кл.

3.  «Наша Стратегия» - устная презентация уточненных индивидуальных стратегий, создание «Банка успешных операций», создание универсальной стратегии. Подобная совместная работа не только объединила ребят, но и явилась позитивным проявлением сочетанием внешней (созданная стратегия была вывешена на стенд и получила высокую оценку со стороны старшеклассников, других педагогов) и внутренней мотивации (по окончанию работы над универсальной стратегией ученики задали вопрос: «А когда мы опять будем писать эссе?». Ребята заинтересованно знакомились с информацией стенда о стратегии написания эссе, что позволяет сделать вывод о развитии личностных качеств).


Анализ этапа работы с индивидуальными стратегиями привел к следующим выводам:
1. Позволил уточнить/выявить познавательный и учебный стиль не только учеников экспериментальной возрастной группы (преобладание операций чувственного, логического познания, развитие аналитико-синтетических и метаинтеллектуальных операций), но и отдельного ученика. 
2. Усовершенствование стратегий при системе работы в рамках 
            технологии ЦРПС выявил: 
· количественный рост  элементов стратегий,
· появление мотивационной части и стадии планирования, но отсутствие целей саморазвития,
· развертывание исполнительских действий, соответствующих цели,  возникновение приемов рационализации деятельности (таблица),  появление оригинальных действий («изюминка» в эссе),
· включение коррекционных действий, но управленческие компоненты недостаточно развернуты.
                      Ученик начинает осознавать себя субъектом деятельности! 
В итоге на основании индивидуальных стратегий и созданного «банка успешных операций» была создана универсальная стратегия:

Стратегия написания сочинения-эссе по истории и обществознанию
.

Т1

1. Так как мне надо написать сочинение-эссе, вспоминаю, что такое эссе. Эссе -небольшая творческая работа свободной композиции , в которой автор, не претендуя на определенную или исчерпывающую трактовку предмета вопроса, передает свое мнение и впечатление по конкретной проблеме, приводя доказательства по предмету (понятия, теоретические обобщения, факты, даты, имена, события, достижения и т.д.) (теоретический уровень) и примеры из своего жизненного опыта или общественной жизни (бытовой уровень).
Значит, мне предстоит, во-первых, определить проблему, во-вторых, выразить свое мнение по этой проблеме, в-третьих, доказать свое мнение, приведя аргументы на теоретическом и бытовом уровне.

Кроме того, мое сочинение должно быть логичным, небольшим.

 
Неплохо бы было добавить «изюминку», чтобы именно мое эссе запомнилось учителю, т.к. мои одноклассники тоже будут писать эссе по этой проблеме и, возможно, приводить аналогичные доказательства.

     О

2. Определяю проблему эссе. Для этого перефразирую тему в виде вопроса, на который можно дать односложный ответ «да»/ «нет». 
Определяю, к какой теме/разделу/базовой науке относится проблема, заданная в теме эссе (история/ период/ тема; обществознание/ сфера общества (раздел)/ тема).

3. Пытаюсь ответить на поставленный вопрос. Ответ может быть и положительный, и отрицательный. Я могу частично согласиться с решением проблемы. Каждый из ответов имеет свою аргументацию.

4. Отбираю термины, понятия, теоретические обобщения, факты, даты, имена, достижения, относящиеся к предмету проблемы, которые помогут аргументировать ответ на теоретическом уровне. Для этого просматриваю, соотнося с темой эссе, словарь, тетрадь, вспоминаю содержание урока, читаю дополнительную литературу, ищу информацию в интернете, расспрашиваю родителей и т.д.

5. Вспоминаю примеры из общественной жизни или из личного опыта, которые проиллюстрируют мое мнение на бытовом уровне.

6. На черновике составляю краткую таблицу аргументов на возможные решения проблемы («да», «нет», «скорее да, чем нет»…). Для этого проговариваю вслух, представляю себе… Смотрю, какие из аргументов более убедительны и многочисленны. После сравнения делаю вывод, какой ответ  будет тезисом моего эссе.

	Проблема в виде вопроса

	«Да»
	«Нет»
	«И да, и нет»…

	· аргумент 1,

· аргумент 2,

· аргумент 3

· …


	· аргумент 1,

· аргумент 2,

· аргумент 3,

· …


	· аргумент 1,

· аргумент 2,

· аргумент 3

· …




7. Теперь мне надо оформить мнение в виде эссе. Раз эссе – небольшое сочинение, отличающееся смысловым единством, то начинаю с общей характеристики проблемы (общие сведения о предмете вопроса).

8. Далее четко выделяю свое отношение к проблеме и записываю его с красной строки.

9. Теперь мне нужно его доказать. Использую клише «во-первых…» и записываю те аргументы из таблицы, которые соответствуют моей точке зрения. Привожу аргументы на теоретическом и бытовом уровне. Каждый из аргументов записываю с красной строки.

10. Чтобы мое эссе имело «изюминку», привожу известную цитату (отрывок из стихотворения, пословицу, вставляю эпиграф. придаю эссе особую форму (диалог, путешествие...)и т.д.)

11. Для логического завершения эссе делаю обобщение.
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12. Читаю вслух (родителям, читаю про себя, прошу, чтобы мне прочитали), поверяю орфографические, грамматические и др. ошибки.

13. Мое мнение четко выражено, приведены аргументы с привлечением теоретического материала по предмету и из жизни. Значит, я выполнил задание. 

Е

14. Меня ожидает успех!..

Новым важным этапом стала апробация универсальной стратегии среди старшеклассников. Надо заметить, что ученики 10 класса  - ученики, работающие с другим учителем, и о понятии стратегии узнали впервые. Кроме предложенной стратегии, по которой им было предложено написать эссе, по желанию они могли скорректировать стратегию или, опираясь на опросник, разработать свою познавательную стратегию.

Результаты апробирования оказались следующими:

· 85% учащихся от количества писавших эссе познакомились со стратегией,

· 8% писавших использовали предложенную стратегию для написания своего эссе, отметив, что она облегчила выполнение задания, при этом задание было выполнено на «отлично»,

· 77% учеников показалось, что стратегия затруднит выполнение задания, поэтому они отказались от ее использования.

Выше перечисленные показатели свидетельствуют, что

· во-первых, отторжение большинством учеников стратегии связано с полным отсутствием у них знаний о технологии при наличии у ребят интереса к ней (почти все познакомились со стратегией). Поэтому для успешной результативности необходима систематическая работа над ЦРПС (Целенаправленное развитие познавательных стратегий);

· во-вторых, разработанную стратегию можно считать успешной, т.к. для учеников, работавших с ней, она дала 100% положительный эффект. К тому же, у ребят, которые разрабатывали стратегию, наблюдается стойкое положительное отношение к написанию эссе, желание повторить опыт, поделиться своими стратегиями, изучить стратегию других (ребята с интересом  работают со стендом, где помещаются успешные индивидуальные стратегии, универсальные стратегии). А это говорит не только о формировании интереса к познанию, но и о личностном развитии учащихся. То есть обучение через учение влияет и на развитие личности.


В заключении следует заметить, что организация работы по созданию стратегии стала возможна не за счет перегрузки учеников, не за счет введения дополнительных методических часов, а за счет: 

· интегрирования этой деятельности в запланированные уроки по предмету (в качестве момента актуализации знаний, контроля  усвоения знаний и выполнения домашнего задания), 

· оптимизации форм и методов работы на уроке (игра, «Фестиваль стратегий», «Моя звездная стратегия», «Наша стратегия»),

· увеличения нагрузки учителя (подготовительная работа, проверка и анализ  повторных эссе и индивидуальных стратегий, обобщение и адаптация стратегии для разных возрастов учащихся).    


VIII. Результативность.

	Предмет диагностики
	Способ диагностики
	Результативность

	Мотивация к деятельности по написанию эссе по предмету и учению

Сформированность личностных субъектных характеристик:

· самостоятельность и
инициативность,
· коммуникативность,
· готовность к положительному нравственному выбору

Отношение к деятельности по написанию эссе

Сформированность предметных компетентностей

	Психолого-педагогическое тестирование, самоэкспертиза, беседа.
Анализ ученических работ, наблюдение.
Анкетирование
Результаты написания эссе по предмету

Опрос
	Средний уровень развития познавательной деятельности при превосходстве мотивации саморазвития
.

 Развитие мотивации от внешней к внутренней.

Динамика самостоятельности: от 3% до 83%.

Рост инициативности от 3% до 30%.

Владение терминологией: от 63% до 100%.

Аргументированность и логичность: от 3% до 97%.
Готовность к диалогу: от 10% до 76%.
Нравственная ориентация: от 45% до 65%.

Положительное – 100%

От 3% до 100% (86%)
 (более 30% - на «5»)



Результаты итогового опроса учеников об отношении к технологии познавательных стратегий (Вопрос для рефлексии: «Нужны ли такие уроки? Почему вы так думаете?»):
100% учеников считают, что средства технологии развития познавательных стратегий помогают в процессе учения, и делают этот процесс увлекательным, при этом:

· 44% затруднились аргументировать свой ответ,

· 7% считают, что уроки с использованием технологии «интересны, а читать учебник или слушать учителя скучно»,

· для 75% учеников такие уроки облегчают выполнение домашнего задания,

· для 15% - дают возможность усвоить изучаемый предметный материал,

· для 7% работа над стратегией помогла почувствовать свою успешность, 

· 3% уч-ся избавилось от страха перед публичным выступлением,

· 19% - такие уроки несут дополнительную информацию, воспринимаемую позитивно.


Таким образом, системное использование технологии ЦРПС учащихся на уроках является одним из средств оптимизации образовательного процесса, эффективным способом формирования субъектной позиции ученика.

IX. Адресная направленность.


Опыт работы актуален для  учителей истории и обществознания, но может быть адресован всем педагогам по вопросу об эффективных способах формирования субъектной позиции ученика.


В целях обобщения и распространения опыта по исследуемой теме выпущена статья в сборнике «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников»./ Сост. А.Плигин.-Владимир, 2009, создано электронное методическое пособие «Как написать сочинение-эссе?», которое адресовано, прежде всего, учителям, но может быть использовано и учащимися, стремящимися научиться успешно писать эссе по предмету.

X. Приложения.
Приложение 1. Первоначальная памятка-алгоритм по формированию навыка написания эссе.

[image: image4.png]OcobenHoOCTH M METOAMKA HANTM CAHUS CCe.

Bcce - o ipaNLYSLKOTD - o, NpoGa, NONLITKS, HAGPOEOK, 04epE.

cce - TBOPYECKaA PAGOTA, NONLIKA CaMOBLIDAXEHNA, B KOTOOIt ABTOD
CTPENNTCA NENEARATE CBOM HHANEHAYANEH bie BNESATTIERHS H COOGPXENA
10 noBoAy TemsL

Yepme: 3cce:

Caoboanan dhopia, Hen pHHyXAEHH OCTE NOBECTEOBANMA, XYADXECTEEN KA
Ws0BpeTaTenEHOCTS hopibL

VKAWBHAYENLHES NOSHIAS aBTOpa.

HeBonbuoi obvén.

TlapaaoKcansHoCT (<Y auen wnTatensb).

EHYTENNE CHLICTOBOE EAANETED, 06OCHOBAHHOCT TOKHSPENH.
OTKDLITOCTS (HET NDETERSHIL Ha INOHONOMIIO MHERHS), CyBBERTHESH,

An2opumm HanUcaHUA cce:

1.
2
3
4
5

OcbicnTs Teny.
BlygenuT nponeny.

TIpeAnORUT MHYKOE PeweRME npoSnENLL

TloA06paTS TaKYIO B[TYENTAIHIO, KOTOPAA OTREXAET MHAHOE BHAEHHE NPOGNEMSL
OchopmiTs c0E mHenme.

Kpumepuu ouenu covunenun 6 dhopute scee:

CanoctostensocTa
Ve kayanshoCTE.

IMEKYCTHOROETI H AVANOTHYHOCTE

Komnosumon was ceobona.

OBpasH 0ETE A TMyBHK PACKPLMIA NPOGENEI (H TEOPETHYECKON, GLTOBOM YPOBHE).
EHYTEHNEE CILKNOBOE EAMHCTED.

‘OpHIUHANIH OCTE TOHKN 3[IERHS H APTYNEHTALM.

[TTavmnxa-anzopums no ananusy oms ema 6 hopwe Scce.

1.

CooTBRTCTEE (hOMEI- ICCE (FAINDETOATENLHOCTE, WHANBHAANEH OETE
AHCKYCCHONH OCTE  AMANOTHAHOCTE, KON COHLMORNA ¢BOGORA, 0GPaTHOCTE W
ImyGHHa [ACKDLITHS NPOBNENLL BHYTPEHHEE CHBICTOBOE EAHHCTED,
ODHTHHATLHOCTE TOYKA 3PEH A W ADIYIEATALAW, HEGONE 0f 06
YpOBEH cOAEDHATENLH OCTH (TEOPETHYECKAH, GLTOBON; MyBOKAH,
noBepxHOCTHLI,

BOTaTCTO 1 4HCTOTA Pedi; ONEHPOBARHE TEPNMKANIL NONATHAIN, thaKTamiL
TlonoXoTenEHLiE 4€pTh oTBeTa.

Tloenanis 1 nepenexTHet





Приложение 2. Анализ результатов изучения мотивации учебной деятельности.

                                     Методика «Мотивация учебной деятельности».

Использовался метод самоэкспертизы.
Цель: выявить виды мотивации учебной деятельности по степени значимости 

Вопросы: 

1. Чтобы я хорошо учил предмет, мне должен нравиться учитель

2. Мне нравится учиться, расширять свои знания и мире

3. Общаться с компанией в школе гораздо интереснее, чем сидеть на уроках

4. Для меня совсем немаловажно получить хорошую оценку

5. Все, что я делаю, я делаю хорошо – это моя позиция

6. школьные знания помогают развить ум, смекалку

7. Если ты школьник, то обязан хорошо учиться

8. Если на уроке царит обстановка недоброжелательности, излишней строгости, у меня пропадает желание учиться

9. Я испытываю интерес только к отдельным предметам

10. Считаю, что успех в учебе – немаловажная основа для уважения и признания среди одноклассников

11. Приходится учиться, чтобы избежать надоевших нравоучений и разносов со стороны родителей и учителей.

12. Я испытываю чувство удовлетворения, подъема, когда сам решу трудную задачу, хорошо выучу правило.

13. Хочу знать как можно больше, чтобы стать интересным, культурным человеком.

14. Хорошо учиться, не пропускать уроки – моя гражданская обязанность на данном этапе жизни.

15. На уроке не люблю отвлекаться, потому что для меня важно понять объяснение учителя, правильно ответить на его вопросы.

16. мне очень нравится, если на уроке организуют совместную работу, это дает возможность пообщаться

17. Я очень чувствителен к похвале учителя, родителей за мои школьные успехи.

18. Учусь хорошо, так как всегда стремлюсь быть в числе лучших.

19. Я много читаю книг, кроме учебников, саморазвиваюсь.

20. Учеба в моем возрасте – самое главное дело.

21. В школе весело, интереснее, чем дома и во дворе. 

Ключ: 

познавательные мотивы – 2,9,15; коммуникативные – 3,10,16; эмоциональные – 1,8,21;

саморазвития – 6,13,19; позиция школьника – 7,14, 20; достижения – 5,12,18; внешние - 4,11,17.
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Анализ результатов изучения мотивации учебной деятельности.

· анализ результатов изучения мотивации учебной деятельности выявил средний уровень развития познавательной деятельности при превосходстве мотивации саморазвития . Это подтверждает выводы психологов о специфике мотивационного развития личности и дает возможность задействовать наиболее выраженную форму мотивации (саморазвитие) посредством создания знакомой, психологически комфортной среды через использование средств ИКТ и СОТ, а в дальнейшем возможном заполнении «мотивационного вакуума» не антимотивационными элементами, а элементами внутренней положительной мотивации к учению и познанию.
Приложение 3.

Целенаправленное развитие познавательных стратегий. (Сборники на CD-R).

	Предметная область


	Познавательные стратегии
	Источник

	Теория и методика технологии
	А.А. Плигин. Развитие познавательных процессов в различных образовательных технологиях.

А.А. Плигин. Развитие понятийного мышления школьников.

А.А. Плигин. Роль психологического анализа учебной деятельности и познавательных стратегий в развитии личности учеников, в построении личностно-ориентированной школы.

А. А. Плигин. Познавательные стратегии, управление учебной деятельностью и личностное развитие школьника.

А.А. Плигин. Личностное развитие ученика и диагностика обучения.

Е.М. Тишкина, О.Е. Коробкова. Учитель и ученик:  проблема взаимопонимания или зачем учителю изучать познавательные стратегии?

А.А. Плигин. Сущность модели личностно-ориентированного образования.

А. А. Плигин. Исследование  и развитие познавательных стратегий учащихся.   

А. А. Плигин. Как выявленные познавательные стратегии превратить в образовательные технологии.

А. В. Герасимов. Тренинг – эффективная форма подготовки учителей к работе в  личностно-ориентированной образовательной модели.

А. В. Герасимов. Программа тренинга для учителей «Основы личностно-ориентированного образования».

А.А. Плигин. Теоретические основы исследования познавательных стратегий школьников.

А.А. Плигин. Методы выявления и развития познавательных стратегий школьников.
А.А. Плигин. Моделирование образовательной технологии по развитию познавательных стратегий школьников.

А.А. Плигин. Метафора как способ пояснения важного учебного содержания и передачи познавательной стратегии.

А.В. Герасимов. Тренинг для учителей по развитию навыков работы с познавательными стратегиями.

Л.В.Незнанова. Мониторинг как управленческая метастратегия.
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №1.

Сборник №2.

	Межпредметные области, дополнительное образование.
	В.В. Подколзина, Н.А. Пименова. Исследование и обмен познавательными стратегиями учащихся при решении задач на уроках физики и математики.

Е. Э. Гаврилова, Е. А. Саяпина. Реализация принципов ЛОО в интегрированном курсе «Литература и Театр».

Е. Э. Гаврилова.  Личностно-ориентированный подход в дополнительном образовании.

Е. Э. Гаврилова. Клуб интересных встреч.

Е. С. Никитина. Развитие исследовательской деятельности учащихся  лицейских классов с углубленным изучением химии и биологии.


А. А. Бойков. Коллективно-творческое дело как личностно-ориентированная 

воспитательная технология.

А. А. Бойков. Комплексно-целевая программа «Лидер».

А.А.Бойков. Использование стратегии творчества Уолта Диснея в системе подготовки старшеклассниками творческих дел.

О.Ю. Артамонова. Стратегия организации коллективно-творческого дела.
Е.Э. Гаврилова. Изучение и развитие творческих стратегий в дополнительном образовании. 
	Сборник 2006 г.

Сборник №1.

Сборник №2.

	Предметы в начальной школе
	М.С.Горюнова. Исследование стратегии чтения задач на начальном этапе обучения решению задач.

И.И. Ионова. Исследование стратегии фонетического разбора слов в начальных классах.

Е.В. Чиркова. Исследование стратегии разбора слов по составу на уроках русского языка в
начальных классах.

А.А. Никишина. Исследование познавательных стратегий учащихся при изучении правил                                        на уроках русского языка.

О.Ю. Артамонова. Исследование познавательных стратегий создания проектов младшими школьниками.

Е.В. Степанова. Подготовка учеников первого класса к изучению собственных познавательных стратегий на уроках математики.
А.А. Никишина. Развитие  познавательных стратегий школьников при помощи организации дидактических игр.

С.В. Мунина. Исследование познавательной стратегии  решения задачи в начальной школе.

С. М. Ржанова. Полилог на уроках  истории в начальной школе.

О. Ю. Артамонова, А. Б. Артамонов. Курс «Основы информатики и вычислительной техники 

в начальной школе».

Е.В.Степанова. Исследование познавательной стратегии учащихся на уроках математики в 3 классе.

А.А.Никишина. Анализ  познавательной стратегии как способ управления качеством обучения.

Т.В. Плотникова, И.И.Тимофеева. Сенсорные предпочтения учеников начальных классов и познавательная стратегия освоения правил.

Л.Т. Самосева. Цикл уроков по развитию творческих стратегий на уроках изобразительного искусства в начальной школе.

С.М. Ржанова. Создание  дидактической  метафоры на  основе стратегии  решения  задач.
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №1.

Сборник №2.

	Русский язык
	И.Г. Резницкая. Исследование стратегий усвоения теоретического материала учащимися старших классов.

Е.Л. Трухина. Исследование стратегии запоминания словарных слов.

Л.В. Ягич. Развитие стратегии изучения безударных гласных.

С.А. Верховская.  Исследование познавательной стратегии учащихся при работе с тестами по русскому языку.

Е.В. Исмагилова. Исследование стратегий написания изложений.
Т.Т. Маркова. Развитие познавательных стратегий при написании сочинений на уроках русского языка.

В.В. Мартынова. Развитие познавательных стратегий у учащихся на уроках развития речи по русскому языку при написании мини-сочинений в 5 классе.

М.И. Искандирова. Стратегия написания сочинений по русскому языку на уроках развития речи.

И.Г. Резницкая. Развитие метафорического мышления  и познавательные стратегии освоения правил.

Е.В. Исмагилова. Исследование стратегии написания изложения.

Е.Л. Трухина. Результаты применения стратегии запоминания словарных слов.

Е. А. Саяпина. Как развить творческие стратегии учащихся.

В. Д. Бойкова. Как развить у учащихся стратегию подготовки к итоговой работе.

И.Г. Резницкая. Способы освоения теоретического учебного материала.

М.В. Дьячкова. Дидактическая сказка как способ изучения орфографических правил по русскому языку.

М.В. Дьячкова. Как стать хорошим учителем?
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №1.

Сборник №2.

	Литература
	В. Д. Бойкова. Личностно-ориентированные принципы обучения литературе.

Е. А. Саяпина. Комплексный анализ текста (КАТ) как проектная методика 

в модели личностно-ориентированного образования.

Е.А. Саяпина. Исследование специальных творческих стратегий на уроках русского языка и литературы.
	Сборник №1.

Сборник №2.

	Математика
	Г.В. Тарасова, Н.Н. Белоусова. Исследование познавательной стратегии учащихся на уроках геометрии.

А. А. Плигин, Е.В.Степанова. Исследование познавательной стратегии учащихся на уроках математики при изучении  формул площади и периметра.

И.Н. Лазашвили. Исследование познавательных стратегий решения геометрических задач.

 В.Ю. Ратушняк. Исследование стратегии решения текстовых задач по математике. 
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

	История
	О.Е. Коробкова. Исследование стратегии подготовки к самостоятельным работам. Преодоление типичных затруднений при повторении большого объема учебного материала. 

Д.Г. Галустян. Исследование стратегии запоминания исторических дат.

Л. Г. Сичкарева. Исследование стратегии выполнения творческих работ в курсе истории 5 класса.

О.Е. Коробкова. Выявление стратегии работы с учебным текстом на уроках истории.
	Сборник 2006 г.

Сборник №2.

	География
	Н.Е. Малькова. Исследование стратегии выполнения  заданий по карте.

А.А. Кремлева. Технология развития стратегии смыслового чтения текста.

Н.Е. Малькова. Исследование стратегии выполнения  заданий по карте в курсе географии России.
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

	Биология
	Д. В. Гудуш. Использование «вредных» эвристических задач на уроках биологии.
	Сборник №1.

	Иностранный язык
	Н. А. Стыценкова. Исследование стратегий подготовки к пересказу немецкого текста.

Л.Д. Мяло. Исследование стратегии запоминания иностранных слов.

Ю.А. Арчакова. Исследование стратегии подготовки к высказыванию по теме на основе 

прочитанного текста.

Н.В. Фомина, И.Л. Артёмова. Стратегия освоения грамматического правила на примере изучения видовременных форм глаголов английского языка.

С.Е. Куртанова. Использование стратегий работы с тестами на уроках английского языка.

Л.Д. Мяло. Исследование стратегии запоминания иностранных слов.

Н.А. Стыценкова. Исследование  стратегий  подготовки  к  пересказу  немецкого  текста.

Н. Ю. Удалова. Неделя английского языка.

Е.Н Слободянюк. Исследование стратегий подготовки к пересказу английского текста.
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №1.

Сборник №2.

	Физика
	Е.П. Носова. Выявление стратегии решения качественных задач по физике.

В.В. Подколзина. Развитие познавательных стратегий учащихся при подготовке к письменной  контрольной (самостоятельной) работе по физике.

А.В.Черток. Исследование стратегий решения задач по физике.
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №2.

	Химия
	Е.М. Тишкина. Исследование и развитие индивидуальных стратегий решения задач по химии.

В.А. Ищенко. Стратегия вывода общих формул гомологических рядов органических соединений.

Е.М. Тишкина. Анализ содержания выявленных стратегий решения химических задач учащихся 9-х классов.

Е. М. Тишкина. Как подготовить ученика к изучению органической химии.

Е.М.Тишкина. Изучение стратегии решения задач по химии.
	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №1.

Сборник №2.

	Изобразительное искусство
	Л. Т. Самосева. Реализация принципов личностно-ориентированного образования на уроках изобразительного искусства.
	Сборник №1.

	Информатика и ИТ
	B.B. Плотников. Развитие познавательных процессов на уроках информатики.

О.В. Кулешова. Исследование стратегии создания мультимедийных презентаций с помощью программы Microsoft Office PowerPoint.

В.В. Плотников. Обмен познавательными стратегиями при  изучении новых программных средств на уроках информатики.

	Сборник 2006 г.

Сборник 2007-2008 гг.

Сборник №2.
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� Плигин А.А. Развитие познавательных процессов в различных образовательных технологиях. – М., 2005, с.


� См. приложение 3.


� Недорезова Н.В. Педагогические условия формирования субъектной позиции учащихся в процессе обучения в школе - Самара, 2002,  http://www.lib.ua-ru.net/diss/cont/113191.html


� Здесь приводится пример одного из экспериментальных классов. Для каждого из классов результаты являются индивидуальными и учитываются при организации учебной деятельности.


� Для изучения мотивации была проведена психолого-педагогическая  диагностика. См. приложение 2.


� Адаптирована для старшеклассников.


� См. приложение 2.


� Цифры различны для конкретных экспериментальных коллективов, но видна положительная динамика





