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Условия возникновения, становления опыта.
               Муниципальное общеобразовательное учреждение «Средняя общеобразовательная школа № 42» находится в Ленинском районе города Владимира, в микрорайоне Юрьевец. До недавнего времени данный микрорайон был отдельной территориально-административной единицей – поселок Юрьевец. На территории микрорайона находятся такие опасные объекты как:

· ФГУ комбинат «Монолит», в производственной деятельности которого используется аммиак в количестве 8  тонн. В случае аварии на  этом предприятии  учебное заведение может оказаться в зоне заражения.  Могут получить различной степени поражения  530 чел.
· ФГУ ВНИИЗЖ (Федеральный центр охраны здоровья животных), где также используются опасные химические вещества.
· Автомагистраль Москва – Нижний Новгород, которая может быть источником как дорожно-транспортных происшествий, так и  чрезвычайных ситуаций, в случае аварии (катастрофы) при перевозке по ней аварийно химически опасных веществ, взрывчатых веществ и других опасных грузов.
Все эти условия  вызывают дополнительный риск для жизни и здоровья людей. Для успешной реализации мер по сохранению жизни людей, проживающих в условиях техносферы, по обеспечению личной и коллективной безопасности значительную роль, если не сказать – определяющую, играют уровень знаний каждого человека об опасностях окружающего мира и способах защиты от них, практические навыки защиты, а также сформированности культуры безопасного поведения. В этой связи возрастает роль и ответственность системы образования за подготовку обучающихся по вопросам, относящимся к области безопасности жизнедеятельности, формирования культуры безопасного поведения и выработки привычек здорового образа жизни.

Многие проблемы поможет решить курс ОБЖ, главной целью которого, как подчеркнуто в письме Минобразования Российской Федерации «Об организации преподавания основ безопасности жизнедеятельности в общеобразовательных учреждениях России» (от 14.07.98 № 1133/14-12) является формирование у обучающихся сознательного и ответственного отношения к личной безопасности и безопасности окружающих, приобретение способностей сохранять жизнь и здоровье в неблагоприятных угрожающих жизни условиях и привитие навыков по оказанию помощи пострадавшим. 
Но на сегодняшний день закономерности формирования культуры безопасности в учебном процессе реализуются стихийно, случайно, эпизодически. Именно поэтому для успешного решения вопроса формирования у школьников  культуры безопасности,  я реализую программу курса ОБЖ:
-  через урочную и внеурочную деятельность,

-  через использование современных педагогических технологий, 

-  пользуясь  одновременно несколькими комплектами учебников,
-  расширяя методическую базу за счет дополнительной литературы, 
- создавая аналогичные игры  и тренинги, разработанные  по другим школьным дисциплинам.

Актуальность и перспективность опыта.
Выбор данной темы объясняется существованием нескольких противоречий:

· между социальным заказом общества на формирование культуры безопасности личности и низким уровнем культуры в сфере безопасности у подрастающего поколения;

· между знаниями учащихся о правилах безопасного поведения в опасных и чрезвычайных ситуациях  человека и неумением или нежеланием следовать им в реальной жизни;

· между теорией, преподаваемой в школе и реальными возможностями школы предоставить возможность учащимся отработать приобретенные навыки на практике. 

Отсюда возникает основная проблема данной работы: каким образом можно решить названные противоречия и создать условия для формирования культуры безопасного поведения учащихся через урочную и внеурочную деятельность с помощью образовательной области ОБЖ, которая по своей сути является основным источником обеспечения повышения общего уровня культуры всего населения и снижения отрицательного влияния человеческого фактора на безопасность жизнедеятельности личности, общества, государства. 
Формирование культуры человека по безопасности, его соответствующих моральных ценностей, взглядов, поведения; обеспечение определенного состояния индивидуальной защищенности человека путем формирования и развития качеств личности, способствующих развитию безопасности, а также необходимых знаний и умений относятся к основным задачам Концепции образования по ОБЖ. В различных контекстах под формированием культуры безопасности подразумеваются:
· педагогическая практика, обеспечивающая подготовку подрастающего поколения к профилактике и преодолению вредных и опасных факторов жизнедеятельности;

· педагогическое искусство, продуктом которого являются программы, учебники, методические пособия, методики воспитания и обучения, предназначенные для эффективной подготовки подрастающего поколения к профилактике и преодолению вредных и опасных факторов жизнедеятельности;

· педагогические задачи по формированию и развитию у учащихся готовности к предупреждению и преодолению вредных и опасных факторов жизнедеятельности;

· педагогический процесс и его влияние на уровень готовности учащихся к профилактике и преодолению вредных и опасных факторов жизнедеятельности;

· педагогический принцип, ориентирующий педагога на систематическое формирование и развитие готовности учащихся к присвоению, развитию и использованию культуры личной безопасности.

Прежде чем говорить о формировании культуры безопасности учащихся необходимо дать определение понятию «культура безопасности». Сам термин «культура» выражает уровень, степень развития, достигнутую в какой-либо сфере деятельности. В данном случае речь пойдет о  безопасности жизнедеятельности, то есть: о совершенствовании готовности к предупреждению и преодолению вредных и опасных факторов жизнедеятельности, угрожающих как отдельному человеку, так и обществу в целом; об обеспечении подготовки человека к сочетанию личной безопасности и безопасности других людей. Но прежде чем обеспечивать безопасность других людей, человек должен быть готовым к обеспечению своей собственной безопасности.

В двадцать первый век человечество вошло в период новых социальных, технических и культурных перемен, которые обусловлены достижениями человечества во всех сферах его деятельности.

В то же время жизнедеятельность человека привела к появлению глобальных проблем в области безопасности жизнедеятельности. Это угроза экологической катастрофы от деградации окружающей природной среды, это демографическая обстановка в стране, рост международного терроризма.

            В последнее время очевидна тенденция к снижению численности населения в России и ухудшения состояния здоровья населения страны. Это во многом связано с увеличением частоты проявления разрушительных сил природы, числа промышленных аварий и катастроф, опасных ситуаций социального характера и отрицательным влиянием «человеческого фактора» на безопасность жизнедеятельности личности, общества и государства.
            Слабая подготовка населения в вопросах безопасного поведения в различных опасных и чрезвычайных ситуациях, несоблюдение населением правил дорожного движения и пожарной безопасности; пренебрежение правилами личной гигиены и нормами здорового образа жизни в большинстве случаев являются причиной несчастных случаев и гибели людей.
             Нашу школу эти проблемы не обошли стороной. Из-за демографической обстановки в России контингент школьников резко уменьшился, а количество больных детей возросло. Также увеличивается количество несчастных случаев дома и на улице. Отношение школьников к своему здоровью и безопасности оставляет желать лучшего. Ребята не задумываются над своим будущим, над тем, что своим поведением иногда создают угрозу не только себе, но и окружающим. У них низкий уровень учебной мотивации, отсутствует желание учиться и расширять свой кругозор. Материальные возможности школы не дают в полной мере, в рамках только учебной деятельности, предоставить школьникам возможность повысить уровень культуры безопасности, выработать у школьников систему безопасного поведения.
        Для решения данной проблемы необходимо решить ряд задач. Таких как:

· привитие учащимся знаний, умений, навыков в области безопасности жизни;

· формирование у ребят научно обоснованной системы понятий основ безопасности жизнедеятельности;

· выработка необходимых умений и навыков безопасного поведения в повседневной жизни, в случае возникновения различных опасных и чрезвычайных ситуаций и в последствие их;

· развитие личных качеств учащегося для повышения уровня культуры безопасности.

Ведущая педагогическая идея.
Ведущая педагогическая идея исследования заключается в том, что школьное образование учащихся по курсу ОБЖ может способствовать развитию духовных и физических качеств личности, через урочную и внеурочную деятельность с использованием современных педагогических технологий. ОБЖ, как часть образовательной области, имеет большое значение для осознания учащимися целостной картины безопасного существования в мире и места человека в нем. Она вместе с другими естественными науками формирует у учащихся понятия «культура безопасности», «опасные и чрезвычайные ситуации», «здоровый образ жизни»  и т.д. 
Основы безопасности жизнедеятельности как учебная дисциплина представляет собой единственный школьный предмет в настоящее время в деле подготовки населения в области безопасности жизнедеятельности и выработки у граждан Российской Федерации привычек здорового образа жизни. Только через образование можно обеспечить повышение общего уровня культуры всего населения страны в области безопасности жизнедеятельности и обеспечить снижение отрицательного влияния «человеческого фактора» на безопасность жизнедеятельности личности, общества и государства.

             Все это позволяет отнести ОБЖ к числу тех классических школьных предметов, на которые ложится особая ответственность не только за формирование у школьников общей культуры безопасности, воспитания гражданственности, патриотизма и любви к Родине, но и умений и навыков ориентации и социально-ответственного поведения в окружающем мире

Теоретическая база опыта.
Основная цель ОБЖ как образовательной области – стать эффективным средством формирования культуры безопасности поведения. 

По словам известного культуролога Гарри Триандиса: «культура является одним из тех определений, которые всегда присутствуют в работе социальных исследователей, но которые определяются таким количеством различных способов, что консенсус и не предвидится». 

Достичь основной цели можно в том случае, если в основу обучения будут положены определенные положения, вытекающие из основных закономерностей теории обучения и подтвержденные опытом преподавания. В современной науке существует ряд концепций, предлагающих свое понимание процесса усвоения общественного знания отдельным человеком и соответственно структуры его познавательных действий. Научный анализ педагогической литературы показал, что многие авторы рассматривают технологии обучения каждый по-своему. Единого определения понятия «дидактические технологии» пока не существует. Это объясняется тем, что процесс его формирования находится на стадии развития и возможны различные выражения собственных взглядов и убеждений.

 Накопление знаний, отражающих современное направление развития общества, человека и природной среды, определяет основу для формирования базисных знаний учащихся. По словам Ю.В.Репина «учителя находятся перед фактом самостоятельного применения операций дифференциации, классификации, систематизации и синтеза учебного материала. В данном случае необходимо использование приемов информационных технологий, способствующих процессу регулирования содержания учебного материала». 

Так  основная идея В.М.Монахова заключается в том, что «на основе внедрения новых технологий обучения можно организовать дидактический модуль, который представляет собой систему уроков как законченную часть учебного процесса». Автор отмечает, что «форма дидактического модуля сохраняет все признаки и свойства системы школьного образования». Г.А.Китайгородская и Т.А.Мамигонова, выражая свои взгляды на технологию, отражающую интенсификацию обучения, подчеркивают, что «осознание цели действия учащимися в интенсивном обучении приводит к осознанному действию детей».
Для решения поставленных задач и проверки исходных положений используются следующие методы исследования:
· теоретические;
статистические;
эмпирические: 
Новизна опыта.
               Для формирования культуры безопасности учащихся я использую как урочные так и внеурочные формы обучения (классно-урочные, академические, клубные, индивидуальные, групповые, дифференцированное обучение) с использованием современных педагогических технологий: 

· игровых технологий;

· технологий уровневой дифференциации;

· педагогику сотрудничества;

· технологию интенсификации обучения на основе схемных и знаковых моделей учебного материала;

· групповых технологий;

· технологию программированного обучения;

· проблемное обучение;

· личностно-ориентированное развивающее обучение.

 В данных технологиях ученик выступает как субъект своей учебной деятельности. Поэтому ученик и учитель выступают как два субъекта одного процесса и действуют вместе сотоварищами, партнерами, составляя союз, где ни один из них не стоит над другим. Именно это помогает привить интерес к предмету у учащихся, повысить их учебную мотивацию и сделать обучение систематическим и комплексным.
Технология опыта.
           Для развития интереса  учащихся к учебе мною используются такая  трактовка индивидуального подхода как: отказ от ориентации на среднего ученика, поиск лучших качеств личности, изучение интересов, способностей, качеств характера, особенностей мыслительных процессов (психолого-педагогическая диагностика личности), учет особенностей личности в учебно-воспитательном процессе. Для  формирования у ученика положительной тенденции к учебе необходимо видеть в каждом ученике уникальную личность, уважать ее, понимать, принимать, верить в нее. Поэтому я придерживаюсь убеждения «Все дети талантливы», для этого создаю личности ситуацию успеха, одобрения, поддержки, чтобы учеба приносила ребенку радость. Пытаюсь понять причины детского незнания и неправильного поведения и устранить их, не нанося ущерба достоинству ребенка, не делая акцент на отставание и другие недостатки ребенка. Пытаюсь предоставить возможности и помочь детям реализовывать себя в положительной деятельности.
                При работе учитываются индивидуальные особенности ребенка, идет ориентация на всесторонне гармоническую личность, использую технологию сотрудничества и свободного воспитания. По ориентации на личностные структуры делаю акцент на ЗУН (знания, умения, навыки), СУД (способы умственных действий), СУМ (самоуправляющие механизмы личности), СЭН (сфера эстетических и нравственных качеств личности), СДП (действенно-практическая сфера личности), эвристические качества личности.
               И  так  как  основной  целью  нашего  курса  является  развитие  индивидуально-познавательных  способностей  ученика, максимальное  выявление, инициирование, использование, «окультирование»  индивидуального  опыта  ребенка, оказание  помощи  познать  себя  и  окружающий  мир, самоопределиться  и  самореализоваться  в  окружающей  нас  действительности, то  и  все  обучение  я  пытаюсь  построить  на  личностной  ориентации  развивающего  обучения. Для  этого  я  использую  современные  педагогические  технологии, применяю  их   к  уроку  ОБЖ, как  к  уроку  нетрадиционного  типа и внеклассным мероприятиям.
          По доминирующему признаку использую методы: догматические, репродуктивные, объяснительно-иллюстративный, диалогические, игровые, проблемные, поисковые, саморазвивающего обучения, творческие. 

· Догматический метод. Он основан на внушающем воздействии учителя при помощи слова, мимики, жестов, наглядных и других средств. Воспитанники воспринимают выводы и оценки воспитателя в готовом виде, которые предъявляются без обоснования, объяснения. Догматический метод наиболее эффективен в воспитании на ранних этапах развития ребенка. Эффективности применения данного метода способствует авторитет педагога, его умение воздействовать на эмоции учеников. Ребенок без основания и объяснения педагога воспринимает и усваивает многие нормы и правила безопасного поведения. Например, в 5 классе на уроках по правилам безопасного обращения с электробытовыми приборами мы говорим ребенку, что нельзя дотрагиваться до оголенных электрических проводов, и делаем это настолько эмоционально, что у него пропадает всякое желание проверить, поэкспериментировать. Необходимость использования данного метода объясняется тем, что многие нормы безопасного поведения часто недоступны пониманию маленького ребенка.

· Объяснительный метод. Он основан на информировании учащихся об источниках опасности и правилах безопасного поведения. Педагог сообщает не только о том, что именно представляет опасность, но и помогает учащимся понять причины опасностей, связи внешних источников опасностей, влияние собственного поведения человека на уровень его безопасности. Например, тема «Пожары в доме». Мы перечисляем не только причины пожаров в доме, но и связываем эти причины с поведением человека.  (Приложение 1)
· Репродуктивный метод. Он основан на организации воспроизводящей деятельности учащихся в процессе присвоения культуры личной безопасности. Педагог организует деятельность учащихся по воспроизведению полученных знаний о безопасном поведении и применению формируемых умений и навыков безопасности в знакомых ситуациях. Формами реализации данного метода являются репродуктивная беседа, упражнения, тренировки, в ходе которых формируются умения и навыки применения известных способов безопасной жизнедеятельности в знакомых ситуациях. Например, разобрав алгоритм действий в общей ситуации, ребятам предлагается применить знания и умения к конкретной ситуации (тема «Лесные пожары», алгоритм действий и ситуационные карточки). (Приложение 2)
· Частично-поисковый метод. Он основан на совместном решении познавательных, практических, коммуникативных, художественных и иных проблем, влияющих на уровень безопасности человека. Частично-поисковый метод способствует подготовке учащихся к самостоятельному применению известных способов безопасного поведения в необычных условиях. Например, в совместном обсуждении с учащимися мы анализируем проблему влияния стиля межличностного общения на уровень безопасности человека (ситуации криминогенного характера). Я даю им алгоритм приемов эффективного и безопасного общения, а учащиеся, используя данный алгоритм, видоизменяют его, комбинируют из нескольких приемов один более сложный. Или повторяя тему: «Правила безопасного поведения в быту» во время совместного обсуждения вырабатываем правила безопасного поведения на уроках химии, физики, технологии, на переменах, в спортивном зале, на субботнике.  
· Творческий метод. Он основан на организации самостоятельного решения учащимися разнообразных проблем обеспечения безопасности человека. В ходе диспутов, дискуссий, деловых игр учащиеся действуют творчески, самостоятельно находят пути выхода из неординарных, необычных опасных ситуаций. Например, во время изучения темы «Криминогенные ситуации» за внешним лоском и респектабельностью человека учащиеся должны увидеть истинное лицо мошенника, за благовидным предлогом им надо рассмотреть хитроумную попытку грабителя проникнуть в помещение. При использовании данного метода педагогу отводится организующая функция: он ставит цели, корректирует работу учащихся, подводит итоги.  (Приложение 3)
· Эвристический метод. Он обеспечивает максимально высокий уровень самостоятельности и творчества учащихся. Основные этапы деятельности учащиеся осуществляют самостоятельно: ставят цели, выбирают средства, организуют свою деятельность, осуществляют самоконтроль. Педагог выступает в роли консультанта, к которому ученик обращается чаще всего на начальном или заключительном этапе творческого решения теоретической или практической проблемы безопасности человека. Примером применения данного метода могут служить рефераты учащихся, написанные к итоговой аттестации.

              По наиболее часто встречающихся в работе организационных форм и преобладающих методов, упомянутых выше, я использую игровые технологии, технологии уровневой дифференциации, педагогику сотрудничества, технологию интенсификации обучения на основе схемных и знаковых моделей учебного материала, групповые технологии,  проблемное обучение,  личностно-ориентированное развивающее обучение.
Педагогические технологии

на основе личностной ориентации педагогического процесса.

Педагогика сотрудничества

               Основные идеи данной технологии составили основу «Концепции среднего образования Российской Федерации» и в той или иной мере вошли во многие современные педагогические технологии как их часть. Целевой ориентацией данной технологии является переход от педагогики требований к педагогики отношений;  гуманно-личностный подход к ребенку; единство обучения и воспитания. Я использую эту технологию в своей работе, так как она дает возможность: 
·  обратится к личности ребенка, к его внутреннему миру, где таятся еще не развитые способности и возможности;

· воспринимать личность ребенка как субъект, а не объект в педагогическом процессе;

· раскрывать способности ребенка (так как каждый обладает таковыми, ибо каждый ребенок «талантлив»);
· индивидуального подхода к ученику, отказываясь от ориентировки на среднего ученика и поиска лучших качеств личности с дальнейшим их развитием;

· создавать личности ситуацию успеха, одобрения, поддержки, доброжелательности, чтобы учеба приносила ребенку радость;

· вести обучение прежде всего обобщенным знаниям, умениям и навыкам и способам мышления;

· развития творческих способностей ребенка, его индивидуальности;

· сочетания индивидуального и коллективного воспитания.

Педагогические технологии

на основе активизации и интенсификации деятельности учащихся

Игровые технологии

             Игра – это вид деятельности в условиях ситуаций, направленных на воссоздание и усвоение общественного опыта, в котором складывается и совершенствуется самоуправление поведением. В подростковом возрасте наблюдается обострение потребности в создании своего собственного мира, в стремлении к взрослости, бурное развитие воображения, фантазии, появление стихийных групповых игр. Особенностями игры в старшем школьном возрасте является нацеленность на самоутверждение перед обществом, юмористическая окраска, стремление к розыгрышу, ориентация на речевую деятельность. Деловая игра используется для решения комплексных задач усвоения нового, закрепления материала, развития творческих способностей, формирования общеучебных умений, дает возможность учащимся понять и изучить учебный материал с различных позиций. Поэтому игру как метод обучения, делающую ставку на активизацию и интенсификацию учебного процесса я использую в следующих случаях:

· в качестве самостоятельной технологии для освоения понятий, тем;

· в качестве урока или его части (объяснение «Индейцы и горожане», закрепления «игровые ситуации», контроля «Мы в походе», «Терроризм») (Приложение 4);

· как технологию внеклассной работы («Если бы...», «Зарница»).

Педагогическая игра обладает существенным признаком – четко поставленной целью обучения и соответствующим ей педагогическим результатом. Поэтому на уроках я создаю игровую форму занятий при помощи игровых приемов и ситуаций, которые выступают как средство побуждения, стимулирования учащихся к учебной деятельности. Все это дает возможность:

· ставить дидактическую цель перед учащимися в форме игровой задачи;

· подчинять учебную деятельность правилам игры;

· использовать учебный материал в качестве ее средства;

· вводить в учебную деятельность элемент соревнования, который переводит дидактическую задачу в игровую;

· связывать успешное выполнение дидактического задания с игровым результатом.

Существует  много  типов  педагогических  игр  по  характеру  игровой  методики. Остановлюсь  лишь  на  некоторых.

·  Операционные  игры. Например: урок – путешествие  «Мы  в  походе»  (6  класс), «Действия  при  ЧС  природного  и  техногенного  характера»  (7 – 8  классы). Они  помогают  отработать  выполнение  конкретных  специфических  операций  (действий  в  данной  ситуации). Создается  ситуация, имитирующая  реальную, с  помощью  видеоматериалов, аудиозаписей, чтения  отрывков  из  художественных  произведений. Учащиеся  должны  найти  выход  из  данных  ситуаций, предприняв  ряд  мер. Иногда они  могут  быть  ошибочны, тогда  учитель  предлагает  попробовать  пройти  данный  этап  еще  раз. В  ходе  поисковой  деятельности, учащиеся  вырабатывают  основу  алгоритма  поведения  в  данных  ситуациях. (Приложение 5)
· Психодрама  и  социодрама.  Урок – суд  «Вредные  привычки»  (10 класс). Демонстрируется  ситуация, по  которой  учащиеся  отрабатывают  умение  чувствовать  ситуацию  в  коллективе, пытаются  оценить  и  изменить  состояние  другого  человека, умение  войти  с  ним  в  продуктивный  контакт, дать  объективную  оценку  своему  поведению. Для  успешной  реализации  поставленной задачи, предварительно  оговаривается  тактика  поведения  учащихся, исполняющих  роль  курильщика, алкоголика, наркомана, токсикомана.  (Приложение 6)
· Ролевая  игра. «Съезд  лекарственных  растений»  (6  класс), «Ваши права и обязанности, дети» (8 – 10 классы по Конвенции прав человека), «Взаимная любовь, взаимные обязанности» (5 – 7 классы ко Дню прав человека)  В  данной  игре  отрабатывается  тактика  поведения, действий, функций  и  обязанностей  каждого  действующего  лица, распределяются  роли. После  инсценировки  данной  пьесы идет  работа  в  группах  по  поставленным  вопросам  и  задачам. Затем  делаются  выводы, самооценки, вырабатываются  и  выучиваются  рекомендации.  (Приложение 7)
· Театрализованная  учебная  программа. «Что такое хорошо и что такое плохо», «Когда поют светофоры»  (5  класс). Инсценируется  ситуация  по  ПДД  (правила  поведения  пешеходов  на  улицах  и  дорогах). В  ней  рассматриваются  два  вида  действий: верный  и  неверный. После  чего  идет  обсуждение  правил  поведения  на  дороге. Экспертная  группа  подводит  итоги  и  делает  выводы. Как  закрепление  дается  творческое  задание.  (Приложение 8)
· Проблемная  ситуация. «Законодательство  о  семье»  (11  класс). Классу  предлагается  рассмотреть  определенную  ситуацию  с  различных  позиций  (ребенка, супруга, адвоката, инспектора  по  охране  детства, юриста  и  т. д.). Далее  излагаются  различные  точки зрения  на  один  и  тот же  вопрос, что  побуждает  ребят  делать  сравнения, обобщения, сопоставлять  факты  и  делать  выводы  из  ситуации. При  закреплении  данной  темы  ставятся  проблемные  задачи. Например: с  недостаточными  исходными  данными, с  неопределенностью, с  двусмысленностью  в  постановке  вопроса, в  ограниченном  времени  решения, на  преодоление  «психологической  инерции». Особенность  данного  типа  урока  является  отбор  самых  актуальных  задач, которые  были  бы  интересны, необходимы  в  дальнейшей  жизни  и  отчасти  знакомы  учащимся.  (Приложение 9)
· Интенсификационное  обучение  на  основе  схемных  и  знаковых  моделей  учебного  материала. Использую  при  изучении  материала  крупными  блоками  «Лесные  и  торфяные  пожары», «Аварии  с  выбросом  СДЯВ»  (7 – 8  классы), «История  создания  и  предназначения  видов  и  родов  войск  РФ»  (10  класс). Основу  данной  учебной  деятельности  представляет  опорный  конспект  в  виде  схемы, в  которой  отражена  необходимая  информация  и  связь  между  ее  звеньями. Это  экономит  время  на  уроке. Красочный  плакат – конспект  дает  возможность  использовать  зрительную  память. У  учащихся  развивается  умение  сопоставлять  прочитанный  материал  с  конспектом, систематизировать  полученную  информацию  и  проговаривать  материал, что  развивает  речевую  деятельность. Также  данная  форма  обучения  дает  возможность  применять  различные  формы  контроля, а  именно  письменный  опрос, самостоятельную  работу, устный  опрос, парный  взаимоконтроль, групповой  взаимоконтроль, самооценку.  (Приложение  10 )
· Межгрупповая  работа. «Медали  и  награды  России», «Знаменательные  даты»  (10  класс), «Боевые  награды  и  военные  реликвии  в  твоей  семье»  (5 – 11 классы). Учащиеся  разбиваются  на  группы, каждая  из  которых  получает  свое  задание, но  все  вместе  имеют  единую  цель. Каждая  группа  в  ходе  работы  проделывает  исследовательскую  работу, собирает  информацию, оформляет  материал, защищает  его  на  обобщающем  уроке.   (Приложение 11 )
· Как  разновидность групповых  технологий  я  применяю  урок – диспут. «Методика  оздоровления»  (9  класс). Ребятам  предлагается  ознакомиться  с  различными  мнениями  докторов, психологов, народных  целителей. Далее  идет  обсуждение,  в  течение,  которого  учащиеся  приходят  к  определенным  выводам. Основная  цель  такого  урока  не  поставить  оценку, а  научить  ребят  логично, доказательно  отстаивать  свою  точку  зрения, истинность  той  или  иной  позиции.

Проблемное обучение
              Проблемное обучение  - это такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего и происходит творческое овладение профессиональными знаниями, навыками, умениями и развитие мыслительных способностей. Проблемные методы – это методы, основанные на создании проблемных ситуаций, активной познавательной деятельности учащихся, состоящей в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализацию знаний, анализа, умений видеть за отдельными фактами явления и закон. Для реализации данной технологии необходимы:

· отбор самых актуальных, сущностных задач;

· определение особенностей проблемного обучения в различных видах учебной деятельности;

· личностный подход и мастерство учителя, способные вызвать активную познавательную деятельность ребенка;

· использование дифференцированного и индивидуального подхода.

Создавая проблемную ситуацию, я направляю учащихся на ее решение, организую поиск решения. Таким образом, ставлю ребенка в позицию субъекта своего обучения и как результат у него образуются новые знания, он овладевает новыми способами действия. Для создания проблемной ситуации я использую такие методические приемы как:

· подведение школьников к противоречию с целью самим найти способ решения;

· излагаю различные точки зрения на один и тот же вопрос;

· предлагаю классу рассмотреть явление с различных позиций;

· побуждаю обучающихся делать сравнения, обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты;

· ставлю конкретные вопросы (на обобщение, обоснование, логику рассуждения);

· определяю проблемные теоретические и практические задания;

· ставлю проблемные задачи (с противоречивыми данными, с заведомо допущенными ошибками, с ограниченным временем решения, на преодоление «психологической инерции» и др.).   (Приложение 9)
Технология интенсификации обучения
на основе схемных и знаковых моделей учебного материала

Особенностью данной технологии является: 

· введение материала крупными дозами;

· поблочная компоновка материала;

· оформление учебного материала в виде конспектов;

· опорный конспект представляет собой наглядную схему, в которой отражены подлежащие усвоению единицы информации, представлены различные связи между ними, кроме того в них дана классификация целей по уровню значимости (применение различных цветов, знаков).

Работа с опорным конспектом имеет четкие этапы и сопровождается целым рядом приемов и методических решений. Технологическую схему в данном случае можно разделить на теоретическую и практическую. Теоретическая часть содержит: 

· введение информации (составление схемы);

· проговаривание;

· самостоятельная работа дома (знание, умение, навыки);

· фронтальное воспроизведение конспекта;

· все виды вербального опроса;

· взаимоконтроль.

Практический блок состоит из решения задач с применением ЗУН (знаний, умений, навыков) и СУД (способов умственных действий).

Данная технология помогает мне: 

· скомпоновать объемный материал, сэкономив время для практических заданий и отработки навыков;

·  предоставить материал объяснительно-иллюстративным методом;

· использовать традиционную классно-урочную и индивидуально-групповую организационную форму.   (Приложение 10)
Педагогические технологии

на основе эффективности управления и организации учебного процесса.

Технологии уровневой дифференциации

Дифференциация обучения – это создание разнообразных условий обучения для различных групп с целью учета особенностей их контингента. По характерным индивидуально-психологическим особенностям детей, составляющим основу формирования гомогенных групп, различают дифференциацию:

· по области интересов;

· по уровню умственного развития;

· по личностно-психологическим типам;

· по уровню здоровья.

В любой системе обучения в той или иной мере присутствует дифференцированный подход и осуществляется более или менее разветвленная дифференциация. Поэтому сама технология дифференцированного обучения, как применение разнообразных методических средств, является включенной, проникающей технологией. Данная технология предлагает введение двух стандартов: для обучения (уровень, который должна обеспечить школа интересующемуся, способному и трудолюбивому выпускнику) и стандарта обязательной общеобразовательной подготовки (уровень, которого должен достичь каждый). Пространство между уровнями обязательной и повышенной подготовки заполнено своеобразной «лестницей» деятельности, восхождение по которой способно реально обеспечить школьнику обучение на индивидуальном максимально посильном уровне. Используя данную технологию, я могу:

· помогать слабому, уделять внимание сильному;

· более эффективно работать с трудными учащимися, плохо адаптирующимися к общественным нормам;

· реализовать желание сильных учащихся быстрее и глубже продвигаться в образовании.

Реализуя данную технологию, я могу применить уровневую дифференциацию как на разных типах уроков (лекции, комбинированные семинары, тематические зачеты, обобщение материала, уроки-практикумы), так и на всех этапах урока (при объяснении нового материала, закреплении, повторении, контроле ЗУН).
Групповые технологии

Групповыми технологиями в практике называют групповой и межгрупповой уровень организации учебной работы в классе. Такая работа требует временного разделения класса на группы для совместного решения определенных задач. Ученикам предлагается обсудить задачу, наметив пути ее решения, реализовать их на практике и, наконец, представить найденный совместно результат. Эта форма работы лучше, чем фронтальная, обеспечивает учет индивидуальных особенностей учащихся, открывает большие возможности для кооперирования, для возникновения коллективной познавательной деятельности.  При правильном педагогическом руководстве и управлении групповая и межгрупповая формы позволяют реализовать основные условия коллективности: осознание общей цели, целесообразное распределение обязанностей, взаимную зависимость и контроль. Я использую групповые технологии для:

· взаимного обогащения учащихся в группах;

· организации совместных действий, ведущих к активизации учебно-познавательных процессов;

· распределения начальных действий и операций;

· коммуникации, общения, без которых невозможны распределение, обмен, взаимопонимания;

· обмена способами действия (решение проблемы);
· взаимопонимания при совместной деятельности;

· рефлексии, через которую устанавливается отношение участника к собственному действию и обеспечивается адекватная коррекция этого действия.

Во время групповой работы делю класс на группы для решения конкретной учебной задачи; каждой группе даю определенное задание (либо одинаковое, либо дифференцированное), которое учащиеся выполняют сообща под непосредственным моим руководством; оцениваю и учитываю индивидуальный вклад каждого. Состав групп является непостоянным, он подбирается с учетом того, чтобы  с максимальной эффективностью для коллектива могли реализоваться учебные возможности каждого члена группы, в зависимости от содержания и характера предстоящей работы. Данная форма работы дает мне возможность в значительной степени увеличить индивидуальную помощь каждому нуждающемуся в ней ученику, причем  не, только со стороны учителя, но и своих товарищей. При этом помогающий ученик получает не меньшую помощь, чем  слабый, поскольку его знания актуализируются, конкретизируются, приобретают гибкость, закрепляются именно при объяснении своему однокласснику. Во время групповой работы я не наседаю на ребят, а лишь контролирую ход работы, а при необходимости отвечаю на вопросы, регулирую споры, оказываю помощь отдельным ученикам или группе в целом. Групповая форма работы применима и целесообразна при проведении практических работ, при отработке навыков безопасного поведения в опасных и экстремальных ситуациях, при проектной деятельности, при уроке-путешествии, уроке-суде и т.п. В ходе такой работы максимально используются коллективные обсуждения результатов, взаимные консультации. И хотя требуются некоторые дополнительные затраты времени на подготовку такой работы, но они полностью компенсируются большим педагогическим выигрышем.   (Приложение 7, 8, 11)
Технологии развивающего обучения.

Личностно-ориентированное развивающее обучение.

В технологии личностно ориентированного обучения особое значение придается такому фактору как субъектному опыту жизнедеятельности, приобретенному ребенком до школы в конкретных условиях семьи, социокультурного окружения, в процессе восприятия и понимания им мира людей и вещей.  Технология личностно ориентированного обучения представляет сочетание обучения (нормативно-сообразная деятельность общества) и ученья (индивидуально значащая деятельность отдельного ребенка). Ее содержание, методы, приемы направлены главным образом на то, чтобы раскрыть и использовать субъектный опыт каждого ученика, помочь становлению личностно значимых способов познания путем организации целостной учебной (познавательной) деятельности. И так как ученик избирательно относится ко всему, что воспринимает из внешнего мира (усваивает только те понятия, которые входят в состав его личного опыта), то и начальной точкой в организации обучения надо брать актуализацию субъектного опыта, поиск связей, определение зоны ближайшего развития. Гибкие, ненавязчивые формы индивидуализации и дифференциации, которые организуются на уроке, позволяют мне фиксировать избирательность познавательных предпочтений ученика, устойчивость их проявлений, активность и самостоятельность школьника  в их осуществлении через способы учебной работы. При использовании данного метода мне приходится:

· подбирать учебный материал с учетом субъективного опыта ученика, включая опыт его предшествующего обучения;

· излагать учебный материал, не только расширяя его объем (структурировать, интегрировать, обобщать предметное содержание), но и учитывая наличный опыт каждого ученика;
· постоянно согласовывать опыт ученика с научным содержанием задаваемых знаний;

· обеспечивать возможность ученику для самообразования, саморазвития, самовыражения в ходе овладения знаниями;

· организовывать учебный материал таким образом, чтобы у ученика была возможность выбора при выполнении заданий;

· стимулировать учащихся к самостоятельному выбору и использованию наиболее значимых для них способов проработки учебного материала;

· обеспечивать контроль и оценку не только результата, но главным образом процесса учения (трансформации, которые осуществляет ученик, усваивая учебный материал).

Способы использования 

информационнокоммуникативных технологий 

в образовательном процессе.
              ИКТ оказывают активное влияние на процесс обучения и воспитания обучаемого, так как изменяют схему передачи знаний и методы обучения. Вместе с тем внедрение ИКТ в систему образования не только воздействует на образовательные технологии, но и вводит в процесс образования новые. Они связаны с применением компьютеров и телекоммуникаций, специального оборудования, программных и аппаратных средств, систем обработки информации. Они связаны также с созданием новых средств обучения и хранения знаний, к которым относятся электронные учебники и мультимедиа; электронные библиотеки и архивы, глобальные и локальные образовательные сети; информационно-поисковые и информационно-справочные системы и т.п. 

Мною применяются следующие варианты использования ИКТ:

1. Урок с мультимедийной поддержкой.

2. Мультимедийная лекция.

3. Проектная деятельность учащихся.

4. Самостоятельное изучение с помощью специальных обучающих систем.

5. Урок, интегрированный с информатикой.
6. Внеклассное мероприятие с использованием ИКТ.

Вариант 1. Урок с мультимедийной поддержкой.

На этапе подготовки к уроку анализирую электронные и информационные ресурсы, отбираю необходимый материал по теме урока, структурирую и оформляю его на электронных носителях. 

При объяснении нового материала на уроке  использую  фотографии, видеофрагменты изучаемых процессов и явлений, демонстрации действий населения в различных опасных ситуациях, динамические таблицы и схемы, интерактивные модели, проектируя их на большой экран. При этом я лишь комментирует информацию, появляющуюся на экране, по необходимости сопровождая ее дополнительными объяснениями и примерами.

Например: «Действия по защите населения при ЧС техногенного характера», «Действие населения при лесных пожарах»

Вариант 2. Мультимедийная школьная лекция. 

На этапе подготовки  к уроку просматриваю слайд-материалы, отбираю необходимые, комплектую под свою лекцию.

При прочтении лекции, информацию сопровождаю слайдами. В данном случае учащиеся могут воспринимать новую информацию не только на слух, но и визуально, что дает больше гарантий в усвоении нового материала. 

Примеры таких уроков:«Средства индивидуальной защиты. История создания, применение», «РСЧС. История создания, структура»

Вариант 3. Проектная деятельность учащихся.

Одной из моих целей становится формирование у учащихся навыков нахождения и отбора нужной информации. Это достигается через подготовку проектов. Тема творческого мультимедийного проекта должна вызывать живой интерес участников проекта и может быть связана событиями и проблемами окружающей действительности (ДТТ, экологическая обстановка в регионе, ЗОЖ, вредные привычки, ордена и медали в твоей семье и т.д.)

При выполнении проекта учащиеся показывают самый высокий уровень самостоятельности - творческий. Он проявляется в ходе выполнения заданий исследовательского характера, когда необходимо овладеть методами и приемами познания, которые позволяют увидеть новую проблему в знакомой ситуации, найти новые способы применения усвоенных знаний. 

Иногда класс разбивается на несколько групп и каждая из групп готовит проект по отдельным разделам определенной темы. После выполнения проходит защита проекта: каждая из групп представляет результаты своего исследования одноклассникам. В ходе работы над проектом им приходится переработать большое количество информации, в результате чего ученики хорошо ориентируются в данном вопросе, и сложно представить себе ситуацию, чтобы они плохо отвечали на вопросы по данной теме. Они настолько увлекаются изучаемой темой, что изучают достаточно много материала и с удовольствием показывают свои умения оформлять результаты работы на компьютере в виде презентации, сайта, буклета, видеоролика. Оценивается работа по заранее заданным критериям.

Отличительными чертами проектной работы является то, что в процессе ее выполнения :

· осуществляется поиск информации в различных источниках, ее классификация и обработка;

· теоретическое изучение того или иного вопроса непременно сопровождается приобретением специальных практических умений и навыков (сканирование иллюстраций, видеомонтаж, интеграция объектов из различных программ и т. д.);

· защита требует выработки у ребят навыков публичного общения, дискутирования, умения аргументировано отстаивать собственную позицию;

· работа преимущественно осуществляется в группе, и требует овладения особыми навыками коллективной работы и межличностного общения.

Итак, создание творческого мультимедийного проекта учащимися - это мощный инструмент, позволяющий формировать у детей необходимые знания и познавательные приемы, а также развивать мотивацию учебной деятельности, способствуя тем самым развитию мотивационного и процессуального компонентов познавательной самостоятельности. Примером такой работы можно считать мультимедийную презентацию «ОМП. Химическое оружие», «ПДД. Дорога безопасности».  (Приложение 12)
Вариант 4. Самостоятельное изучение с помощью специальных обучающих систем.
Этот вариант предполагает самостоятельную работу учащегося с   электронными информационными ресурсами  и консультациями учителя при подготовке защиты по выбранной теме доклада, реферата. Данный вид работы интегрирует теоретическое (знание правил работы с компьютерным приложением) и практическое мышление учащегося (понять проблему, поставить цель, сформулировать задачу, получить и проверить результат), развивает его функциональную грамотность и эрудицию.
Вариант 5. Интегрирование урока с информатикой.

Задачи такого урока: отрабатывать учебный материал, используя ПК для создания кроссвордов,  схем, рекламных проспектов (памяток); учить выполнять проектные работы; в общем, расширять знания учащихся по изучаемым темам за счет использования ПК.

Ход подобного урока делится на несколько этапов:

· на первом проводится небольшая разминка по повторению материала предмета;

· на втором этапе учитель информатики повторяет с учащимися основные правила работы с программным продуктом, которым они будут пользоваться на уроке;

· на третьем этапе учащиеся индивидуально работают за компьютером по выполнению задания;

· на четвертом этапе проходит защита работы, ее показ и оценка как мной так и учителем информатики;

· на пятом этапе определяется степень достижения целей и задач, поставленных на уроке, подводятся итоги, выявляется возможность использования данной работы  во время других уроков, внеклассных мероприятиях, выставляются отметки.

Примерами таких уроков можно считать: «Права и обязанности граждан в соответствии  с ФЗ «О пожарной безопасности» (создание памяток), «ПДД – закон улиц и дорог» (кроссворды), «ЧС природного и техногенного характера» (схемы).  (Приложение 13)
Вариант 6. Внеклассное мероприятие с использованием ИКТ.

При увеличении возможностей использования ИКТ, стали расширяться и возможности проведения внеклассных мероприятий. Сегодня я могу проводить различные формы мероприятий с использованием аудио-, видео-, кино-  фрагментами, ПК. Это дает мне возможность представить материал более наглядно, реально, красочно. Дать ребятам не только узнать информацию, но и проверить свои знания, возможности. К таким мероприятиям можно отнести «День защиты детей», игру «Огонь – друг и враг человека», «Они первые приходят на помощь» (работа отряда юных спасателей), работу  ДЮП и другие.   (Приложение 14)
Возможности применения ИКТ на различных этапах урока

Я применяю различные образовательные средства ИКТ при подготовке к уроку; непосредственно на уроке (при объяснении нового материала, для закрепления усвоенных знаний, в процессе контроля знаний); для организации самостоятельного изучения учащимися дополнительного материала и т.д. Например, электронные и информационные ресурсы с текстовой информацией используются при объяснении нового материала, в качестве основы для подготовки дифференцированного раздаточного материала на уроке. Ресурсы с визуальной, аудио- информацией включаются в объяснение на уроке, а также используются при организации самостоятельной работы учащихся. Сейчас появилось больше возможностей создавать собственные тесты различной сложности, не обращаясь собственно к программированию. Как правило, интерфейс таких программ интуитивно понятен, и при наличии электронного варианта теста (набранный текст, подготовленные графики, рисунки) оформить тест можно в течение получаса.
Результативность.
Важным шагом  в любом исследовании является диагностика полученных результатов. И так как данная работа была направлена на достижение следующих целей:

· воспитание ответственного отношения к окружающей природной среде; к личному здоровью, как индивидуальной, так и общественной ценности; к безопасности личности, общества и государства; 

· развитие личных духовных и физических качеств, обеспечивающих адекватное поведение в различных опасных и чрезвычайных ситуациях  природного, техногенного и социального характера; потребность соблюдать нормы здорового образа жизни; подготовку к выполнению требований, предъявляемых к гражданину российской Федерации в области безопасности жизнедеятельности;

· освоение знаний: об опасных и чрезвычайных ситуациях, о влиянии их последствий на безопасность личности, общества и государства; о государственной системе обеспечения защиты населения от чрезвычайных ситуаций; об организации подготовки населения к действиям в условиях опасных и чрезвычайных ситуаций; о здоровом образе жизни; об оказании первой медицинской помощи при неотложных состояниях; о правах и обязанностях граждан в области безопасности жизнедеятельности;

· овладение умениями: предвидеть возникновение опасных и чрезвычайных ситуаций по характерным признакам их появления, а также из анализа специальной информации, получаемой из различных источников; принимать обоснованные решения и план своих действий в конкретной опасной ситуации, с учетом реальной обстановки и своих возможностей; 

то в своем исследовании я изучаю динамику развития памяти, мышления и проявления подвижности по жизненным показателям. 
Изучение памяти.

           Память обеспечивается совокупностью взаимосвязанных процессов запоминания, сохранения, воспроизведения и забывания. Через развитие памяти решается проблема развития личности, ее когнитивной сферы, что является основной идеей личностно-ориентированного обучения. Изучив особенности памяти школьников, я смогла использовать ее достоинства и целенаправленно корректировать недостатки  для повышения трудоемкости и продуктивности учения школьника. 

           Сравнив продуктивность произвольной и непроизвольной памяти у ребят 5 – 6 классов  и через три года в 7 – 8 классах мы увидели, что процентное соотношение развития непроизвольной и произвольной памяти стало выравниваться.  То есть у ребят стал одинаково хорошо развит как тот, так и другой уровень памяти, что позволяет им наиболее легко и результативно учиться.  

            Использование в работе схем, таблиц, ситуационных задач, рассмотрение наглядных примеров привело к развитию у ребят такого типа  памяти как комбинированный (через слуховой, зрительный и двигательный анализаторы). Учащимся легче запоминать осмысленный материал. А для этого я и использую различные формы урока, которые дают ребятам возможность провести такие мыслительные процессы как: анализ, синтез, сравнение, классификацию, абстрагирование, обобщение. Так же я заметила, что развитие памяти происходит при усилении первоначального впечатления:  чем ярче первое впечатление от запоминаемого, тем прочнее само запоминание.  К концу 5 класса у учащихся идет развитие эмоциональной памяти, которая усиливает осмысление материала, дает возможность запоминать не текст, а содержащиеся в нем мысли. А к  6 – 7 классу у ребят вырабатывается когнитивная память (процесс запоминания знаний при использовании схем, таблиц, диаграмм и т.д.). 

Подводя общий итог исследовательской работы, можно отметить, что уровень развития памяти у ребят стал иметь более высокие показатели, что повышает  их образовательный уровень и уровень творческой активности, свидетельствует о положительном результате проводимой работы. 
Изучение мышления

«Мышление – орудие высшей ориентировки человека в окружающем мире и в себе самом» И.П.Павлов.  Для изучения мышления школьников я использовала методы наблюдения и эксперимента. В процессе наблюдения я имела возможность выявить наличие и оценить количественную  сформированность таких  качественных характеристик как: пытливость, критичность, креативность, гибкость, глубина, широта, быстрота. Опосредственное наблюдение в форме обобщения характеристик и экспериментальное изучение мышления позволило изучить уровни и качества мышления учащихся и выразить результаты в числовой форме. Экспериментальное изучение мышления проводила по тесту Гилфорда и матрице Равена.

Тест Гилфорда (модифицированный). Данный тест направлен на изучение креативности, творческого мышления. Исследуемые факторы: 
1) Беглость (легкость, продуктивность) — этот фактор характеризует беглость творческого мышления и определяется общим числом ответов. 
2) Гибкость — фактор характеризует гибкость творческого мышления, способность к быстрому переключению и определяется числом классов (групп) данных ответов. 
3) Оригинальность — фактор характеризует оригинальность, своеобразие творческого мышления, необычность подхода к проблеме и определяется числом редко приводимых ответов, необычным употреблением элементов, оригинальностью структуры ответа. 
4) Точность — фактор, характеризующий стройность, логичность творческого мышления, выбор адекватного решения, соответствующего поставленной цели. 
Данная батарея тестов была предложена Е. Туник. Большинство тестов являются модификацией тестов Гилфорда или Торренса.    (Приложение 15)
Прогрессивные матрицы Равена. Батарея тестов на наглядное  мышление по аналогии, разработанная английским психологом Дж. Равеном (1938). Эта методика предназначается для оценивания наглядно-образного мышления у школьника. Здесь под наглядно-образным мышлением понимается такое, которое связано с оперированием различными образами и наглядными представлениями при решении задач. 
             Результатом проведенной работы можно считать развитие:
- наглядно-действенного характера мышления;

- целенаправленной мыслительной деятельности;

- приобретенной способности к абстрактно-логическому мышлению;

- практического мышления.

Если рассматривать результаты данной диагностики, то можно увидеть, что разница показателей между 5 и 6 классами незначительная, а в 7 классе отмечается резкий скачок некоторых показателей. Это говорит о том, что уровень познавательного процесса у ребят возрастает, а значит выбранная мною методика приносит свои результаты. С точки зрения ОБЖ это очень важно, поскольку именно в этих классах рассматриваются темы безопасного существования человека при различных опасных и чрезвычайных ситуациях, в рамках которых имеются оптимальные возможности для развития мышления человека органически связанного с практической деятельностью.   (Приложение 15)
Оценка подвижности по жизненным показателям

             Известно, что физиологические параметры протекания нервных процессов неоднозначно проявляются в жизни человека, в его деятельности. Важно учитывать возможные компенсации и исследовать проявления подвижности в повседневной жизни человека. Особенно это важно при изучении основ безопасности жизнедеятельности, так как именно в этом курсе учащийся должен научиться не только распознавать опасности, но и уметь действовать, принимать ответственные решения для спасения и сохранения, как своей жизни, так и окружающих.  В этих целях был составлен вопросник. Испытуемый обводит балл, которым он оценивает то или другое свойство. Далее идет обработка результатов педагогом. Если результат в 8 классе был в основном средний (7% - хорошая подвижность, 72% - средняя, 21% - низкая), то в конце 9 класса: 34% - хорошая, 61% - средняя, 5% - низкая. А в 10 – 11 классах: 53% - хорошая, 44% - средняя, 3% - низкая. Такие результаты дают возможность говорить о продуктивности выбранных методов преподавания, о развитии у ребят учебно-познавательной мотивации, о повышении результативности обученности и качества знаний.
Адресная направленность.

Практическая значимость исследования состоит в том, что:

· разработанная методика изучения материала по курсу ОБЖ может широко использоваться преподавателями - организаторами ОБЖ,  учителями начальной школы, поскольку она способствует реализации учебного и воспитательного аспекта урока;

· предложенные программы кружковой работы по направлениям «Светофор» (по правилам дорожного движения), «Юные спасатели» (по пожарной безопасности, безопасности при ЧС),  могут быть использованы во внеклассной работе, как учителей ОБЖ, так и руководителей кружков;

· предложенные диагностические материалы по изучению памяти, мышления и оценки подвижности по жизненным показателям, а также наблюдения за личностными качествами учащихся могут оказать большую помощь в работе не только учителя предметника, но и классного руководителя. 

Приложение.

1. Взаимосвязь поведения человека с причинами пожара «Пожары в доме».  (5 класс).

2. Алгоритм поведения. «Лесные пожары» (7 класс).

3. Деловая игра «Криминогенная ситуация» (5 класс).

4. Контрольный урок по теме: «Терроризм» (7 класс). Закрепляющий материал по теме: «Личное и групповое снаряжение» (6 класс).

5. Операционная игра «Мы в походе» (6 класс).

6. Социодрама  «Суд над наркоманией» (9 класс).

7. Ролевая игра  «Взаимная любовь, взаимные обязанности» (5 – 9 классы).

8. Театрализованная учебная программа по ПДД  «Что такое хорошо…» (5 – 6 классы).

9. Проблемная ситуация «Законодательство о семье» (11 класс).
10. Схемные и знаковые модели учебного материала «Оползни, обвалы, снежные лавины», «Лесные пожары» (7 класс).

11. Межгрупповая работа «Медали и награды России» (10 класс)

12. Мультимедийная презентация как один из результатов проектной деятельности по теме «ОМП. Химическое оружие» (10 класс).

13. Памятки, схемы (8 – 9 классы).

14. Тематическое планирование кружков:  «Юный спасатель», «ДЮП».
15. Диагностические материалы.

16. Фотографии поделок, сделанных в ходе изучения или закрепления темы (6 – 9 классы).
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