1. Наименование опыта.
Дидактические средства проектирования и реализации эмоционально – ценностного компонента содержания образования на уроках биологии.

2. Условия возникновения и становления педагогического опыта.

На становление данного опыта повлияло несколько факторов.

Во-первых, приоритетные направления в обучении, которые задает учителю современная образовательная ситуация и которые зафиксированы в основополагающих государственных документах об образовании. Так в Законе Российской Федерации «Об образовании» среди приоритетов образования в качестве ведущих выступают общечеловеческие ценности. В национальной доктрине образования Российской Федерации в качестве важнейших задач образования выделены такие, как сохранение и развитие национальной культуры, воспитание патриотов России, обладающих высокой нравственностью, формирование культуры мира. В «Концепции модернизации российского образования до 2010 года» мы читаем, что образование должно быть ориентировано не только на усвоение определенной суммы знаний, но и на развитие личности школьника, его нравственности, чувства ответственности за судьбу страны, способности к созидательной деятельности. Следует подчеркнуть, что решение этих задач предполагает акцентирование образования на целенаправленное формирование у учащихся опыта ценностного отношения, соответствующего уровню современной культуры.
Во-вторых, постоянная рефлексия своей педагогической деятельности высветила противоречие: почему ученики, имеющие отличные знания по биологии очень неохотно включаются в природоохранную деятельность или равнодушно относятся к окружающей природе; почему приобретенные знания остаются в разряде знаний и не становятся нормами поведения и отношения к миру. Размышляя над этими противоречиями, я пришла к выводу, что биологические знания должны не только усваиваться, но и присваиваться личностью ученика. Только тогда они войдут в систему его ценностей. 
В-третьих – важную роль в становлении опыта сыграла моя включенность в инновационную деятельность, которой школа занимается более 10 лет. Исследовательская деятельность мотивирует учителя на освоение современного педагогического знания, что  в свою очередь  ведет к  профессиональному росту педагога. Включение в инновационную деятельность способствует также изменению в образе деятельности учителя, в стиле его профессионального мышления, в системе его педагогических ценностей, требующих осознанного обновления педагогических способов действия. 
Выделенные факторы вместе взятые и привели к возникновению опыта по реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования в процессе преподавания биологии.
3. Актуальность и перспективность опыта.

Актуальность представленного педагогического опыта, а именно: «Дидактические средства проектирования и реализации эмоционально – ценностного компонента содержания образования на уроках биологии» обусловлена следующим. Мы уже подчеркивали, что в последние годы довольно отчетливо просматривается тенденция ухода от понимания образования как передачи подрастающему поколению знаний, умений и навыков, накопленных человечеством к обеспечению им восхождения личности школьника к общечеловеческим ценностям и идеалам культуры.
На наш взгляд, одним из путей, целенаправленно ориентирующим образование на реализацию его эмоционально-ценностного аспекта может быть организация целостного подхода к пониманию, выстраиванию и реализации содержания образования как одной из основных составляющих образовательного процесса.
Исходя из теории целостности содержания образования, предложенной И.Я.Лернером, М.И.Скаткиным, В.В.Краевским и созвучно с ней, мы понимаем содержание образования как педагогически адаптированный социальный опыт, который предполагает реализацию четырех его компонентов:

- опыта знаний о природе, обществе, технике, человеке, о способах деятельности;

- опыта осуществления известных способов деятельности;

- опыта творческой деятельности, представленного действиями заранее не алгоритмизированными;

- опыта эмоционально-ценностного отношения к миру, к людям, к самому себе.

Несмотря на то, что каждый из этих составных компонентов имеет свое содержательное наполнение, выполняет свою функцию в личностном росте молодого поколения, и реализуется определенным способом в процессе обучения, все компоненты взаимосвязаны и взаимозависимы. Поэтому только реализация всех четырех компонентов содержания образования способствует формированию личности, подготовленной к принятию, сохранению и развитию ценностей культуры, к активному участию в жизни общества.

Необходимо отметить особую роль в содержании образования четвертого компонента – опыта эмоционально-ценностного отношения к действительности. Именно этот компонент окрашивает все другие компоненты личностным смыслом и вводит знания, умения, творческую деятельность в личностную систему ценностей школьника.
Однако, анализ работ Ю.К.Бабанского, М.А.Данилова, Б.П.Есипова, В.С.Леднева, М.М.Махмутова, И.М.Осмоловской, Т.И.Шамовой и других показал, что несмотря на значимость четвертого компонента содержания образования, предметом значительно большей заинтересованности вот уже много лет является сфера познания, чем сфера эмоций, чувств и ценностей. Реализация опыта эмоционально-ценностного отношения в образовательном процессе осуществляется недостаточно полно и эффективно и не имеет глубокой и обоснованной технологической проработки. Включение в содержание образования эмоционально-ценностного материала происходит скорее интуитивно и стихийно, чем целенаправленно.

Следует подчеркнуть, что в современном дидактическом знании еще не до конца отработаны подходы и к конструированию способов фиксации эмоционально-ценностного компонента содержания образования, а также недостаточно системно и обоснованно разработаны процессуальные аспекты обучения, сориентированные на формирование опыта отношений как закономерный, планируемый результат. Это позволяет нам сделать заключение о том, что проблема реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования как на уровне его проектирования, так и на уровне реализации, нуждается в более глубокой проработке, а именно в переводе с теоретического на технологический уровень, требующий выделения дидактических средств проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования.

Перспективность нашего опыта мы видим в его востребованности учителями, поскольку описываемый опыт предлагает учителю конкретный инструментарий по реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования. Данный инструментарий в виде комплекса дидактических средств обладает некой универсальностью, поэтому использовать его может учитель любого учебного предмета. Важно отметить, что включение в процесс обучения комплекса дидактических средств по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения у учащихся, ни в коей мере не «ломает» дидактическую систему учителя. Скорее дидактическая система учителя приобретет целостность и аксиологическую окраску, что позволит ей соответствовать современным требованиям образования.
Также перспективность предлагаемого опыта мы видим в дальнейшей его проработке и конкретизации, особенно в направлении процессуальной составляющей опыта.
4. Теоретическое обоснование.
Теоретической основой нашего опыта явилась концепция целостности содержания образования И.Я.Лернера, М.И.Скаткина, В.В.Краевского.
Содержание образования этими авторами рассматривается как система четырех компонентов: совокупности знаний об окружающей действительности; опыта различных видов деятельности; опыта творческой деятельности; опыта эмоционально-ценностного отношения к миру, к людям, к самому себе.

Как уже отмечалось выше, каждый из этих составных компонентов имеет свое содержательное наполнение, свою функцию в личностном росте школьника и реализуется определенным способом в процессе обучения. В то же время эти компоненты взаимосвязаны и взаимозависимы. Поэтому только реализация всей совокупности компонентов содержания образования обеспечивает формирование личности, подготовленной к сохранению и развитию культуры, к активному участию в жизни общества. Необходимо еще раз отметить, что особая роль в содержании образования отводится четвертому компоненту – опыту эмоционально – ценностного отношения к действительности. Этот компонент окрашивает приобретаемый человеком опыт личностным смыслом. Содержание знаний, умений, творческой деятельности только тогда способствует формированию культуросообразной личности, когда входит в систему его ценностей, становится его потребностью, определяет творчески-созидательное отношение к миру.
Эмоционально-ценностный компонент И.Я. Лернер определил как систему норм отношений к миру, к деятельности, к людям, которая характеризуется тем, что предполагает усвоение эмоционального опыта, накопленного человечеством, и освоение системы ценностей, программируемой обществом. Исходя из такого представления эмоционально-ценностного компонента содержания образования, можно предположить, что в основу содержания данного компонента И.Я. Лернер поставил отношение. Отношение не является вещью, предметом, процессом и не отражает свойств действительности, оно раскрывается как форма участия, соучастия в чем-либо, значимости чего-либо. Отношение это связь, возникающая между объектом и субъектом, реализующаяся в значении первого для второго. Эта связь характеризуется индивидуальностью, избирательностью, эмоциональностью, сознательностью, активностью. Если взять конкретно ученика, то о его отношениях к чему-либо или к кому-либо можно судить по его потребностям, мотивам, интересам, склонностям, вкусам, убеждениям, оценкам, эмоциональности, действиям, поступкам и т.д. Следовательно, чтобы знания, умения, навыки, опыт творчества находили активный отклик у ученика, переходили в практическую плоскость через его действия и поступки, эти знания, умения, навыки, творческая деятельность должны стать значимыми для ученика, стать его потребностью, и к ним у ученика должно проявляться позитивное отношение.
Отношение как целостная категория, а также отдельные виды отношений имеют несколько характеристик, которые важно знать учителю для целенаправленной реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования.

Во-первых, отношение характеризуется векторностью (отношение всегда направлено на что-то или кого-то). Например, отношение к Мирозданию, Вселенной, Космосу; отношение к предметному миру в целом; отношение к обществу (его законам развития, нормам, правилам); отношение к себе, которое выражается в самооценке; отношение к труду (к различным видам деятельности, в том числе и познавательной); отношение к другим людям; отношение к природе; отношение к знанию и процессу знания.

Еще одной характеристикой отношений является его знак осознанности, который может быть окрашен как позитивно, так и негативно. Если отношение к объекту имеет позитивную окраску и выражается в категориях: нравится, интересно, любопытно, важно, необходимо, то есть вероятность, что этот объект в дальнейшем может приниматься личностью как ценность. И наоборот – негативное отношение к объектам действительности не позволит принять их в личностную систему ценностей.

Необходимо выделить и такую характеристику отношения, как связь отношения с переживаниями (отношение всегда окрашено эмоциональными состояниями: эмоциями, чувствами, интересами, настроением и др.)

Составляющими элементами эмоционально-ценностного компонента содержания образования могут быть: культурные ценности общества, на которые направлено отношение, и совокупность эмоциональных переживаний, придающих то или иное качество отношению. Основным, системообразующим элементом в эмоционально-ценностном компоненте являются ценности, поскольку именно к ценностям направлены эмоциональные реакции: переживания, чувства, настроения. Таким образом, ценности первичны по отношению к эмоциям и являются их содержанием.

Выделенные структурные составляющие эмоционально-ценностного компонента содержания образования помогают понять, что когда идет речь о реализации этого компонента в педагогическом процессе, то имеется ввиду целенаправленное формирование у учащихся личностной системы ценностей, их ценностных ориентаций и развитие эмоционально-чувственной сферы школьников с учетом сохранения и укрепления физического, психического, нравственного здоровья развивающейся личности. В целом реализация данного компонента содержания образования ведет к выстраиванию у школьников опыта эмоционально-ценностного отношения к миру, обществу, другим людям и к самому себе.
Ориентация на ценностные аспекты образования предполагает придерживаться не только общедидактических принципов, но и принципов культурологического характера. Поэтому в своей работе я ориентируюсь на:

- принцип гуманизации, который ориентирует педагога на восприятие человека (ученика) как наивысшую ценность жизни. Данный принцип реализуется через учет индивидуальных психологических особенностей ученика, учет потребностей и интересов учащихся, через соблюдение педагогической этики, через создание психологического климата на уроке и другое.

- принцип субъектности, означающий направленность действий учителя на развитие у учащихся способностей осознавать себя в связях с окружающим миром, способностей быть стратегом своего поведения, действий и собственной жизни. Данный принцип мною реализуется через личностно-ориентированные технологии, субъект-субъектные отношения между учителем и учеником, через диалогичность, создание проблемных ситуаций, включение учащихся в поисковую и исследовательскую деятельность, введение учащихся в рефлексию и другое.

           - принцип ценностности,  предполагающий выявление и раскрытие для учащихся ценностного содержания окружающего мира, «распредмечивание» и обнаружение в вещах, процессах, явлениях, поступках социального значения и личностного смысла.

- принцип гуманитаризации, ориентирующий учителя на отражение мира человека, его чувств и отношений через содержание учебного материала. Данный принцип отражается мной через соотнесение содержания учебного предмета таким понятиям, как «живое знание», «смысловое обучение», «личностная значимость учебного материала», «практическая направленность содержания».

- принцип активности,  позволяющий удовлетворить потребность учащихся в активных действиях, творческом выражении, самореализации и самоактуализации.

- принцип эмоциогенности,  ориентирующий учителя на эмоциональную окраску содержания учебного материала, на психологическую комфортность и эмоциональное благополучие каждого обучающегося.
5. Ведущая педагогическая идея.

Отталкиваясь от формулировки понятия «идея»  как «основная главная мысль, замысел, определяющий содержание чего-либо», мы  решили, что наша ведущая педагогическая идея заключается в следующем:

1. Опыт эмоционально-ценностного отношения к действительности, являясь обязательным компонентом в целостной структуре содержания образования, будет предметом целенаправленного формирования в процессе обучения только при условии разработки и использования целостного комплекса дидактических средств проектирования и реализации данного компонента.
2. Комплекс дидактических средств проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования окажется действенным при условии его структурной целостности, предполагающей содержательную, инструментальную и процессуальную составляющие.  Содержательная составляющая комплекса характеризуется набором дидактических ориентиров, которые в соответствии с требованиями современной культуры определяют и направляют отбор совокупности ценностей и включения их в содержание образования. Инструментальная составляющая комплекса дает представление о средствах, с помощью которых фиксируется эмоционально-ценностный компонент содержания образования в учебных программах, учебниках, учебных пособиях. Процессуальная составляющая комплекса предполагает включение операциональных средств, направленных на формирование опыта эмоционально-ценностного отношения непосредственно в учебно-воспитательный процесс. 

3. Введение целостного комплекса дидактических средств проектирования эмоционально-ценностного компонента содержания образования создает технологическую основу для его реализации, позволяет управлять становлением у школьников опыта эмоционально-ценностного отношения и рассматривать его как закономерный результат организованного обучения.
6. Новизна опыта.
- нами сделана попытка реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования через выстроенный комплекс дидактических средств;

- исходя из дидактических ориентиров, мы определили совокупность ценностей для включения их в содержание учебного предмета «Биология»; 
- нами проанализирована и скорректирована учебная программа курсов «Естествознание-5», «Биология. Бактерии. Грибы. Растения.», «Биология. Введение в общую биологию и экологию» на предмет наличия в ней эмоционально-ценностного компонента содержания образования;
- разработаны способы фиксации эмоционально-ценностного компонента содержания образования в тематическом и поурочном планировании по учебному предмету биология;

- в процессе обучения нами апробированы методы по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения, предложенные доктором педагогических наук С.И.Масловым: метод акцентирования эмоций и ценностей, метод эмоционально-ценностных контрастов, метод пробуждения адекватных эмоций, метод ценностного «распредмечивания» и «опредмечивания»;                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                       
- нами подобраны и разработаны варианты ценностно-ориентированных текстов для использования их на уроках биологии;
- нами сконструированы и апробированы варианты ценностно-ориентированных учебных заданий по биологии.

- нами были определены критерии оценки эффективности комплекса дидактических средств по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения у учащихся и разработан пакет диагностических материалов по отслеживанию их динамики.

7. Технология опыта.

 Цель моей педагогической деятельности:

создание условий, способствующих формированию образованной, творческой личности с активной жизненной позицией, обладающей системой созидательных и гуманистических  ценностей, опытом эмоционально-ценностного отношения к миру.

Исходя из этого, определяю следующие задачи:

1. Выявление и развитие творческого потенциала и природных задатков каждого ребенка через использование технологий развивающего и личностно-ориентированного обучения.

2. Развитие у школьников когнитивной, коммуникативной, творческой, информационной компетенций через включение учащихся в активную творческую деятельность, вооружение глубокими и прочными знаниями по предмету, развитие культуры общения.
3. Формирование человека экологического, который понимает значение жизни как наивысшей ценности, умеет строить свои взаимоотношения с природой на основе ценностного отношения к жизни, человеку, окружающему миру через экологизацию урочной и внеурочной деятельности учащихся.

4.    Воспитание и развитие потребности в здоровом образе жизни через валеологизацию биологического образования.  

5.   Участие в формировании социального подпространства  школы, в котором утверждаются общечеловеческие ценности, такие как Знание, Мир, Дружба, Родина, Красота, Толерантность и другие, через работу с учащимися школьной организации «Евроклуб».
К реализации эмоционально-ценностного компонента в преподавании биологии мы подошли через комплекс дидактических средств, который помогает учителю организованно и целенаправленно подойти к формированию у учащихся опыта отношений к миру. Мы предлагаем модель этого комплекса. Данный комплекс включает в себя содержательную, инструментальную и процессуальную составляющие.

Содержательная составляющая комплекса характеризуется набором дидактических ориентиров, которые в соответствии с требованиями современной культуры определяют и направляют отбор совокупности ценностей и включения их в содержание образования. К дидактическим ориентирам мы относим:
- отражение в содержании образования общечеловеческих ценностей;

- возможность выделения в содержании образования ценностей, обеспечивающих прогресс личности и ее саморазвитие;

- наличие видового многообразия ценностей культуры;

- выделение ценностей, обусловленных спецификой образовательных областей и конкретных предметов.

Инструментальная составляющая комплекса дает представление о средствах, с помощью которых фиксируется эмоционально-ценностный компонент содержания образования в учебных программах, учебниках, учебных пособиях. 
Процессуальная составляющая комплекса предполагает включение операциональных средств, направленных на формирование опыта эмоционально-ценностного отношения непосредственно в учебно-воспитательный процесс. 

При конкретизации содержательной составляющей комплекса дидактических средств мы исходили из того, что каждый из предложенных дидактических ориентиров имеет свое наполнение, свой набор ценностей.
Определив общечеловеческие ценности как некие абсолюты, которые значимы, принимаются и развиваются всем человеческим родом в условиях любых общественно исторических изменений цивилизационного развития, и выяснив, что эти ценности предполагают, прежде всего, осмысление единства человечества, сохранение совокупности духовного опыта, мы посчитали возможным отнести к этой группе следующие ценности: свобода, духовность, нравственность, добро, истина, красота, мир, отечество, человек и его жизнь, здоровье, семья, труд, знания.
К ценностям, определяющим саморазвитие личности, мы отнесли: активность, критичность, трудолюбие, смелость в отстаивании своей позиции, потребность в самостоятельном решении, целеустремленность, ощущение ценности своего «Я», веру в свои силы и возможности. Освоение данных ценностей позволит человеку ощутить значимость не только исполнительства, но и в существенной мере выхода за рамки предопределенного, реализации потенциальных возможностей своего внутреннего мира, становления себя в качестве субъекта собственной жизни.
Многообразие ценностей культуры, необходимых для включения в состав содержания образования, как показал анализ литературы, обусловлено необходимостью приобщения школьников к видовому многообразию ценностных объектов, содержащихся в составе ценностей культуры. Опираясь на идеи С.Ф.Анисимова, В.П.Дробницкого, В.А.Караковского, Д.А.Леонтьева, Т.В.Любимова, С.И.Маслова, З.И.Равкина, В.П.Тугаринова, и др., мы выделили виды ценностей, значимые для проектирования содержания образования: национальные ценности, нравственные ценности, валеологические ценности, интеллектуальные ценности, эстетические ценности, профессиональные ценности, религиозные ценности, материальные ценности, ценности различных демографических групп.
Набор ценностей, обусловленных спецификой образовательных областей, зависит от специфики учебного предмета, его ведущей функции, целей и задач, решаемых содержанием того или иного учебного предмета. Так, анализ соответствующей литературы позволил нам выделить набор ценностей, сущностных для содержания учебного предмета «Биология». К ним мы отнесли: планета Земля, многообразие жизненных форм (звери, птицы, насекомые, микроорганизмы, растения) и гармонию их взаимодействия, жизнь в глобальном ее понимании, гармоническое развитие человека и природы (эволюция), природные богатства (вода, лес, плодородные земли, полезные ископаемые), физическое и психическое здоровье, здоровый образ жизни, здоровая пища, гигиена, культура труда и отдыха, долгожительство, хорошее самочувствие. Значение выбранных ценностей для личности мы видим в том, что их освоение обеспечит формирование экологической культуры школьников, позволит заменить сложившуюся позицию воздействия человека на природу позицией взаимодействия с ней, приведет к удовлетворению как потребностей человечества, так и потребностей всего природного сообщества, а также поможет распространить этические нормы и правила равным образом как на взаимодействие между людьми, так и на взаимодействие с миром природы.
Для наполнения инструментальной составляющей комплекса дидактических средств, мы выделили возможные способы фиксации эмоционально-ценностного компонента на уровне учебной программы, учебника и конкретизировали их с учетом специфики учебного курса «Биология».
К способам фиксации эмоционально-ценностного компонента на уровне учебной программы целесообразно отнести следующие.

1. Наличие в пояснительной записке к программе специальных целей или задач, ориентирующих в процессе изучения любого учебного предмета на целенаправленное формирование опыта эмоционально-ценностного отношения к действительности. Так, проанализировав цели, зафиксированные в пояснительной записке учебной программы по курсу «Естествознание – 5», мы посчитали возможным скорректировать цель, которая имеет в программе следующий вид: «Формирование у учащихся целостного представления о природе» и добавить в данное содержание цели ценностный компонент. Цель стала иметь следующий вид: «Формирование у учащихся целостного представления о природе и ценностного отношения к ней». Учитывая, что цель любого учебного курса – формирование культурной личности, мы посчитали целесообразным включить в программу еще одну цель, которая имеет следующий вид: «Воспитание гуманной, образованной, трудолюбивой, социально-активной личности, бережно и ответственно относящейся к природным богатствам и к ценностям общества».
2. Фиксировать эмоционально-ценностный компонент в учебной программе целесообразно также через основной текст программы, с помощью различных приемов и текстовых  конструктов.
Так,  стиль изложения программы должен нести в себе не столько информационность, сколько направлять учителя на диалог со школьником, на совместное решение проблем, на выбор той или иной ценности. Для этого в тексте программы должны присутствовать вопросы, нравственные проблемы, предложения, в которых содержится обращение к ученикам и т.д. К примеру, раздел «Жизнь на Земле» в скорректированной программе «Естествознание» для 5 класса содержит следующий текст.
Жизнь как одна из уникальных ценностей. Многообразие живых организмов как условие существования всей биосферы. Ценностное отношение к растительному и животному миру. Личность ученого в развитии наук о Земле. Царь ли природы человек?

Тексты разделов программ должны быть наполнены эмоционально-ценностным материалом.  Это могут быть оценочные суждения, которые раскрывают перед учащимися значимость ценностных объектов. Например, «Планета Земля – единый, уникальный дом для всего живого», «Красота природных явлений», «Жизнь как одна из уникальных ценностей» и другие. Включение в текст программы нравственных проблем, решая которые ученик делает выбор той или иной ценности, анализирует свой жизненный опыт и, обогащая его, приобретает новый. К примеру: «Ответственность ученого-естествоиспытателя за свои открытия», «Царь ли природы человек?», «Проблема рационального природопользования».

3. В разделе программы «Требования к знаниям и умениям» также должен быть зафиксирован эмоционально-ценностный компонент содержания образования. Мы полагаем, что это можно сделать двояко.
Во-первых, в учебные программы целесообразно включать не только требования к знаниям и умениям, но также требования к формируемым ценностям и развивающимся эмоциональным переживаниям. Поэтому, в программе должны присутствовать такие разделы: «у учащихся в процессе обучения должны формироваться следующие ценности…» и «у учащихся в процессе обучения должны развиваться следующие эмоции и чувства…» Так в скорректированной программе «Естествознание» для 5 класса появляются следующие разделы:
У учащихся в процессе обучения должны формироваться следующие ценности:
 природа, знание, любовь, добро, человек, жизнь, Земля, животный и растительный мир, природные явления и ресурсы, целостность окружающего мира, активность, гуманность, образованность.
У учащихся в процессе обучения должны развиваться следующие эмоции и чувства:

· чувство любознательности как склонности к приобретению новых знаний;

· чувство уверенности в правильности выбора решения;

· чувство упорства в решении поставленной проблемы;

· чувство интереса, побуждающее ученика к активности, к познанию нового;

· чувство сомнения как неуверенности в истинности знания или процесса решения, побуждающее ученика к более детальному познанию данного объекта;

· чувство негодования, вызванное несправедливостью, жестокостью;

· чувство любви к природе;

· чувство доброжелательности по отношению к окружающей природе;

· чувство долга как внутренне принятие учеником обязательств перед самим собой;

· желание общаться, делится мыслями с другими, найти им отклик;

· наслаждение красотой;

· чувство увлеченности практической деятельностью;

· желание придти на помощь, сделать что-то доброе.

Во-вторых, в заключительном разделе программы опыт эмоционально-ценностных отношений должен быть зафиксирован через содержание требований к самим результатам усвоения.
В этом смысле важно, что, как подчеркивают С.И.Высоцкая, Л.Я.Зорина, И.Я.Лернер, содержание образования предполагает единство знаний предметных и внепредметных. К предметным знаниям, прежде всего, относят понятия, факты, законы, теории. К внепредметным – мировоззренческие знания, историко-научные, методологические, оценочные. Предметные или ведущие знания составляют сущность учебного предмета, а внепредметные или вспомогательные знания являются необходимым условием усвоения ведущих знаний и оперирования ими. Среди вспомогательных знаний есть такие, без которых невозможно формирование отношений. Такими, например, являются оценочные знания, суть которых, по мнению И.К.Журавлева, состоит в фиксации в учебном процессе в явном виде личностного отношения субъекта к объекту, отличного от познавательного.
Необходимо подчеркнуть, что традиционные учебные программы мало обращают внимания на выделение этого вида знания. Так, например: основные требования к уровню знаний учащихся к концу изучения учебного предмета «Естествознание» в 5 классе, зафиксированные в учебной программе, сформулированы следующим образом:
Учащиеся должны знать: названия естественных наук и предмет их изучения; названия методов изучения природы и их сущность; отличия живой природы от неживой; название и назначение приборов; правила обращения с лабораторным оборудованием; устройство и правила работы с увеличительными приборами; понятия: Вселенная, галактика, Солнечная система, небесное тело, звезда, созвездие, планета; значение Солнца для жизни на Земле; характерные особенности Земли как планеты Солнечной системы; понятия: экватор, полюс, меридиан, параллель; внутреннее строение Земли и ее оболочки; понятия: горная порода, минерал, полезные ископаемые, почва; внутреннее строение вещества; понятия: молекула, атом, химический элемент, простое и сложное вещество, чистое вещество, смесь; знаки химических элементов; состав и важнейшие свойства: кислорода, воды, воздуха и их значение для живых тел; источники звука и света, особенности их распространения; два вида электрических зарядов; понятие электрического тока; строение клетки; процессы жизнедеятельности и особенности их проявления у различных царств; царства живых организмов; среды обитания живых организмов; основные звенья круговорота веществ в природе и роль производителей, потребителей и разрушителей в нем; значение естественных наук.
Рассмотренный перечень требований состоит в основном из ведущих предметных знаний и направляет деятельность учителя на формирование у школьников научной картины мира. Мы предлагаем обогатить данные требования оценочными знаниями. Мы добавляем к требованиям изложенным в программе следующие.
Учащиеся должны знать: что планета Земля, природа и ее богатства, жизнь и многообразие жизненных форм, человек и его здоровье являются великими ценностями для каждого человека; значение природы в жизни человека (материальное, духовное, эстетическое, гигиеническое); значение природоведческих научных знаний для жизнедеятельности человека; характеристики позитивной и негативной деятельности человека в природе; что природа сохранит свою красоту и богатство только при добром и ответственном к ней отношении каждого человека.

Наряду с предметными умениями выделяется группа общеучебных умений, которые выступают в роли способов организации учащимися своих действий по усвоению предметного содержания – знаний и способов деятельности. С помощью общеучебных умений субъект организует свою познавательную деятельность, в которой большое место занимают механизмы самоанализа, целеполагания, самоконтроля, мотивации и другие. Более того, именно самостоятельная организация познавательной деятельности является, с одной стороны, результатом, а с другой, основой для проявления зрелых ценностных ориентаций и эмоциональных состояний личности. Следовательно, общеучебные умения также должны быть отражены в учебной программе как важнейший результат обучения, фиксирующий в снятом виде сформированный у школьников опыт эмоционально-ценностных отношений к действительности.
Однако в современных учебных программах в требованиях к результатам усвоения не в достаточной мере зафиксированы и общеучебные умения. Например, набор основных требований к умениям в программе по предмету «Естествознание-5» выглядят следующим образом:
Учащиеся должны уметь: приводить примеры тел живой и неживой природы; различать тела и явления природы; пользоваться простейшим лабораторным оборудованием и измерительными приборами; различать понятия звезда и планета; объяснять причины смены времен года, дня и ночи; находить на карте материки, океаны, знать их названия; приводить примеры изученных простых и сложных веществ; определять состав молекул веществ по формуле; приводить примеры различных явлений природы; пользоваться увеличительными приборами; приводить примеры представителей царств живых организмов; составлять простейшие цепи питания; объяснять единство наук о природе единством природы; выполнять несложные наблюдения и практические работы, фиксировать результаты в рабочих тетрадях; ориентироваться в учебнике с помощью оглавления, работать с текстом, рисунками.
В целях ориентации учителя на целенаправленное формирование у школьников эмоционально-ценностного отношения к действительности предлагаемый набор требований целесообразно дополнить требованиями к общеучебным умениям.
        Учащиеся должны уметь: (общеучебные умения)  сопоставлять результаты своего учения с эталоном успешного учения; определять цели задания; строить способы контроля над ходом деятельности; действовать быстро, четко, аккуратно; рецензировать ответ одноклассника; проигрывать мысленно варианты решений проблемных ситуаций (нравственных проблем); проводить самоанализ в процессе учения; прилагать усилия для преодоления трудностей.

Обозначенные общеучебные умения, на наш взгляд, необходимы для освоения личностью ценностей. Наиболее активно школьник будет пользоваться этими умениями на этапах оценки того или иного ценностного объекта, соотнесения общекультурных ценностей с личными, выбора и принятия ценности.
На уровне учебника способами фиксации эмоционально-ценностного компонента являются тексты и задания ценностно-ориентированной направленности.
 Мы опираемся на следующие виды  ценностно-ориентированных текстов.

1. Тексты, в которых ценности имеют прямое отражение. Как правило, эти тексты написаны языком оценочного характера, который выражается в оценке фактов, событий, поступков. Стиль этих текстов убеждающий, в содержании текста встречаются эталоны, идеалы, нормы, через которые идет оценивание того или иного объекта.
                         Так при изучении раздела «Высшая нервная деятельность» в       учебном предмете «Биология-9» можно использовать следующий ценностно-ориентированный текст, с прямым отражением ценностей:

«Головной мозг как самое удивительное творение природы»

(по И.Д.Звереву)

Головной мозг человека, пожалуй, самое удивительное творение природы. Это материальный субстрат мысли и речи; уникальный инструмент познания окружающей среды. Именно благодаря головному мозгу, а точнее центрам, которые в нем сосредоточены, мы видим, слышим, различаем цвет и вкус, ощущаем температуру, запахи, воспринимаем давление, влажность и многое, многое другое. Головной мозг без устали обрабатывает информацию, поступающую не только из внешней среды, но и ото всех внутренних органов, анализирует ее лучше самой совершенной кибернетической машины и моментально вносит коррекцию в деятельность всех органов. Благодаря этому организм человека быстро адаптируется к окружающей среде. Мозг определяет особенности нашей реакции и поведения.

Мозг является сосредоточием духовной деятельности человека. Только человек способен создавать культуру как совокупность материальных и духовных ценностей и все это благодаря особенностям строения головного мозга. А часто ли мы, обладатели этого творения природы, осознаем эту уникальность? Задумываемся ли, для чего природа наградила человека этим даром? Относимся ли к этому органу как к ценности? Понимаем ли, что, несмотря на сложность строения, головной мозг очень уязвим и подвержен множеству заболеваний? Может быть, стоит задуматься об этом, когда подносим ко рту сигарету или когда рука тянется к спиртному? Мы не можем ответить за всех людей, и предоставляем это сделать каждому читателю в отдельности.
2. Тексты, где ценности отражаются опосредованно. Данный вид текста не представляет учащимся открыто ценностные объекты, к которым необходимо формировать ценностное отношение. Как правило, в таких текстах мало оценочных суждений, скрыты критерии, по которым выявляется значимость ценности. Особенностью этих текстов, прежде всего, является то, что в них оценивается не отношение к реальным личностям и событиям, а идет оценка художественных образов, через которые осуществляется выход на ценности. Это тексты в форме рассказов, сказок, легенд, мифов и другие. К таким текстам относятся и тексты, где автор приводит какие-то исторические факты или просто истории, дошедшие до нашего времени. Так при изучении раздела «Обмен веществ» в учебном предмете «Биология-9» можно использовать следующий текст с опосредованным отражением ценностей:

«И такое может быть…»

(по И.Д.Звереву).

История донесла до нас ряд примеров, свидетельствующих о способности человеческого организма оставаться молодым до глубокой старости. В июле 1554 кардинал Д…, проходя по улице города, увидел плачущего на пороге своего дома восьмидесятилетнего старика. На вопрос кардинала старик ответил, что его побил отец. Удивленный кардинал подумал: «Неужели такое может быть?» и пожелал увидеть этого свирепого отца. Ему представили бодрого старика 113 лет от роду. Старик почтительно объяснил кардиналу, что побил сына за неуважение к деду, мимо которого тот прошел, не поклонившись. Войдя в дом, кардинал увидел там еще одного старика 143 лет от роду. Этот старец был также активен, сидя за столом , он обедал.

Известны факты, когда люди доживали до 150-170 лет, сохраняя ясность мышления и бодрость духа. Проблемами старения человеческого организма занимается наука геронтология.

3. Тексты, в которых ценности отражаются косвенно (эмоциогенные тексты). В этих текстах отражение ценностей происходит через пробуждение адекватных эмоциональных переживаний к ценностным объектам. Данные тексты должны быть эмоционально насыщены и через живое слово, остроту сюжета способствовать проявлению у школьников ярких впечатлений, чувств. Примером такого текста может быть текст «Что первично, сон или бодрствование?» (по А.Вейну). данный текст можно использовать при изучении раздела «Высшая нервная деятельность» в учебном предмете «Биология-9».

Все животное и растительное царство засыпает при первой же возможности. Что же первично, что исходно – сон или бодрствование? Если бы травяная лягушка, болотная черепаха, еж, таракан, суслик умели говорить, они, не задумываясь, воскликнули бы: «Сон! Вне всякого сомнения, сон! А бодрствование для сна!». Они – да. А человек? Ведь он же не впадает в сезонные спячки, да и спит человек только треть суток. Что для него первично? С одной стороны, человек – часть животного царства, в этом своем качестве он благословляет сон, признавая его порой чуть ли не целью жизни. С другой стороны, человек – наследник всех эпох эволюции, воплощение определенной тенденции в развитии того же животного царства. Оказывается, в течение всей биологической эволюции шла выработка процесса бодрствования. Чем выше организовано живое существо, тем совершеннее оно «умеет бодрствовать», чем ниже оно на лестнице эволюции, тем оно больше приближается к состоянию полусна. Сравните «деятельность» таракана в состоянии активности и деятельность человека! Сокращенное повторение этого биологического хода мы видим в постепенном развитии бодрствования у ребенка. Новорожденный спит до 22 часов в сутки, годовалый же ребенок только 12 часов. Даже не выходя за рамки своего вида «человека разумного», мы легко можем убедиться в том, что, чем  культурнее, организованнее человек, тем совершеннее он умеет бодрствовать. Так что же первично для человека – сон или бодрствование? Думаю, читатель, ты нашел ответ на этот вопрос в моих рассуждениях.

Перечисленные виды текстов служат цели реализации начальных этапов освоения ценностей, а именно: они информируют ученика о ценностях, провоцируют появление широкой гаммы переживаний, что в свою очередь ведет к возникновению у учащихся отклика и желания работать с этими ценностями дальше.
Для реализации дальнейших этапов освоения ценностей – оценки ценностных объектов, выбора и включения ценностей в личностную  систему ценностей школьника – необходимо использовать совокупность заданий.
Нами выделены следующие группы заданий, которые возможно использовать на уроках биологии.
1. Задания на оценку ценностных объектов. Этот вид заданий служит выработке у учащихся критериев оценивания действительности, соответствующих уровню современной культуры. В качестве таких критериев могут выступать социокультурные нормы, цели, меры, требования, принципы, образцы, идеалы, ценности. К таким заданиям можно отнести задания на оценку поступков, задания в форме оценочных вопросов, задания на возникновение ассоциаций, задания на оценку пословиц и другие.
Задания на оценку поступков.
Такие задания целесообразно представлять в виде 2-5 предложений. В содержании герой совершает тот или иной поступок по отношению к окружающему миру, а ученик должен оценить этот поступок. К тексту прилагаются вопросы, на которые учащиеся должны дать ответ. Это могут быть вопросы, предполагающие подсказки, намеки или ориентации на качество оценки; вопросы, заставляющие учащихся сравнивать поступки героев и свои собственные. Примером такого задания может выступать следующий текст с прилагаемыми к нему вопросами: «Каждый год, с наступлением лета Оля думает о бабочках. Она так любит эти «живые цветы», что не может без них жить. И если ей не удается поймать понравившуюся бабочку в свою коллекцию, она сильно расстраивается и долго не может уснуть.» Вопросы: «Действительно ли Оля любит бабочек?», «Имеет ли право человек лишать кого-то жизни? Объясните», «Какие бабочки красивее и интереснее: живые или мертвые? Объясните», «Согласны ли вы с тем, что жизнь это одна из великих ценностей на Земле? Объясните»

Задания в форме оценочных вопросов.

Вопросы составляются таким образом, что давая на него ответ, ученик проявляет свое отношение к ценности и дает ей оценку: «Каково значение воды в природе?», «Почему необходимо беречь свое здоровье?», «С каким назначением человек использует природные ресурсы Земли?»
Задания-ассоциации.

Суть данного задания заключается в подборке к ценностным объектам 2-3 ассоциативных слов, отвечающих на вопрос  «Какой?», «Какая?» Задания могут иметь следующий вид: «Дом, какой он для вас? (теплый, уютный, красивый, родной, дорогой)»; «Мама, какая она для вас? (милая, добрая, веселая, трудолюбивая, терпеливая, лучшая); «Планета Земля, какая она для вас? (большая, зеленая, многолюдная, богатая, единственная)»

Задания «согласен – не согласен».

Этот вид заданий предполагает готовую оценку тому или иному ценностному объекту в виде оценочного предложения-утверждения. Учащимся необходимо прочитать это оценочное утверждение и либо согласиться с этой оценкой и поставить знак «плюс», либо сделать переоценку и тогда поставить знак «минус».

Примерами подобных заданий могут быть такие предложения – утверждения: «Есть полезные и вредные животные»; «Человек самый главный в природе»; «Землю надо беречь – это общий дом для всего живого»; «Жизнь надо ценить, она очень хрупкая».

2. Задания, включающие учащихся в ситуацию выбора ценностей. Эти задания создают условия для того, чтобы ученик сделал тот или иной выбор ценностного объекта, принял то или иное решение на основе личностных ценностных ориентаций. Такого рода задания создают также условия для изменения иерархии ценностей в личностной системе ученика. К данной группе заданий мы отнесли задания с выбором ответов, продиктованных различными ценностными устремлениями, задания в форме моральной дилеммы, задания на социальную ориентировку и другие.
Задания с выбором ответов

Данный вид заданий содержит вопрос и варианты ответов на него. Ученику необходимо выбрать один ответ и обосновать свой выбор. Вопросы и ответы должны не только нести информационную нагрузку, но и иметь эмоционально-ценностное содержание. В них должно быть заложено то или иное отношение к миру, к нравственным нормам и правилам, к человеку.

Например: выбрать один из ответов на вопрос: «Что бы ты сделал, если бы попал в волшебный лес?»

- набрал бы там волшебных плодов (прагматическое отношение);

- послушал бы, о чем говорят ежи (когнитивное отношение);

- спас бы лисенка, которого придавило деревом (охранное отношение);

- полюбовался бы необыкновенным цветом воды в лесном озере (эстетическое отношение)

Задания в форме моральной дилеммы

Структура моральных дилемм отличается наличием в них двух внешне приемлемых решений, каждое из которых может быть сделано в зависимости от выбранной ценности. «Предположим, что около дома решили строить детскую площадку, т.к. маленьким детям негде было играть. Но при этом необходимо уничтожить большую площадь зеленых насаждений, причем единственную на весь район. Стоит ли оборудовать площадку?»

Задания на социальную ориентировку

В данных заданиях ученику предлагается взять на себя конкретную роль, в той или иной воображаемой ситуации и определить свое поведение.

«Представьте, что Вы конструктор автомобилей, Вы долго работали над созданием новой модели, затратили много средств, и, наконец, автомобиль готов. Он отличается от предыдущих моделей тем, что безопаснее для жизни водителя и пассажиров в аварийных ситуациях, но оказалось, что сильно загрязняет окружающую среду. Вы приостановите выпуск этих автомобилей?»
Задания, в которых ученику предлагается дописать рассказ

Сюжет рассказа должен носить нравственный характер. Чтобы дописать его, ученику необходимо опираться на нормы, принятые в обществе, а также на свои личностные ценности. Например:

«У моей мамы болен желудок, врач прописал ей пить березовый сок. Мама дала мне денег, чтобы я сходил в аптеку, но мой друг Колька сказал, что березовый сок можно собрать в лесу. Я…»

3. Задания практической и художественной направленности. Данная группа заданий характеризуется направленностью на созидание и донесение до других людей социокультурных ценностей, принятых человеком и опредмеченных в практической деятельности или создаваемых им художественных образах. Этот вид заданий, как никакой другой, создает условия для ощущения своей нужности, развития эмпатии, работы творческой мысли и фантазии ребенка, для проявления своей «самости». 
Задания на взаимодействие с миром природы практического характера

Важно, чтобы содержание практических заданий вызывало у школьников интерес и желание их выполнить, пробуждало многообразную гамму эмоциональных переживаний. Например: «У многих из нас в доме живут наши маленькие друзья – кошки и собаки. Они также как и мы любят играть. Давайте смастерим для них игрушки!»; «Ребята, скоро наступит зима, и к нам в гости частенько будут заглядывать птицы. Чтобы птицам у нас понравилось, давайте смастерим им «столовую», куда птицы будут прилетать за гостинцами».

Задания «Сочини»

В основе таких заданий лежит воображение учащихся, с помощью которого они, как правило, находят нестандартное, творческое решение.

Примерами могут быть «незаконченные предложения», концовку которых школьникам необходимо дописать. Например, «Когда рвут цветы, я чувствую…»; «Плывущие по небу облака напоминают мне…»; «Если бы я мог стать деревом…» Это могут быть задания, где из предложенных опорных слов необходимо сочинить стихотворение или рассказ.

Задания «а если бы это был я».

Эти задания представляют собой предложение, в котором героем является живой объект из мира природы. Ученику предлагается внимательно прочитать предложение, вжиться в состояние героя, постараться ощутить его чувства, настроение. Такого рода задания развивают у ребенка способность сопереживать, сочувствовать. Например: «Представь, что ты деревце, одиноко стоящее на дороге»; «Представь, что ты бабочка, которую поймали и посадили в банку»

Задания «Представь и изобрази без слов…»

Этот вид заданий схож с предыдущими, только воспроизводить прочитанное надо не словами, а с помощью движений, мимики, жестов. Как правило, эти задания вызывают бурю эмоций у учащихся и формируют только положительное отношение и к природе, и к самому предмету. Например: «Изобрази, как пчела сидит на цветке и собирает нектар»; «Изобрази, как кот потягивается на солнышке, умывается»

Задания декоративно-прикладного творчества

Ценности в данном случае проявляются в продуктах художественной деятельности: рисунках, аппликациях, рассказах, скульптурах. Оценивая результат своей деятельности, ученик либо утверждается в своих ценностях, либо осуществляет их пересмотр. Например: «Зарисуй в тетради своего друга из мира природы»; «Нарисуй плакат в защиту муравья»; «Собери коллекцию из рисунков и фотографий на тему: «Бабочки – живые цветы».

Процессуальную составляющую комплекса мы реализовали через специальные методы, приемы, создание особых условий в учебно-воспитательном процессе.
Для усвоения эмоционально-ценностного компонента предлагается следующая группа методов: акцентирования эмоций и ценностей, эмоционально-ценностных контрастов,  пробуждения адекватных эмоций,  ценностного «распредмечивания» и «опредмечивания».
Метод акцентирования эмоций и ценностей заключается в подаче ученикам в различной форме информации о той или иной ценности, об эмоциональном переживании, а также в организации наблюдения школьниками за проявлением различных эмоциональных состояний.

Метод эмоционально-ценностных контрастов предполагает погружение учеников в мир ценностей различных по содержанию, значимости и пробуждение к этим ценностям противоположных чувств, тем самым создавая для школьника ситуацию выбора ценностей, включения их в свой внутренний мир, пересмотра иерархии ценностей.

Метод пробуждения адекватных эмоций выражается в процессе включения учащихся в деятельность, которая провоцирует проявление у них определенных эмоциональных состояний и осмысление этих состояний через выстраивание художественного, музыкального, драматического образа.

Метод ценностного «распредмечивания» и «опредмечивания» заключается в том, что учитель на своих занятиях включает учащихся в деятельность по раскрытию ценностного содержания окружающего мира и по наполнению его личностными смыслами, а также воплощение своего личностного мира ценностей в поступках, действиях, творчестве.

Методы реализуются через приемы. Приемы реализации рассмотренных методов могут быть разнообразны. Мы используем следующие приемы, направленные на реализацию эмоционально-ценностного компонента, это – создание психоролевых ситуаций, соревновательных ситуаций, ситуаций успеха-неуспеха, ситуации новизны, ситуации эмоционального взрыва.
Психоролевые ситуации. Сюда относят такие ситуации, где создаются возможности для условного самовыражения личности, проигрывания определенной роли во взаимодействии с другими людьми. Это – игры, церемонии, ритуалы, обряды и драматизации.
Создание соревновательной
 ситуации. Соревнование – явление эмоциональное. Это актуализация определенных эмоциональных состояний, становящихся источником дополнительных сил человека, его активности. Без переживания не может быть соревнования.

Ситуация успеха – неуспеха. Эти ситуации порождают широкий диапазон эмоциональных состояний: от восторга до гнева, а также благодаря действию эффекта соревновательного участия успех или неуспех одного человека в коллективе может вызывать сильные эмоциональные реакции у остальных членов коллектива.

Ситуация новизны.  Потребность в новых впечатлениях – одна из важнейших потребностей человека. Ожидание нового, его приближение вызывает переживание определенных чувств, способствующих проявлению активности.
Ситуация эмоционального взрыва.  Это как бы атака на эмоциональное состояние, которая может быть достигнута неожиданностью. Дети бывают более искренние в своих переживаниях, более эмоциональны и впечатлительны, когда возникают неожиданные для них ситуации. Прием эмоционального взрыва создает условия для включения резервных интеллектуальных и эмоциональных сил. Однако этот прием не может использоваться часто иначе это может привести к эмоциональному пресыщению с совершенно противоположным результатом.
Процесс усвоения эмоционально-ценностного компонента становится эффективным, если выполнять следующие условия: опираться на актуальные потребности и интересы учеников; обеспечивать свободное выражение чувств; организовывать многогранную эмоционально насыщенную жизнь школьников; создавать атмосферу эмоционально-волевого напряжения; обеспечивать доброжелательный мажорный стиль жизни детского коллектива; использовать положительное воздействие общественного мнения; создавать условия совместного переживания; обеспечивать положительное воздействие личности учителя; создавать обстановку веры и доверия; не допускать эмоционального пресыщения. Эти условия являются необходимыми для эффективности эмоционально-ценностного развития школьников в условиях школы.
Одной из форм организации учебно-воспитательного процесса, а также средством реализации содержания образования является урок. 
По соотношению целей можно выделить два основных типа урока:

 - комбинированный, в котором сочетается несколько относительно равнозначных целей;

- моноцелевой (одноцелевой), в котором четко выделена одна ведущая цель, а сопутствующие цели и задачи работают на достижение этой главной цели. На таком уроке каждый его структурный элемент подчинен логике доминирующей цели. Следуя из этого, мы можем выделить: урок с когнитивной целевой доминантой, который направлен на формирование опыта знаний; урок с развивающей целевой доминантой, который ориентирован на формирование опыта различных видов деятельности, в том числе и творческой; урок с воспитывающей целевой доминантой, направленный на формирование опыта эмоционально-ценностного отношения к миру. Одним из видов урока с воспитывающей целевой доминантой и является ценностно-ориентированный урок. Такой урок имеет свои особенности, а именно: 

- ведущими принципами являются принцип гуманизации, принцип субъектности, принцип ценностности, принцип гуманитаризации, принцип активности, принцип эмоциогенности; 
- целевая установка на данном уроке должна иметь яркую степень выраженности содержания на формирование у учащихся опыта эмоционально-ценностного отношения к действительности, цель ставится либо учителем совместно с учащимися, либо учащимися самостоятельно с элементами стимулирования их со стороны учителя;

- включение в урок эмоционально-ценностного учебного материала (ценностно-ориентированные тексты и задания), звуковое, музыкальное и художественное сопровождение урока;

 - использование совокупности методов, приемов, создание условий, направленных на реализацию эмоционально-ценностного компонента содержания образования;

- проведение уроков в форме диспута, диалога, конкурса, спектакля, деловой игры, конференции, КВНа, путешествия, аукциона знаний, дискуссии,  мастерской,  экскурсии.

При реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования в учебном курсе биологии особое значение имеют биологические экскурсии. Так как, биологические экскурсии создают условия для формирования ценностного отношения к живой природе. Мир живой природы предстает перед школьниками в виде природных пейзажей, красивых и неповторимых растений и животных, гармонии природы в целом. Это наиболее сильное воздействие живой природы на личность. Поэтому биологические экскурсии дают уникальные возможности приобщения ребят к тайнам жизни, красоте и величию Живой природы.
Таким образом, в моем понятии, урок – это культурологический феномен, продукт восхождения ученика к бесконечному процессу познания и осмысления мира.

Цель моего урока – создание условий для освоения учащимися социального опыта (приобретение знаний), для усвоения социального опыта (формирование умений взаимодействия с окружающим миром), для присвоения социального опыта (принятие культурных ценностей).
Освоить – усвоить – присвоить.

Но пройти этот путь ребенок не может один, поэтому при вхождении ребенка в мир культурных ценностей рядом с ним и вместе с ним должен быть учитель.
Для меня урок – это всегда открытие, поиск и присвоение истины, ведь ради истины ученики приходят на урок. Истина отыскивается, раскрывается, выявляется, рассматривается, осмысливается, проверяется, запоминается. Изучается не параграф, не правило, не формула – изучается закономерность жизни. При этом ученик поднимается на философический уровень, а это означает встать на личностный уровень. Поэтому, на уроке всегда есть место:

- ситуации интеллектуального поиска;

- Я-сообщениям;

- обращению к зрительному образу как союзу разума и чувства;

- вхождению в рефлексию;

- диалогичному общению.

Для меня урок – это продолжение жизни ребенка, а значит, урок мы должны не провести, а прожить вместе с ребенком. Поэтому, на моем уроке решаются жизненные проблемы, удивляются жизни, радуются жизни, происходят превращения, отсутствуют страх, неуверенность.
Для меня урок – это та инстанция, где ученик является субъектом осмысления истины и субъектом жизни, поэтому на моем уроке к ученику относятся как к наивысшей ценности, присутствует уважение к его внутреннему миру, идет окрашивание учебного материала человеческим смыслом, преобладает положительное оценивание.

Для меня урок – это движение к личностным и групповым достижениям, это работа на успех. На уроке я   мотивирую,  авансирую, инструктирую, создаю ситуацию успеха, соблюдаю закон «меры».
А в целом, я стараюсь, чтобы урок был для ребенка местом радости открытий и ощущения счастья. Быть счастливым на уроке – это означает испытать состояние удовлетворенности в конкретный момент жизни урока.
8. Критерии и показатели оценки комплекса дидактических средств проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования.
Действенность дидактических средств должна выражаться в положительной динамике процесса формирования опыта эмоционально-ценностного отношения у учащихся. Для выявления этой динамики нами были определены теоретические критерии оценки и их соответствующие показатели, чтобы придать выделенным критериям качества диагностичности. 

Динамику опыта эмоционально-ценностного отношения мы отслеживали, анализируя процесс выстраивания ценностного отношения у учащихся к действительности. Мы исходили из того, что системообразующей эмоционально-ценностного компонента являются ценности, так как именно ценности служат побудителями эмоциональных проявлений, их содержательной основой. В содержании образования, прежде всего отражаются конкретные ценности, на которые необходимо акцентировать внимание учащихся, а затем «закладываются» различные по содержанию эмоции, которые должны возникать у учащихся при обращении к этим ценностям. Исходя из сущности ценностей, их значимости для человека и общества в целом, а также из механизма их освоения, мы выбрали такие критерии оценки ценностного элемента опыта эмоционально-ценностного отношения, как информационный, качественный, поступочный.  Рассмотрим каждый критерий более обстоятельно.

Необходимость информационного критерия вытекает из особенностей процесса освоения ценностей, поскольку важнейшим этапом этого процесса является этап получения учащимися информации о ценностном объекте. Если ученик не знает о существовании ценности или не осознает ее в полной мере, то теряют смысл этапы оценки ценностей, их выбора, включения в личностную систему ценностей.
В информационном критерии мы выделили следующие показатели:

- включенность понятия «ценность» в словарный запас школьника;

- использование понятия «ценность» в речевом общении;

- адекватное понимание сущности понятия «ценность», ее значения для человека и общества в целом;

- наличие представления об общечеловеческих ценностях.

Мы исходили из того, что включение в содержание образования комплекса дидактических средств проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента должно привести к определенным изменениям показателей информационного критерия. Эти изменения должны выражаться в том, что у учащихся слово «ценность» не будет вызывать недоумения и непонимания, они не просто будут его знать, а владеть им, оперировать, включая в разговорную речь, в тех ситуациях, где это необходимо. У школьников должно выстроиться понимание, что ценность – это то, чем человек дорожит в жизни, что имеет для него и общества в целом большое значение, что помогает человеку в самоопределении. Учащиеся должны уяснить, что в основе их поведенческих актов и поступков должны лежать ценности созидательного характера. Мы полагаем, что целенаправленная работа по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения должна привести к тому, что учащиеся не только будут знать так называемые «житейские» ценности, такие как свой дом, книга, игра, вкусная пища, одежда, деньги и другие, но также будут иметь представление и о таких культурных ценностях, как красота, истина, добро, справедливость, человек, труд, знание и другие.
Для определения динамики информационного критерия нами был использован вопросник, разработанный Г.А.Лобановой, который позволял фиксировать показатели информационного критерия на начальном, промежуточном и конечном этапах экспериментального обучения. Опрос проводился индивидуально с каждым из учащихся. Периодичность работы по вопроснику была следующей: первый опрос проходил в сентябре первого года эксперимента, второй опрос – в конце первого года эксперимента, третий опрос проводился в конце второго года эксперимента и последний опрос – в конце третьего года эксперимента. Вопросы, включенные в вопросник, сориентированы на выделенные нами показатели информационного критерия.
Например, предложение школьнику ответить на вопрос – «Когда люди общаются друг с другом, они используют различные слова. Знакомо ли Вам такое слово как «ценность»?» - позволяет выяснить: есть ли в словарном запасе ученика слово «ценность», или же ученик встречается с ним впервые. Вопрос – «Попробуйте вспомнить, от кого или где вы слышали это слово?» - дает возможность подтвердить, что слово «ценность» знакомо учащимся, а также выяснить источник получения данной информации, поскольку, на наш взгляд, важно знать, где начинается работа по формированию системы ценностей: в семье, в школе или где-то еще. Аналогично, обращение к вопросу – «Когда мы говорим слово «яблоко», мы имеем ввиду сладкий фрукт, который растет на яблоне и который можно употреблять в пищу, а что люди имеют ввиду, когда произносят слово «ценность»? – дает нам основание судить о том, знает ли ученик данное понятие и какое значение он вкладывает в него. Полный вариант текста вопросника для учащихся приведен в приложении 1.
Сущность качественного критерия оценки динамики опыта эмоционально-ценностного отношения сводится к содержательной наполненности этого отношения, выстраиванию иерархической системы ценностей, ее направленности. Целесообразность выбора качественного критерия продиктована следующим. От того, какие по содержанию ценности будут входить в личностную систему ценностей школьника, будет зависеть его настоящая и будущая жизнь. При отслеживании динамики качественного критерия, мы использовали два показателя:
1) особенности содержания ценностно-ориентационной сферы учащихся, что позволяло понять, на какие ценности школьники ориентируются и в какую иерархическую систему выстраиваются принятые ими ценности;

2) изменение качества отношения учащихся к одной из общечеловеческих ценностей – природе, которая в свою очередь является предметом изучения курса «Биология».

Мы предположили, что в процессе целенаправленного формирования опыта отношений к действительности должна просматриваться динамика содержательной стороны ценностной системы школьника, что будет проявляться в следующем.

Во-первых, в наличии видового многообразия культурных ценностей, которые вошли во внутренний мир ученика: чем шире присвоенный спектр культурных ценностей, тем духовно богаче данная личность. И если информационный критерий позволяет судить о знании и представлении об этих ценностях, то качественный критерий должен говорить об освоении этих ценностей школьниками.
Во-вторых, эта динамика выразится в культурно-созидательной направленности ценностной системы школьников, в которой меньше будет места таким ценностям как сила, роскошь, развлечения, пассивность и другие, а будут преобладать общечеловеческие, непреходящие ценности (добро, красота, справедливость, свобода, дружба, труд, знание и др.)

Наконец, содержательную сторону ценностной системы школьника будет определять иерархия ценностей, т.е. их выстроенность в определенную упорядоченную соотнесенность. Иерархическая соотнесенность ценностей проявляется у человека в ситуации выбора, когда одна ценность предпочитается другой. Выбор будет зависеть от того, что человек ценит выше. Мы полагаем, что в процессе целенаправленной деятельности по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения школьник все чаще будет руководствоваться в своей жизни ценностями, характеризуемыми гуманистической направленностью и общечеловеческой сущностью. Это прежде всего такие ценности как добро, справедливость, красота, человек, совесть, жизнь, здоровье, труд, природа, честность, порядочность и другие.
Для выявления особенностей содержания ценностно-ориентационной сферы учащихся мы воспользовались методикой, разработанной Г.А.Барановой. С помощью данной методики фиксируются показатели качественного критерия в начале экспериментального обучения, на промежуточном этапе и в конце эксперимента. Предлагаемая методика включает в себя предварительную беседу со школьниками о понятии «ценность», которая проводится один раз при первом обследовании (см. приложение 2) и последующую работу с карточками. Целью беседы является раскрытие учителем содержания понятия «ценность», чтобы дальнейшая работа учащихся с карточками, где отражены те или иные ценности протекала осмысленно. После проведенной беседы, каждому учащемуся предлагается набор карточек, на которых обозначены различные ценности и предлагают выполнить следующие задания.
1. Вам предложили карточки, на которых обозначена та или иная ценность. Внимательно, не торопясь, прочитайте эти карточки.

2. Отложите в сторону карточки с теми ценностями, которые для вас наиболее значимы, важны. Это могут быть не все карточки. Оставшиеся карточки сложите на край стола.

3. Выбранные карточки разложите в один ряд, по порядку значения для вас ценностей. Та ценность, которая для вас самая главная, важная должна быть первой в ряду. Затем выберите вторую по значимости для вас ценность и положите рядом с первой. Разложите так все карточки.

Ценности, выбранные для проведения данного обследования, входят в состав всех, выделенных нами ранее групп ценностей: общечеловеческих ценностей, ценностей саморазвития личности, ценностей, обусловленных спецификой учебного предмета. Ниже мы приводим список ценностей, включенных в карточки: трудолюбие, верные друзья, познание, красота окружающего мира, развлечения, доброжелательность, интересные книги, творчество, планета Земля, природные богатства, здоровый образ жизни.
Изменение качественно-содержательной характеристики отношения мы сочли возможным проанализировать у учащихся по отношению к какой-то одной общечеловеческой ценности. В качестве такой ценности мы выбрали природу как глобальную ценность в курсе «Биология». Качество отношения к природе зависит от потребности, которая лежит в основе взаимоотношения учащихся с природой. Если в основе отношения к природе лежит прагматическая потребность, то природа для ученика будет являться объектом пользы. При этом учащиеся будут развертывать деятельность с природными объектами для получения какого-либо «полезного продукта».

Возможна также модель непрагматического взаимодействия с природой, характерная для истинных любителей природы. Люди с непрагматическим отношением к природе понимают ее истинную ценность, ее красоту, величие, ее влияние на духовный мир личности, они ценят жизнь ради жизни. Отсюда, такой человек по-другому чувствует, по-другому думает, по-другому действует и по-другому поступает по отношению к окружающему миру.

Мы полагаем, что совершенствование качественных характеристик отношения школьников к миру природы связано со становлением непрагматического отношения, а включение в содержание уроков ценностного материала, ориентированного на ценности гуманистического и созидательного характера и на усвоение этого материала учащимися, на наш взгляд, будет способствовать увеличению числа школьников с непрагматической моделью отношения к природе.
Для выявления качественно-содержательных особенностей отношения учащихся к природе в исследовании мы использовали вербальную ассоциативную методику «ЭЗОП», описанную С.Д.Дерябо и В.А.Ясвиным (см. приложение 3). Данная методика направлена на исследование у ученика типа доминирующей установки в его отношении к природе. Условно выделяется четыре типа таких установок: личность относится к природе как к объекту красоты (эстетическая установка); как к объекту изучения (когнитивная установка); как к объекту охраны (этическая установка) и как к объекту пользы (прагматическая установка). «ЭЗОП» - «эмоции», «знания», «охрана», «польза» - такие рабочие названия типов установок используются авторами методики. Первые три установки отражают непрагматическое отношение к природе, установка на «пользу» соответствует прагматическому отношению.
Методика состоит из 12 пунктов. Каждый пункт содержит стимульное слово и пять слов для ассоциаций. Например, ЛОСЬ: следы, лесник, трофей, камни, рога. Эти слова отобраны как наиболее характерные, но не явные ассоциации, возникающие у людей, с четко выраженным доминированием соответствующей установки. (Четыре слова соответствуют четырем типам установки, пятое – для отвлечения внимания). Методика проводится в устной форме, индивидуально с каждым учеником. Испытуемому предъявляется стимульное слово и предлагается выбрать одно из пяти следующих, которое, по мнению ученика, больше всего «к нему подходит». Количество выборов учеником того или иного типа установки позволяет судить о качественно-содержательном показателе его отношения к природе и представляется в процентном отношении от максимально возможного.
Очень важным, на наш взгляд, для определения динамики опыта эмоционально-ценностного отношения является поступочный критерий.

В основе поступка лежит отношение. Поступок – личностная характеристика, он связан с сознанием. Именно такое понимание поступка мы вкладываем в поступочный критерий. Поскольку поступок есть акт нравственного самоопределения человека и характеризует уровень его личностной активности в условиях принятия личностью жизненно важных для нее решений, то отслеживание динамики этого критерия, на наш взгляд, целесообразно осуществлять по характеру выбора ребенком «способа поступания», выстраивания своей поведенческой стратегии в условиях взаимодействия с окружающим миром и людьми. Исходя из этого, в качестве метода отслеживания изменений поступочного критерия был выбран метод наблюдения.

Наблюдение за учащимися осуществлялось в течение всего эксперимента, как в урочное, так и во внеурочное время. Результаты наблюдения фиксировались в дневнике наблюдения. Целью наблюдения являлось выявление характеристик, относящихся к поступочному критерию оценки положительной динамики опыта эмоционально-ценностного отношения у учащихся. Мы выделили следующие показатели, по которым можно отслеживать поступочный критерий отношения учащихся с природой:
1) активное участие школьников в природоохранной деятельности;

2) стремление к высокому качеству исполнения поручений, связанных со взаимодействием с окружающим миром;

3) требовательность к себе и к другим в вопросе соблюдения норм поведения в природе;

4) решительность в борьбе со случаями жестокого обращения с природными объектами, экологически неадекватным поведением.

Об активности учащихся в природоохранной деятельности мы судили по самостоятельно инициированному почину, или по положительно-активному отклику детей на призыв учителя принять участие в каком-то виде такого рода деятельности. В качестве природоохранной деятельности выступала работа по благоустройству школьного двора или микрорайона школы, посадка кустарников и деревьев, помощь птицам в зимний период, очистка городских парков, лесных полос, родников, сбор семян для их последующего распространения и иные виды деятельности. Этот показатель мы наблюдали и по участию школьников в проведении пропаганды по защите природы, что проявлялось в выпуске листовок, оформлении плакатов, призывов, выставок, участие в выступлениях агитбригады и иных мероприятиях.
При наблюдении за активностью учащихся в природоохранной деятельности необходимо учитывать и их познавательную активность в области охраны природы. Об этом можно судить по частоте посещения ими библиотек для получения книг по данной тематике, по желанию делать сообщения о природе на уроках и мероприятиях внеурочного характера, по участию в экологических олимпиадах, викторинах, праздниках. Важно учитывать, задают ли дети вопросы по охране окружающей среды учителям и родителям, выдвигают ли предложения, связанные с охраной природы.

О стремлении к высокому качеству исполнения поручений, связанных со взаимодействием с окружающим миром мы судили по активности школьников выполнять любую деятельность, связанную с природными объектами вне зависимости от ее содержания.

Эту характеристику можно рассматривать и через наблюдение у учащихся положительного эмоционального состояния в процессе взаимодействия с природой. На высокое качество работы указывают бережное отношение к объекту заботы, аккуратность при выполнении поручения, качественный результат, осознанность своих действий, постоянное желание говорить о том, чем занимаешься, грамотность в выполнении поручения, проявления творчества, желание довести начатое до конца и увидеть результаты своей работы. Наличие у учеников вопросов типа: «С чего начать?», «А как сделать лучше?», «А что будет, если…?», «А можно ли сделать таким образом?»  также говорит о небезразличном отношении к своему поручению.
О требовательности к себе и к другим в вопросе соблюдения норм поведения в природе можно судить по наличию замечаний, которые ученик делает своим одноклассникам, по желанию объяснить другим, как правильно поступать в той или иной ситуации. Об этом также говорит активность ученика на уроках при анализе той или иной проблемной ситуации, участие в дискуссиях по нравственным проблемам, умение доказательно отстаивать свою точку зрения. О требовательности к себе говорит выполнение правил поведения, этических норм самим учащимся в классе, школе, на улице, на экскурсии и т.д.
О решительности в борьбе со случаями жестокого обращения с природными объектами, экологически неадекватным поведением могут говорить попытки учащихся предотвращать такого рода отношение к природе со стороны других людей. Об этом показателе также могут свидетельствовать такие эмоциональные проявления ученика как негодование, крик, слезы при наблюдении за грубым отношением к людям и к объектам природы. На готовность к защите кого-либо или к предотвращению негативного поступка указывают вопросы типа: «А правильно ли я сделал?», «А что мне делать, если нарушитель меня не послушает, если он сильнее меня?», «А к кому я могу обратиться за помощью?». Об этом же показателе  говорят доброта, отзывчивость и внимание к окружающим людям, к природе, готовность ученика оказать помощь нуждающимся в ней.

Таким образом, для проверки действенности предложенного нами комплекса дидактических средств, мы выделили информационный, качественный и поступочный критерии и конкретизировали их через соответствующий набор показателей, тем самым критериям было придано диагностическое прочтение.
9. Результаты экспериментальной проверки комплекса дидактических средств проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования. 
Рассмотрим изменения показателей информационного критерия оценки успешности формирования у школьников опыта эмоционально-ценностного отношения в процессе экспериментального обучения. Для сбора и фиксации данных об  изменениях в показателях информационного критерия проводилось специальное обследование по разработанному Г.А.Лобановой вопроснику (см. приложение 1). Результаты обследования представлены в таблице 1 и показаны на диаграмме 1.
Первое обследование учащихся было проведено в сентябре 2004 года, когда ученики пришли в пятый класс. По результатам первого обследования можно говорить о том, что понятие «ценность» включено в словарный запас большинства школьников. Пятиклассники говорили, что слово «ценность» им знакомо, что они слышали его дома, в школе, на улице, в магазине. В то же время включенность понятия «ценность» в речевое общение отсутствовало у учащихся. На наш взгляд, это говорит о том, что школьники не понимают истинного значения слова «ценность» и поэтому не оперируют им. Об этом же свидетельствуют и количественные показатели: лишь несколько учащихся приблизили значение понятия «ценность» к истине, а именно ответили, что ценность – это что-то дорогое сердцу. С понятием «общечеловеческие» ценности не был знаком ни один из учащихся. Из беседы с ребятами мы выяснили, что в их индивидуальную систему ценностей входят, как правило, «житейские» ценности, встречающиеся в их повседневной жизни: одежда, пища, своя комната, компьютер, родные, а также те вещи, которые ценятся в наше время в обществе – украшения, золото, машины, деньги, видеотехника. Ни один из обследуемых в число ценностей не внес красоту, добро, здоровье, любовь, человека.
Исходя из результатов первого обследования учащихся, мы сделали вывод, что процесс формирования ценностной сферы детей протекал хаотично. На это указывают и названные ребятами источники, из которых они почерпнули слово «ценность»: 53% учащихся слышали это слово, когда посещали магазины и делали покупки; 33% исследуемых указывают на телевизионные передачи, рекламы, художественные фильмы, где звучало слово «ценность»; 10% ребят говорят о том, что об этом слове им говорили родители и 4% - называют учителей школы.

В конце первого года эксперимента было сделано второе обследование динамики формирования ценностной сферы школьников. Чтобы сохранить объективность результатов, мы не изменили содержание вопросника, используя одни и те же вопросы на протяжении всего экспериментального обучения.

Результаты второго обследования позволили обнаружить определенные изменения в показателях информационного критерия. К концу учебного года у 100% школьников наблюдалось включенность слова «ценность» в их словарный запас. Все учащиеся отвечали, что они слышали и знают слово «ценность». Большинство учащихся (73%) адекватно понимали сущность ценности. В смысл ценности они вкладывали «то, что важно и нужно для человека». Это говорит о том, что школьники стали опираться на то значение ценностей, которое им раскрывалось на занятиях. Правильное понимание ценности, позволило школьникам выделять ценности другого, более высокого порядка, нежели в начале экспериментального обучения. Многие учащиеся среди своих ценностей называли дом, родителей, компьютер, книги, друзей. Осознав смысл понятия «ценность», учащиеся стали включать это слово и в речевое общение (56%), однако происходило это, главным образом, при специально созданных учителем ситуациях на занятиях: при решении проблемных вопросов, жизненных ситуаций, задач социального характера. В свободном общении с родителями и одноклассниками это понятие практически не использовалось. Необходимо сказать, что почти третья часть учащихся (30%) – имела представление об общечеловеческих ценностях, вкладывая в него следующий смысл – «это ценности, важные для всех людей». Остальные школьники говорили о том, что им знакомо это словосочетание, но объяснить его они пока не могут.
Значительные изменения в показателях информационного критерия произошли к концу второго года эксперимента. Практически все учащиеся (91%) адекватно осознавали смысл понятия «ценность», выросло количество учащихся (67%), которые представляли, что такое общечеловеческие ценности. Осознание данных понятий позволило школьникам выделять для себя не только ценности «житейского» характера (пища, одежда, игрушки, книги, любимые животные), но и такие общечеловеческие ценности как дом, семья, человек, школа, здоровье. Ценность закрепилась и в речевом общении учащихся. Это понятие стало использоваться школьниками не только в специально созданных ситуациях, но и в свободном общении с учителями.

Заключительное обследование учащихся было проведено по окончании третьего года эксперимента. У учащихся слово «ценность» прочно закрепилось в их словарном запасе, с ребятами свободно можно было говорить как о значении ценностей в их личной жизни, так и значении ценностей в жизни всего человечества.

Таким образом, можно сказать, что целенаправленная работа по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения к действительности у учащихся в конце третьего года эксперимента дала положительные результаты: учащиеся знают, что такое «ценности», каково значение ценностей для человека и общества, оперируют ценностями в речевом общении, могут объяснить, что такое общечеловеческие ценности, знают, что есть ценности не только «житейского» характера: дом, пища, одежда, компьютер, но и такие ценности как добро, любовь, красота, здоровье, планета Земля и другие.
Таблица 1.
Изменение показателей информационного критерия.

	Показатели
	Классы

	
	5 класс

Начало уч. года (число уч-ся в %)
	5 класс 

Конец уч. года (число уч-ся в %)
	6 класс
Конец  уч. года (число уч-ся в %)
	7 класс
Конец уч. года (число уч-ся в %)

	Включенность понятия «ценность» в словарный запас школьника
	98%
	100%

	100%
	100%

	Адекватное понимание сущности понятия «ценность»
	2%
	73%
	91%
	95%

	Использование понятия «ценность» в речевом общении
	0%
	56%
	75%
	80%

	Наличие представления об общечеловеческих ценностях
	0%
	30%
	67%
	100%


Диаграмма1.
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При анализе качественного критерия нами были выделены два показателя: особенности содержания ценностной сферы учащихся и изменение качественно-содержательной характеристики отношения учащихся к одной из общечеловеческих ценностей, а именно к природе, как к предмету изучения курса биологии.
Для фиксации динамики особенностей содержания ценностной сферы учащихся мы использовали методику Г.А.Барановой. В течение экспериментального обучения с учащимися было проведено четыре обследования. Результаты обследования ценностной сферы учащихся представлены в таблице 2.

Первое обследование было проведено в сентябре 2004 года. В начале обследования со школьниками была проведена беседа о раскрытии содержания понятия «ценность», ход беседы подробно описан в методике Г.А.Барановой. После проведенной беседы учащимся предлагалась работа с карточками, где были обозначены те или иные ценности. В процессе работы с карточками нам было важно зафиксировать несколько моментов: какое количество ценностей учащиеся (что покажет широту ценностной сферы школьников); каким ценностям они отдадут предпочтение – «житейским» или культурным ценностям (что говорит о качестве ценностной сферы учащихся); как учащиеся выстроят свою личностную иерархию из выбранных ценностей (что покажет наличие предпочитаемых ценностей, ведущих их по жизни); какие ценности останутся не востребованы, то есть над чем учителю надо еще поработать.
В процессе первого обследования для учащихся было характерно предпочтение выбора 2-3 ценностей из серии предложенных. Выбранные ценности располагались таким образом, что на первые места попадали такие ценности, как «развлечения», «наличие хороших друзей», «интересные книги». Такой выбор ценностей свидетельствует, что школьники ориентированы на то, что не требует от них больших усилий, определенных обязанностей, силы воли. Эти ценности затрагивают интересы учащихся в области общения, развлечений, они исходят из потребностей, связанных с личным удовольствием. Отсюда, культурно-созидательная направленность этих ценностей выражена слабо. На данном этапе экспериментальной работы мы отмечали, что для учащихся не значимы ценности, направленные на саморазвитие личности, поскольку они не выделяют в качестве значимых для себя такие ценности, как «ответственность», «трудолюбие», «творчество». Равнодушными школьники остались и к такой ценности как «доброжелательность», что говорило о том, что потребности делать добро, помогать кому-то, приносить радость окружающим у пятиклассников еще не сформированы.
Таблица 2.

Развитие содержательной стороны ценностной сферы учащихся.
	5 класс
Начало уч. года
	5 класс
Конец уч. года
	6 класс 
Конец уч. года
	7 класс
Конец уч. года

	1. Развлечения.
2. Наличие хороших друзей.

3. Интересные книги.
	1. Наличие хороших друзей.
2. Доброжелатель-

ность.

3. Развлечения.

4. Интересные книги.

5. Планета Земля.
	1. Доброжелатель-
ность.

2. Красота окружающего мира.
3. Трудолюбие.

4. Наличие хороших друзей.

5. Познание.

6. Планета Земля.

7. Интересные книги.

8. Развлечения.
	1. Красота окружающего мира.

2. Доброжелатель-

ность.

3. Наличие хороших друзей.

4. Трудолюбие.

5. Планета Земля.

6. Познание.

7. Творчество.

8. Здоровый образ жизни.

9. Интересные книги.

10. Природные богатства.

11. Развлечения.




В конце первого года экспериментального обучения было сделано второе обследование. Из данных таблицы видно, что приоритеты ценностных объектов у учащихся заметно изменились. Во-первых, выросло количество выбираемых учащимися ценностей, что говорит о расширении диапазона векторности ценностного отношения. Этот факт мы относим к положительной динамике изменения качественного критерия, поскольку, чем дифференцированнее и богаче отношения, тем выше уровень развития личности. Во-вторых, изменилось качество выбираемых ценностей и их иерархическая структура в личностной системе ценностей учащихся. На первые места школьники чаще всего ставили такие ценности, как «наличие хороших друзей», «доброжелательность», «развлечения», «интересные книги», «планета Земля». Появление таких ценностей, как «доброжелательность» и «планета Земля» в числе главных ценностей учащихся не случайно, а является следствием целенаправленной работы по формированию отношения с учащимися на уроках биологии.
Более значительные изменения произошли в формировании ценностного отношения у учащихся шестых классов. Так, если к концу первого года эксперимента среди выбранных учащимися ценностей преобладали ценности в большей степени удовлетворяющие потребности личного характера – «развлечения», «интересные книги», «хорошие друзья», то по окончании второго года эксперимента у учащихся расширился круг объектов ценностного отношения. В перечень выбранных ценностей стали входить «трудолюбие» (ценностное отношение к труду), «красота окружающего мира» (ценностное отношение к предметному миру в целом), «познание» (ценностное отношение к знаниям). Необходимо заметить, что социальные и личностные ценности такие, как «доброжелательность», «красота», «трудолюбие», «познание», «планета Земля» по значимости для учащихся постепенно выходят на первые места.
Еще более значимые изменения в формировании ценностного отношения наблюдались у учащихся после окончания третьего года эксперимента. Из предложенных ценностей учащиеся использовали все их количество. Такая динамика содержательного показателя показывает важность работы по целенаправленному формированию эмоционально-ценностного отношения у учащихся.

В качестве второго показателя качественного критерия у нас выступала качественно-содержательная характеристика восприятия учащимися природы, которую мы исследовали, пользуясь методикой ЭЗОП, разработанной С.Д.Дерябо и В.А.Ясвиным. Данный показатель фиксировался нами в процессе экспериментального обучения четыре раза. Результаты обследования представлены в таблице 3 и показаны на диаграмме 2.

Обследование по данной методике проходило в устной форме индивидуально с каждым учеником. Первое обследование было проведено в сентябре первого года эксперимента. 
Результаты обследования показали, что для большинства учащихся было характерно прагматическое отношение к природе. Это проявлялось в том, что природа воспринималась школьниками, главным образом, как объект пользы, что наблюдалось в разговорах с учителями и родителями учащихся, а также в действиях учеников, в их поведении. Природа рассматривалась многими учениками с позиций удовлетворения прагматических потребностей (как источник пищи, строительства жилья, изготовления предметов обихода). В процессе экспериментального обучения мы отмечали, что число учащихся с прагматическим отношением к природе постоянно уменьшалось и к окончанию эксперимента таких учащихся осталось всего 7%.
Это свидетельствовало о том, что те дидактические средства, которые мы включили в содержание учебного предмета «Биология», способствовали решению задач по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения. В следствие этого, у подавляющего большинства учащихся седьмых классов прагматический характер отношения к природе постепенно изменялся на непрагматический. Учащиеся стали воспринимать представителей мира природы как субъектов, которые наделены чувствами, с которыми можно общаться, которые могут ощущать боль.

Таблица 3.
Изменение показателей качественно-содержательного восприятия природы.
	Показатели
	5 класс

Начало уч.года


	5 класс

Конец

уч.года
	6 класс

Конец

Уч.года
	7 класс

Конец

Уч.года

	Природа как объект пользы.
	58%
	38%
	23%
	7%

	Природа как объект красоты.
	12%
	19%
	21%
	28%

	Природа как объект познания.
	18%
	22%
	25%
	28%

	Природа как объект охраны.
	12%
	21%
	31%
	37%


Диаграмма 2.
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Данные таблицы позволяют констатировать рост числа учащихся, воспринимающих природу как объект красоты (с 12% до 28%), как объект познания (с 18%  до 28%), как объект охраны (с 12% до 37%). Это говорит о том, что у учащихся взгляд на природу как объект пользы постепенно заменяется пониманием природы как источника жизни, красоты и гармонии, источника познания, т.е. к природе формируется ценностное отношение.

Рассмотрим динамику поступочного критерия оценки опыта эмоционально-ценностного отношения. Напомним, что данный критерий мы отслеживали методом наблюдения за поведением школьников при их взаимодействии с природой. Результаты наблюдения мы заносили в дневник наблюдения, а в конце учебного года проводили соответствующий анализ. Наблюдение за школьниками осуществлялось в их урочной и внеурочной деятельности на основе выделенных показателей поступочного критерия.

Прежде всего, нас интересовал показатель активности учащихся в природоохранной деятельности. Мы отмечаем, что на начало эксперимента у учащихся активность к данному виду деятельности была невысокой. Это проявлялось, прежде всего, в отсутствии у учащихся потребности к бережному и охранному отношению к природе. Так, в процессе наблюдения мы фиксировали, что на занятиях школьники использовали оценочные суждения типа: «Природе нужна помощь»; «Зимой птиц необходимо подкармливать»; «Нельзя рвать большие букеты цветов». При этом подобные суждения практически не переходили в поступки учащихся. Об этом свидетельствовали неполитые цветы в классе, пустые кормушки для птиц, пыль на шкафах и подоконниках.

Необходимо подчеркнуть, что в течение первого года эксперимента учащиеся не выступали с инициативой осуществления какой-либо охранной акции, например, привести в порядок экологическую тропу на пришкольном участке, заготовить корм птицам на зиму, посадить в школьном дворе деревья и кустарники. Понимая, что школьники могут просто не видеть необходимости в такого рода деятельности, мы предлагали ребятам природные объекты, за которыми необходимо было ухаживать и отвечать в течение учебного года: уход за комнатными цветами или за животными в живом уголке, ведение дневника природы, подкормка птиц и т.д. Однако, и в этом случае активность ребят была довольно низкой: не все откликались на такие предложения, а если кто-то и брал на себя ответственность, то его желание быстро пропадало и мне приходилось либо напоминать школьнику об обязанностях, либо делать это самой.
На начало эксперимента было довольно сложно приобщить ребят к деятельности по защите природы. Когда учащимся предлагалось оформить в качестве домашних заданий листовки или плакаты, рисунки, призывающие к бережному отношению к природе, то, как правило, откликались на эти задания буквально единицы.

Познавательная активность в области охраны природы также была невысокой, об этом мы судили по книгам, которые школьники брали в библиотеке: как правило, ребят интересовали сказки, мифы, фантастика, книги о войне, юмористические произведения. Об этом говорило и нежелание школьников делать на уроках сообщения по природоохранной тематике. Небольшой объем знаний, которым владели ученики в области охранной деятельности, приводил к низким результатам при участии в школьных экологических олимпиадах, викторинах, при выполнении заданий, включаемых нами в учебные занятия.

Переломным периодом в активности к природоохранной деятельности учащихся мы считаем второй год экспериментального обучения, а к концу третьего года обучения мы могли сказать, что активность школьников в этом роде деятельности существенно выросла. Практически все учащиеся имели постоянное поручение в области взаимодействия с природой. Необходимо подчеркнуть, что учащиеся выбирали поручения самостоятельно и выполняли их в течение всего учебного периода без принуждения с моей стороны.

Все чаще школьники подходили ко мне с предложениями, которые носили следующее содержание: «Давайте оформим перед школой еще одну клумбу с цветами»; «Давайте перед Новым годом развесим в подъездах домов листовки о защите елок»; «Давайте посадим во дворе школы вечнозеленые кустарники, тогда и зимой у нас будет красиво». Ребята стали самыми активными участниками во всех школьных и городских делах экологического характера: «Экологический марафон», «Экологические проекты», «Древо жизни» и другие. 

Второй показатель, который нас интересовал – это качество исполнения поручений, связанных со взаимодействием с окружающим миром природы. Мы отмечали, что в начале экспериментального обучения не многие школьники брали на себя ответственность за заботу о природных объектах, их деятельность, как правило, нуждалась в контроле с моей стороны. Качество выполняемых поручений было невысоким, школьники старались как можно быстрее закончить порученное дело, не переживая при этом за полученный результат.
Однако, в процессе целенаправленного формирования у учащихся таких ценностей, как трудолюбие, ответственность, творчество, менялось и качество исполнения поручений. О высоком качестве выполняемой природоохранной деятельности свидетельствует экологически грамотный подход к ее осуществлению, сформированность умений взаимодействия с природой, а также аккуратность и результативность в процессе ее выполнения. Ученикам не просто хотелось принять участие в деле, им хотелось сделать это дело хорошо и правильно.

Это же желание побуждало школьников к чтению соответствующей литературы. В школьной библиотеке ребята часто стали интересоваться книгами о природе, об интересных растениях и животных, об охране природы. Очень важно, что учащиеся проявляли собственную инициативу и творчество при взаимодействии с природой: предлагали разнообразить видовой состав комнатных растений, принять участие в школьных и городских конкурсах экологического характера, посетить детский сад с экологическими играми, организовать в школе выпуск газеты «Экологический вестник».
В процессе наблюдения за поведением школьников мы обращали внимание и на требовательность, которую учащиеся предъявляли к себе и к другим в вопросе соблюдения норм и правил при взаимодействии с природой. Для выявления форм проявления требовательности к своему поведению и поведению своих одноклассников, достаточно было вывести ребят на экскурсии в природу. В процессе проведения экскурсий мы не ограничивали школьников в их действиях по отношению к природе (до разумных пределов), что делало наше наблюдение за школьниками более объективным.

Результаты, которые мы констатировали в ходе первых экскурсий, оказались ниже прогнозируемых. В поведении ребят наблюдалось примерно следующее: по лугу ребята шли большой толпой, вытаптывая при этом значительный участок растительного покрова; у каждой девочки в руке были сорванные цветы, которые они выбрасывали, если те вяли, и срывали новые; мальчики не пропускали ни одно движущееся насекомое, они пытались поймать бабочек, стрекоз, кузнечиков; некоторые ребята принимали за мишень сидящих на кустах птиц и кидали в них камнями; после отдыха на поляне ни один из учащихся не предложил навести порядок. К сожалению, перечень подобных действий можно продолжить.

Поведение учащихся говорило о том, что их требовательность к себе и к другим была низкой, их вполне устраивало то, как они вели себя на природе. Первые экскурсии всякий раз показывали, что природа воспринимается учениками «ничьей», а следовательно, вести себя с природой можно «как тебе хочется», «в природе всего много», «для всех хватит». Школьники не задумывались о последствиях своих действий, они не видели ничего плохого в том, что они делают.
В ходе наблюдения мы сделали вывод о том, что имевшиеся у школьников экологические знания не превратились в нормы оценочной деятельности применительно к поведению других и себя самого. Потому необходимы были дополнительные педагогические усилия. Впоследствии мы не раз выходили с ребятами на природу, беседовали с ними об увиденном, делились впечатлениями и переживаниями, которые посещали всех участников во время экскурсий. При воспоминаниях о первых экскурсиях, ребят посещало чувство неловкости и стыда за свои прежние действия.

На экскурсиях и в походах во время третьего года экспериментального обучения мы чувствовали себя спокойно и были уверены, что учащиеся ничего недозволенного не сделают. Если же среди школьников находились такие, кто нарушал нормы и правила общения с природой, то их быстро ставили на место сами одноклассники. Все это говорило о том, что природа стала для ребят одной из ценностей, ученики освоили значение природы для них лично и для человечества в целом.

Требовательность к себе и другим целенаправленно формировалась у учащихся и на занятиях. Этому способствовало решение нравственных дилемм, задач на социальную ориентировку, проблем этического характера. Если на начальных этапах экспериментального обучения ребята стеснялись высказывать свою точку зрения, не умели доказательно опровергнуть не совсем верно избранный в данной ситуации способ поведения, сказать однокласснику, что он не прав, то по окончании седьмого класса дискуссии проходили грамотно и интересно, школьники смело отстаивали свою позицию, приводили правильные доводы, умели выслушать товарища и не обижались, если все же оказывались не совсем правыми. Необходимо подчеркнуть, что в процессе таких диалоговых занятий ребята учились рефлексировать, поскольку только сумев взглянуть на себя и на свои действия со стороны, возможно предъявлять к себе какие-то требования.
В процессе наблюдения за поведением учащихся мы особо обращали внимание и на то, как школьники вступали в противоборство с теми, у кого проявлялись экологически неадекватные действия по отношению к природным объектам. В начале обучения, школьники не замечали таких действий и довольно часто равнодушно проходили мимо тех, кто обижал животных, стрелял из рогатки в птиц, ломал деревья, рвал цветы. Однако, в процессе целенаправленного формирования ценностного отношения к окружающему миру, у учащихся все чаще возникала потребность сделать замечание в подобных ситуациях, встать на защиту слабого, защитить природный объект. Проявлялось это по-разному: кто-то жаловался учителю или родителям, кто-то пытался призвать их к совести, находились и такие, кто пытался решить проблему с позиции силы. Но в любом случае ребята были уверены, что природу необходимо защищать, так как она сама не может за себя постоять.
Таким образом, результаты, полученные в процессе формирующего эксперимента позволяют нам отметить следующее: вследствие включения в содержание курса «Биология» комплекса дидактических средств проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования и благодаря целенаправленной деятельности по формированию опыта эмоционально-ценностного отношения к действительности, у учащихся наблюдаются существенные изменения показателей каждого из выделенных нами критериев: информационного, качественного и поступочного.
Так как результатом целенаправленного формирования опыта эмоционально-ценностного отношения учащихся к действительности является также включение учащимися биологических знаний в свою личностную систему ценностей, и как следствие этого повышение качества обучения по предмету, мы решили ввести еще один критерий результативности, а именно, качество обучения по предмету биология. Данный критерий входит в группу формальных критериев и показывает количество учащихся, усвоивших базовый компонент содержания образования на «4» и «5». Результаты представлены в таблице 4 и показаны на диаграмме 5.

Таблица 4.

Изменение качества обучения по предмету биология.
	5 класс

Конец уч.года
(количество уч-ся в %)
	6 класс 

Конец уч.года

(количество уч-ся в %)
	7 класс

Конец уч. года

(количество уч-ся в %)

	55%
	68%
	74%


Диаграмма 3. 
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Изменение качества обучения по 

предмету биология.

Усвоили на "4" и "5"


Предложенный педагогический опыт, а именно: « Дидактические средства  проектирования и реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования на уроках биологии» неоднократно обобщался и представлялся на разных уровнях.

1. Консультация для учителей биологии школ г.Владимира по теме: «Возможности учебной программы в реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования (на примере учебной программы курса «Естествознание – 5»)», ноябрь 2004г.
2. Организация  работы секции на III Педагогическом марафоне предметов по теме: «Особенности организации учебной деятельности учащихся при реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования на уроках биологии, географии и физики», март 2005г.
3. Организация работы секции на V Педагогическом марафоне предметов по теме: «Ценностно-ориентированный урок и его особенности», март 2007г.
4. Проведение открытых уроков в рамках работы семинаров для директоров и замдиректоров школ г.Владимира, февраль 2005г. и апрель 2007г. (конспекты уроков см. в приложении).

5. Выступление в рамках работы семинара для директоров школ г.Владимира по теме: «Технология реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования», октябрь 2007г.
6. Проведение мастер – класса на межрегиональных педагогических чтениях памяти И.Я.Лернера по теме: «Реализация эмоционально-ценностного компонента содержания образования на уроках биологии», Владимир, октябрь 2007г.

7. Проведение семинара для руководителей школьных методических объединений учителей предметов естественнонаучного цикла в рамках работы Школы руководителей ШМО по теме: «Реализация эмоционально-ценностного компонента содержания образования на уроках предметов естественного цикла» и проведение открытого урока в 6 классе, ноябрь 2007г.
По теме опыта опубликованы следующие работы:

1. Возможности учебной программы в реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования (на примере учебной программы курса «Естествознание – 5»). // Педагогические поиски в образовательных учреждениях. Выпуск 6. – Владимир: ВГПУ, 2006.  с. 33-39.
2. Ценностно-ориентированный урок: «Вода – это жизнь или …?» (естествознание 5 класс). // Педагогические поиски в образовательных учреждениях. Выпуск 7. – Владимир: ВГПУ, 2007. с. 17-21.
3. Научно-методическая служба и ее роль в становлении учителя-исследователя. //  Педагогическая мастерская №4. Материалы региональной конференции: «Методическая служба области: проблемы и перспективы развития». Владимир: ВИПКРО, 2007.  с. 4-7.

10. Адресная направленность педагогического опыта.
Представленный опыт может быть интересен учителям, методистам, преподавателям и студентам педагогических ВУЗов. 
11. Список литературы.

1. Анисимов С.Ф. Ценности реальные и мнимые. М.: Мысль, 1970.

2. Архангельский Л.М. Ценностные ориентации и нравственное развитие личности. М., 1978.

3. Бондаревская Е.В. Ценностные основания личностно-ориентированного воспитания. // Педагогика, 1995. №4

4. Вилюнас В.К. Психология эмоциональных явлений М.: Моск. Ун-т, 1976.

5. Гурина Т.П. Представления старшеклассников о ценностях. // Педагогика, 1995. №4

6. Дидактика средней школы./ Под ред. М.Н.Скаткина. М.: Просвещение, 1982.

7. Додонов Б.И. Эмоция как ценность. М.: Политиздат, 1978.

8. Зинченко В.П. О целях и ценностях образования.// Педагогика -№5, 1997.

9. Зорина Л.Я. Программа – учебник – учитель. М.: Знание, 1989.
10.   Коротов В.М. Воспитывающее обучение. М.: Просвещение, 1980.

11.   Кулюткин Ю.Н. Анализ функциональных стилей учебного текста.// Проблемы школьного учебника. М.,1997, Выпуск 5.

12.    Лейметс Х.Й. Как воспитывает процесс обучения? М., 1982.

13.    Лернер И.Я. Дидактические основы методов обучения. М.: Педагогика, 1981.

14.    Лернер И.Я. Состав содержания образования и пути его воплощения в учебнике. // Проблемы школьного учебника. М., 1978, Выпуск 6.

15.    Лернер И.Я. Философия дидактики и дидактика как философия. М., 1995.

16.    Лобанова Г.А. Дидактические основы реализации эмоционально-ценностного компонента содержания образования (на материале курса «Природоведение» в начальной школе). Диссертация к.п.н. Вл., 2002.
17.    Лобанова Г.А. Ценностно-ориентированные тексты. Вл., 2004.

18.    Лук А.Н. Эмоции и личность. М.: Знание, 1982.

19.    Лутошкин А.Н. Эмоциональная жизнь детского коллектива. М.: Знание, 1987.
20.    Маркова А.К., Орлов А.Б., Фридман Л.М. Мотивация учения и ее воспитание у школьников. М., 1983.

21.    Маслов С.И. Эмоционально-ценностное образование младших школьников. Т., 1999.
22.    Никандров Н.Д. Духовные ценности и воспитание человека. // Педагогика №4, 1998.

23.    Ольшанникова А.Е. Эмоции и воспитание. М., Знание, 1983.

24.    Рогачева Е.Ю. Пределы дидактизма: учение посредством опыта в педагогическом образовании. // Дидактика в предчувствии III тысячелетия: Материалы вторых межрегиональных педагогических чтений памяти И.Я.Лернера в 2х частях. – Вл., 2000.

25.    Селиверстова Е.Н. От школы знания к школе созидания. Монография. Вл., ВГПУ, 2000.

26.     Скаткин М.Н., Краевский В.В. Содержание общего среднего образования. Проблемы и перспективы. – М.: Знание, 1981.

27.    Теоретические основы содержания общего среднего образования. / Под ред. В.В. Краевского, И.Я.Лернера. – М.: Педагогика, 1983.

28.    Щукина Г.И. Активизация познавательной  деятельности учащихся в учебном процессе. – М., 1979.
29.    Якобсон П.М. Эмоциональная жизнь школьника. – М.: Просвещение, 1966.

Приложение 1.

Вопросник для учащихся по выявлению показателей 

информационного критерия опыта эмоционально-ценностного отношения (разработан Г.А.Лобановой).

1. Когда люди общаются друг с другом, они используют различные слова. Среди многих слов есть слово «ценность». Знакомо ли оно Вам?

2. Если Вам слово «ценность» знакомо, попробуйте вспомнить, где Вы его слышали? Кто называл Вам это слово?

3. Если это слово Вам знакомо, то используете ли Вы его при разговоре с друзьями, родными, близкими, просто знакомыми людьми? Попробуйте привести примеры, в каких ситуациях Вы используете слово «ценность»?
4. Когда мы говорим слово «яблоко», мы имеем ввиду сладкий фрукт, который растет на яблоне, осенью созревает и, его потребляют в пищу. А что мы имеем ввиду, когда говорим слово «ценность»?

5. Знаете ли Вы, что такое общечеловеческие ценности? Если знаете, то назовите общечеловеческие ценности.

6. Из тех вещей, явлений, которые Вас окружают в жизни, что бы Вы отнесли к ценностям?

Приложение 2.

Методика проведения беседы с учащимися пятых классов о понятии «ценность» (автор Г.А.Баранова).

Беседа проводится со всем классом в целом. Вариант беседы может быть следующим. Учитель сообщает учащимся, что сегодня они познакомятся, скорее всего, с новым для них понятием – «ценность». При этом, учащимся, которым знакомо это понятие, предлагается раскрыть его содержание. 

Учитель подчеркивает, что слово ценность происходит не от слова цена, а от слова ценить (чем-то дорожить, то, что имеет для человека большое значение в жизни). Далее учитель предлагает учащимся подумать над тем, чем они дорожат, что ценят в своей жизни больше всего. Ребята предлагают свои варианты ценностей, как правило, ряд ценностей небольшой (родители, друзья, интересные книги, пища, одежда, техника). После ответов детей, следует вопрос учителя: «Нужно ли дорожить здоровьем, жизнью, природой, знаниями и почему?». Ребята говорят о том, что конечно, нужно и поясняют свои ответы. Далее учитель предлагает учащимся посмотреть за окно, напоминает, что сейчас наступила осень и спрашивает: «Красива ли природа осенью? Какие краски приносит с собой осень?» и т.д. «А теперь, - говорит учитель, - представьте, что все кругом серое, однотонное, исчезла осенняя красота, что вы будете чувствовать, какое настроение вас посетит?». Все учащиеся говорят о том, что природа будет некрасивой, настроение будет грустным и, что они не хотят, чтобы это случилось. «Значит ли это, - спрашивает учитель, - что и красота для вас является ценностью, и что ей необходимо дорожить?» Ребята отвечают положительно. Учитель подводит итог: все, чем человек дорожит в жизни, что имеет для человека большое значение, что помогает ему в жизни, все, что мы с вами сейчас перечислили, это и есть ценности. Учитель заостряет внимание ребят на том, что ценности помогают человеку совершать добрые поступки, помогают дружить, общаться с людьми, благодаря ценностям в человеке формируются положительные качества, которые и делают его настоящим человеком.
Приложение 3.

Вербальная ассоциативная методика «ЭЗОП», направленная на исследование типа доминирующей установки учащихся в отношении природы (авторы методики С.Д.Дерябо, В.А.Ясвин).

Методика состоит из 12 пунктов. Каждый пункт содержит стимульное слово (по четыре раза – животные, растения, биоценозы) и пять слов для ассоциации. (Четыре  слова соответствуют четырем типам установки, пятое – для отвлечения внимания).
Испытуемому предъявляется стимульное слово и предлагается выбрать одно из пяти следующих, которое, по его мнению, больше всего «к нему подходит». Слова предъявляются в довольно высоком темпе, у испытуемого не остается времени осмыслить варианты, и он вынужден выбрать тот, который «первым пришел в голову». Этот вариант как раз характеризует доминирующую установку.

Количество выборов того или иного типа представляется в процентном отношении от максимально возможного. Тип установки, получивший наибольший удельный вес, рассматривается как ведущий у данной личности.

1.ЛЕС: поляна (К)                                                           2. ЛОСЬ: следы (И)
             муравейник (И)                                                                    лесник (О)
              заповедник (О)                                                                    трофей (П)
              дрова (П)                                                                              камни
              песок                                                                                     рога (К)
3.ТРАВА: поливать (О)                                                  4. ОЗЕРО: улов (П)
                   силос (П)                                                                          шерсть
                   кора                                                                                   острова (К)
                   роса (К)                                                                             моллюск (И)
                   стебель (И)                                                                        очищать (О)
5.МЕДВЕДЬ: паутина                                          6. ДЕРЕВО: осень (К)
                        хозяин (К)                                                            кольца (И)
 малина (И)                                                           вырастить (О)
                             редкий (О)                                                            мебель (П)
 шкура (П)                                                             сено   
     7. БОЛОТО: головастик (И)                               8. УТКА: запрет (О)
                            заказник (О)                                                   жаркое (П)
торф (П)                                                         рассвет (К)
                  яблоки                                                            ветка
                  туман (К)                                                        кольцевание (И)
     9. РЫБА: жабры (И)                                            10. САД: берлога
                      серебристая (К)                                                    цветущий (К)
                      нерестилище (О)                                                   опыление (И)
                 жарить (П)                                                             ухаживать (О)
                       перо                                                                       урожай (П)
      11. БОБР: ловкий (К)                                        12. ПРИРОДА: красота (К)
              резцы (И)                                                                     изучение (И)
              расселение (О)                                                            охрана (О)
              шуба (П)                                                                      польза (П)
               рога
Примечание: в скобках после ассоциативного слова указывается, к какому типу установки относится данный ответ испытуемого, этот ключ, естественно, не зачитывается.

(К) – природа воспринимается как объект красоты – эстетическая установка;

(И) – природа воспринимается как объект изучения – когнитивная установка;

(О) – природа воспринимается как объект охраны – этическая установка;

(П) – природа воспринимается как объект пользы – прагматическая установка.
Первые три установки относятся к установке непрагматического типа.

Обработка результатов.

Каждый ответ испытуемого сравнивается с ключом и записывается в графу соответствующего типа установки. Количество выборов того или иного типа представляется в процентном отношении от максимально возможного, а затем им присваиваются соответствующие ранги: 1, 2, 3, 4.

Необходимо отметить, что нужно обращать внимание на количество ответов, не совпадающих ни с одним типом установки в ключе – «мусорные слова». Опыт показывает, что если испытуемый выбрал 3 и более «мусорных слов», то его результаты необходимо забраковать, и проверить его еще раз.
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