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I. Условия возникновения и становления опыта
По своим природным задаткам люди друг другу близки, 
а по своим привычкам далеки друг от друга. 

Конфуций
МОУ Промышленно-коммерческий лицей г. Владимира (до 2005 г. – «Владимирский областной промышленно-коммерческий лицей») был образован в 1992 году, как профильное учебное заведение при технико-экономическом факультете педагогического университета. 

Учащиеся поступают после завершения обучения в основной школе в 10-е классы средней (полной) школы. Отбор учащихся проводился на основе тестов, выявляющих склонности к работе в сфере экономики и управления. В 1999 году добавился профиль математики и информатики, а с 2005 года – профиль дизайна. 

На данный момент лицей существует как многопрофильное учебное заведение (экономика, технология управления, математика и информатика, дизайн.) Система отбора учащихся сохраняется с учетом профиля класса, выбранного учащимися. 

Среди предметов, изучаемых в лицее, важное место уделяется специальным предметам в соответствии с профилем. Большинство учащихся нацелены на продолжение обучения в высших учебных заведениях. 

В результате опроса учащихся выяснено, что в 11 классе они готовы уделять время только тем предметам, которые им необходимо сдавать как на выпускных экзаменах в лицее, так и на вступительных в ВУЗы, а к таковым относятся, прежде всего, математика, физика, информатика, русский язык. Лишь единицы из числа учащихся после окончания нашего профильного лицея приходят к выводу, что им лучше будет продолжить обучение по другой специальности. 

Следовательно, история не относится к  тем предметам, которые необходимо изучать с целью сдачи экзаменов. 

История изучается на базовом уровне. Исходя из вышеизложенного, необходимо определить роль и место предмета в системе других, изучаемых в лицее, а также изучить особенности и склонности учащихся, поступающих в классы различных профилей, понять, что в мотивационной структуре может стать определяющим для изучения истории и обществознания.

Основной целью педагогической деятельности считаю создание условий, способствующих формированию социально-адаптированной личности через включение каждого ученика, в соответствии с его желаниями и индивидуальными особенностями в активную учебно-познавательную деятельность. 

II. Актуальность темы и перспективность опыта 

Мудрость разумного –  знание пути своего. 

           Притчи Соломона

Переход системы образования к профильному обучению ориентирует учащихся на углубленное изучение одних предметов (соответствующих профилю) и уменьшения количества времени на изучение предметов общеобразовательного цикла. Это в целом соответствует Закону РФ «Об образовании», где определено, что содержание образования должно быть ориентировано на «обеспечение самоопределения личности, создание условий для ее самореализации». 

В старших классах учащиеся психологически настраиваются на выпускные и вступительные экзамены, которые выбирают уже в начале 11 класса и уделяют им повышенное внимание. Многие выпускники, продолжая обучение в школе, одновременно посещают подготовительные отделения и курсы выбранных ими вузов. Времени на предметы, которые они сдавать, вероятнее всего, не будут, не хватает. 

В результате мотивация к изучению непрофильных предметов становится низкой или совсем отсутствует. 

Одновременно в документах, определяющих основные требования к будущему выпускнику школы – гражданину России, декларируется следующий портрет:

· Креативный, мотивированный к познанию и творчеству, обучению и самообучению  на протяжении всей жизни;

· Уважающий других людей, готовый сотрудничать с ними для достижения совместного результата;

· Осознающий себя личностью, способной принимать решения и нести за них ответственность.

В решении данных проблем я вижу следующие противоречия:
· Между потребностью современного общества в интеллектуально-развитой и эрудированной личности и низким уровнем мотивации учащихся к изучению предметов не входящих в набор профильных.

· Между новым направлением в образовании, ориентированном на развитие личностного потенциала ученика, и традиционными методами обучения, нацеленными на передачу знаний.

· Между профилизацией образования, которое ориентировано на обеспечение самоопределения личности в отдельной сфере будущей деятельности и общим направлением модернизации, ориентированной на развитие всесторонне развитой личности.

· Между необходимостью донести до учеников учебный материал (при постоянно возрастающем информационном потоке) и количеством учебных часов, отведённых на курс истории и обществознания в школьной программе базового уровня.

Изучив методику деятельностного подхода в преподавании, я пришла к выводу, что деятельностный подход позволяет успешно решать проблему личностной реализации учащегося, что в целом способствует его  успешной социализации в будущем. 

Ученик учится вырабатывать и отстаивать свою собственную точку зрения, сопоставляя своё мнение с мнением других, принимать правильное решение и находить альтернативные. При этом активно формируются социальные качества учащихся: культура общения и сотрудничества, умение работать в коллективе. 

Кроме того, живая дискуссия создаёт на уроке атмосферу свободы и самовыражения, повышает мотивацию обучения. 

Из этого следует, что, обсуждая, обучая, делая совместно, ученики получают возможность усвоить максимум информации. А если учитывать, что совместная работа детей даёт также возможность проявить себя как личность, то ценность её повышается. Личность формируется, развивается, проявляется в контакте с другими.

Если следовать тенденциям мирового образования, то 
будущее за нетрадиционными формами проведения занятий как наиболее эффективными, способствующими формированию деятельностной, субъектной позиции обучаемого.

             


III. Ведущая педагогическая идея

Не приносят пользы мудрые наставления тому,

кто страшится действия. 

Что проку от светильника в руках слепого? 

Древнеиндийская мудрость
Исходя из выше названных противоречий, ведущей педагогической идеей считаю:

деятельностный подход в обучении способствует повышению мотивации к изучению истории и обществознания у учащихся профильных негуманитарных классов и формирует у них готовность к образованию и самообразованию на протяжении всей жизни.
Новое содержание исторического и обществоведческого образования, ориентированное на новые цели, предполагает изменение форм обучения, внедрение в практику приемов и методов, максимально соответствующих возрастным и личностным особенностям учащихся, получающих общеобразовательную подготовку, позволяющую осуществлять разнообразную социально одобряемую деятельность в современном российском обществе. 

Использование в педагогическом процессе активного обучения (тренинг, дискуссии, деловые, ролевые, ситуативные игры и т.д.) существенно меняет позицию участников процесса обучения, характер их учебной коммуникации, учит самостоятельно получать информацию из исторических, научных, публицистических, статистических, правовых и иных текстов, использовать ресурсы Интернета. 

При этом учитель выступает организатором творческого процесса взаимодействия на уроке. 

IV. Теоретическая база опыта

Учитесь так, словно вы постоянно ощущаете нехватку своих знаний, и так, словно вы постоянно боитесь растерять свои знания. 

                        Конфуций

Основные положения деятельностного подхода.

Время создания "теории деятельности" - 1920-1930 гг. Теория деятельности, или деятельностный подход — школа советской психологии, основанная на культурно-историческом подходе Л.С. Выгодского, А.Н. Леонтьевым и С.Л. Рубинштейном. Психологическая теория деятельности представляла собой гибрид из собственно психологических фактов и аксиом марксизма-ленинизма, и была господствующей теорией в советской психологии вплоть до конца 1980-х гг., следы её заметны и в работах современных российских психологов. 10-15 лет тому назад проблематика деятельности и деятельностного подхода к разного рода философским сюжетам, начиная от вопросов теории познания и методологии науки и кончая философской антропологией, была у нас весьма популярна. 

Разные варианты этого подхода разрабатывались такими выдающимися философами, как Э.В. Ильенков, Г.С. Батищев, М.К. Мамардашвили, Г.П. Щедровицкий, Э.Г. Юдин. Успешно развивалась так называемая психологическая теория деятельности, которая тоже существовала в разных вариантах. Один из них был представлен работами А.Н. Леонтьева, П.Я. Гальперина, В.В. Давыдова (которые продолжали и развивали ряд принципиальных идей Л.С. Выготского, другой — работами С.Л. Рубинштейна и его школы. 

Новый этап разработки психологической теории деятельности был намечен в последних работах В.В. Давыдова и его коллектива. В.В. Давыдов начал строить психологическую теорию коллективной деятельности. Он показал, что коллективная деятельность — это не расширение деятельности индивидуальной. Это не простое перенесение особенностей индивидуальной деятельности (с ее взаимоотношениями деятельности, действий и операций) на коллектив. Деятельность коллективная включает взаимную деятельность и взаимные действия. Взаимодействие ее участников может быть понято как коммуникация. 

В этом случае участники должны постоянно обсуждать некоторые проблемы друг с другом, включаться в диалоги, чтобы уметь понять позиции других и в то же время научиться смотреть на себя глазами других, т.е. выработать в себе качество саморефлексии. В исследованиях коллективной деятельности было показано, что нужно иначе понять сам этот процесс не просто как “перенос” внешней деятельности во “внутренний план”, а как индивидуальное присвоение форм коллективной деятельности.

Но если коллективная деятельность включает взаимодействие участников, в частности их коммуникацию, то меняется и само понимание деятельности. Действия, включенные во  взаимодействие с другим человеком, не являются теми же, что действия по производству предмета или по изменению объективной ситуации. Ведь взаимодействие с другим предполагает, что последний является таким же самостоятельным субъектом, как и я сам. Результат таких моих действий не может быть в полном моем распоряжении, я не могу полностью его контролировать. 

Современное понимание деятельности состоит в том, что это не деятельность по созданию предмета, в котором человек пытается запечатлеть и выразить самого себя, т.е. такого предмета, который как бы принадлежит субъекту. Это взаимная деятельность, взаимодействие свободно участвующих в процессе равноправных партнеров, каждый из которых считается с другим, и в результате которого оба они изменяются. Именно исследование взаимодействия участников коллективной деятельности лежит в основе того нового варианта психологической теории деятельности, который разрабатывал в последние годы В.В. Давыдов. 

Основным исходным положением в теории активного обучения стало «предметное содержание деятельности», идея которого разработана академиком А.Н. Леонтьевым и заключается в накоплении и обогащении практического опыта познания мира, реалий современной жизни нашего общества как через обучение и самообучение, так и воздействие на него.

Во многих отраслях педагогической науки старые направления эволюционируют, приобретая новый инструментарий. Сейчас все чаще употребляют выражения: активные и интерактивные методы обучения, что в целом соответствует деятельностному подходу в обучении. 

Под активными методами обучения в большинстве случаев подразумеваются методы, основанные на коммуникациях, объективно возникающих как между учащимися, так и между учениками и учителем. Суть метода заключается в изменении субъектно-объектных отношений: ученик из ведомого превращается в управляющего процессом познания, при этом активно задействуется природная любознательность учащегося, обучение из работы превращается в игру, то есть использование активных методов становится элементом положительной мотивации ученика.

Под активными  понимаются методы, в которых субъектную, активную позицию ученик занимает по отношению к учителю, другим учащимся и (или) индивидуальным средствам обучения, таким, например, как компьютер, рабочая тетрадь или учебник. Под интерактивными подразумеваются методы, при использовании которых ученик получает новое знание только в результате осуществления позитивного взаимодействия с другими учащимися. Позитивное взаимодействие – основополагающий принцип интерактивных (коллективных) методов обучения. 

Мотивация обучения истории

В основе познавательной деятельности учащихся лежат индивидуально-психологические факторы и мотивация обучения. Уровень развития познавательных процессов: восприятия, воображения, памяти, внимания, речи достаточно индивидуален. В обучении играет также большую роль эмоционально-волевая характеристика личности, ее характер, темперамент. Также необходимо учитывать, что в процессе учебной деятельности ученики находятся в различных познавательных состояниях: испытывают творческий подъем или апатию. 

Современная педагогическая наука требует также учитывать особенности работы человеческого мозга (НЛП - нейро-лингвистическое программирование). Суть его в том, что необходимо включать в работу оба полушария головного мозга. 

Левое полушарие, которое в основном и получает нагрузку при современных методиках обучения, выполняет функцию обработки информации посредством анализа и синтеза, выстраивая структуры кодирования и декодирования информации. 

Правое полушарие отвечает за образное восприятие мира. Мелодика звука, интонации, эмоции, обобщенный образ объекта – это правое полушарие. 

В процессе школьного обучения основную нагрузку несет левое полушарие, а чувства ученика затрагиваются мало, не развивается эмоциональная сфера, не развивается образное ассоциативное творческое мышление. В специальном разделе психологии, называемом кинесиологией, установлено, что занятия специальной гимнастикой мозга, создающей условия для равномерного развития обоих полушарий, дают ошеломляющие результаты: повышается успеваемость, изменяется поведение, ребенок начинает проявлять активный познавательный интерес.

Всякая деятельность обусловлена мотивом. В одних случаях мотив лежит на поверхности и его не трудно назвать, в других случаях мотив глубоко скрыт. В педагогической литературе все мотивы условно делят на социальные и познавательные. Первые связаны с осознанием ценности истории, стремлением добиться положительной оценки и  получить определенную профессию, ориентацией на способы взаимодействия людей. Особую роль во второй группе играют процессуальные мотивы, то есть интерес к процессу учения. 

Психологи считают, что положительную мотивацию в учении вызывают: положительные эмоции, общий устойчивый положительный настрой, адекватная самооценка ученика, уверенность в своих возможностях, активная позиция в деятельности. 

Проблема интереса – одна из важнейших при обучении в школе. В переводе с латинского слово интерес означает «имеет значение, важно». Это избирательная направленность личности, ее стремление к познанию объекта или явления, к овладению тем или иным видом деятельности. Это отношение личности к предмету как к чему-либо для нее ценному и привлекательному. Основы формирования познавательного интереса подробно разработаны педагогической наукой, в частности в работах Г.И. Щукиной. Нас же интересует эта проблема применительно к истории.

Существуют три основных фактора, влияющих на интерес: 

·  содержание исторического материала;

·  методы, приемы и средства его подачи;

·  межличностные отношения учителя и ученика. 

Специфичным для учителя истории в этом вопросе будет отбор содержания. Учитель, обычно, учитывает характер материала: фактический, теоретический, историко-биографический, краеведческий; его организацию: соотношение теории и фактов, выделение ведущих идей, доказательность. 

Интерес связан с новизной, увлекательностью, неожиданными сравнениями, новыми аспектами подачи материала, со сменой приемов деятельности, с эмоциональным воздействием на учащихся. Под таким воздействием обычно понимают эмоционально-нравственные переживания, эмоции удивления, радости, успеха. 

Организационные факторы формирования интереса определяют методы, приемы и средства обучения истории. Интерес у учеников вызывает эвристическая беседа и дискуссия, решение проблемных задач, исследование новых документов. Значительное место ученые отводят их разнообразию, вариативности применения на уроках. 

К характеру усвоения знаний и познавательной деятельности также относятся: самостоятельность, трудность и доступность, потребность в саморазвитии. 

Чаше следует применять стимулы, учитывающие интерес учащихся. Среди них: положительная оценка знаний, практическая значимость, актуальность, настрой на положительный результат, взаимоподдержка. Реализация этих стимулов зависит от межличностных отношений в учебном процессе. Это благоприятные отношения учителя и учащихся, доверительность, добровольность, требовательность, педагогический такт, сотрудничество.

Важным аспектом повышения мотивации является форма проведения урока. Форма урока – понятие, отражающее основной способ подачи материала, метод (в отличие от типа урока, где основой классификации является варьирование структуры урока, его содержательных элементов). Игра на уроке истории - активная форма учебного занятия, в ходе которой моделируется определенная ситуация прошлого или настоящего, в которой "оживают" и "действуют" люди – участники исторической драмы. Главная цель такого занятия - это создание игрового состояния – специфического, эмоционального отношения субъекта к исторической действительности. Таким образом, ученики наполняют "безлюдную" историю персонажами, которые они сами и изображают, хотя и по-разному, в различного типа играх.

Игра заставляет ребенка перевоплотиться в человека из прошлого или современности, заставляет его "прыгнуть выше себя", ибо он изображает взрослого, причем далекий от его повседневной практики образ. Через понимание мыслей, чувств и поступков "своих" героев школьники моделируют историческую реальность. При этом приобретаемые знания становятся для каждого ученика-игрока личностно значимыми, эмоционально окрашенными, ребенок должен как бы "прочувствовать" свой персонаж изнутри благодаря глубокому познанию всей эпохи.

Понятно, что такая трудная задача требует от ученика мобилизации всех знаний и умений, побуждает осваивать все новые и новые знания и углублять их, расширяет его кругозор и, самое главное, заставляет осваивать целый комплекс важных "взрослых" умений, в первую очередь, коммуникативных и театральных. Вся эта деятельность по "перевоплощению" в другого человека развивает эмпатические способности школьника.

  На мой взгляд, наиболее подходит для старшеклассников деловые игры в виде диспута, в которых позиция педагога может быть основана на педагогической формуле М. Мамардашвили: «Я вместе с вами пытаюсь понять». 

Таким образом, проанализировав основные мотивы деятельности учащихся в процессе изучения истории и изучив основные факторы развития познавательного интереса к изучению истории, мы приходим к выводу, что наиболее полно отвечает всем требованиям дискуссионная форма проведения уроков, так как в этой форме наиболее полно проявляются такие факторы как:

· естественная потребность юношества в общении;

· интерес к дискуссионным темам;

· желание расширить рамки окружающей жизни, выйти за границы привычных, устоявшихся  стереотипов;

· гибкость восприятия и мышления;

· умение общаться и понимать другого;

· умение учиться и развивать свои способности.

Остается выяснить место урока-диспута в системе уроков по различным темам. Одной из наиболее целесообразных и продуктивных форм планирования и организации деятельности старшеклассников при изучении истории представляется тематический блок (модуль). Существуют различные варианты таких блоков. Мне представляется наиболее рациональным подход, предлагаемым А.О. Чубарьяном.
 Блок охватывает тему (подтему), состоящую из нескольких уроков. В нем выделяются при части: вводная, аналитическая и заключительная. 

Первая часть – это содержательное и организационное введение в тему. Рекомендуемые формы вводных занятий (как правило, это 1-2 урока) – учебная лекция, беседа. Школьники знакомятся с общей характеристикой изучаемого периода или масштабного события, наиболее значительными явлениями и процессами, противоречиями и тенденциями в развитии страны, мира в целом. Они получают первое представление об основных понятиях темы. 

Учитель рассказывает также о существующих спорных проблемах, ставит вопросы о существующих возможных путях решения и приводит различные точки зрения. Таким образом, создается мотивация и установка для дальнейшей работы. По ходу лекции или беседы учащимся предлагается вести записи, которая служит опорным конспектом, своего рода ключом ко всей теме и используется на последующих уроках.

Организационное введение предполагает согласование целей педагога и целей учеников, что принципиально важно в работе с учащимися старшего возраста. Учащимся сообщаются основные учебные задачи по тем, информация о предполагаемых формах работы, текущего и итогового контроля. Если заключительное занятие предполагается провести в форме семинара, диспута, предлагаются основные вопросы и список литературы, распределяются задания, роли. Такое введение служит началом совместной работы, диалога между учителем и учениками, а также между учениками.

Аналитическая (рабочая) часть занимает большую часть, отведенного на изучение темы времени. При многообразии форм занятий, эта часть организуется как ученическая лаборатория исторического познания. На уроках школьники рассматривают конкретные ситуации и события, выявляют общее и своеобразное, составляют версии и оценки, практически осуществляют все названные в перечнях требований виды деятельности.  Объектом анализа служат материалы учебников и дополняющих их пособий, отдельные документы, информация периодической печати и т.д.

Миссия учителя на этом этапе работы предусматривает:

· подбор материала для изучения;

· формулировку и разъяснения заданий;

· инструктирование школьников о способах деятельности;

· наблюдение за работой и корректировку;

· проверку, анализ и оценку результатов.

Заключительная часть тематического модуля служит обобщению достигнутых учащимися результатов в единстве их содержательных и деятельностных сторон. 

Вопросы и задания для этих уроков, как правило, носят обобщенный характер, часто формулируются в виде проблем для обсуждения. Учащиеся учатся формулировать и обосновывать свою точку зрения, аргументировано вести спор, следуя при этом этике дискуссии, уважать право собеседников на иную позицию.

V. Новизна опыта работы

Тот, кто, обращаясь к старому, способен открывать новое, достоин быть учителем.

       Конфуций

Проблема повышения мотивации всегда являлась востребованной и занимала важное место в педагогической практике. Но в условиях перехода к профильному образованию, она приобретает новое звучание.  Новизна моего опыта заключается в том, что на примере работы в профильных негуманитарных классах, я показываю систему работы по повышению мотивации к изучению  истории и обществознания, которые не являются профильными. В основе опыта работы лежит деятельностный подход к обучению.

Изучив мотивационные основы деятельности учащихся на уроке, можно прийти к выводам, что в основе их лежат такие факторы как: осознанность, самостоятельность, переключаемость, эмоциональная окраска. Лишь с учетом мотивационной структуры познавательного процесса учащихся и их интереса к предмету возможны отбор содержания исторического материала, плодотворная совместная деятельность учителя и учащихся на уроках истории. 

В то же время практика обучения при внедрении деятельностного подхода в учебный процесс убедительно показывает, что именно форма обучения «ученик-ученик» (учебное сотрудничество) представляет значительные резервы для формирования познавательной мотивации, способствующей повышению эффективности обучения, самооценки и развития личности учащегося в целом.

Переход от организационной формы «учитель-ученик» к сотрудничеству на уровне «ученик-ученик» позволяет осуществить переход от субъектно-объектных к субъектно-субъектным отношениям в образовательном процессе. 

Исходя из вышесказанного, считаю необходимым формирование системы педагогической деятельности на основе базовых принципов:

·  гуманистическая установка образовательного процесса, акцентирование всей деятельности на личности учащегося;

·  формирование личности готовой к сотрудничеству, развитие способностей к созидательной деятельности, толерантной, умеющей вести диалог.

В соответствии с этими принципами отбирается содержание педагогической деятельности, элементы которой можно условно разделить на три группы: психологические (мотивирующие), дидактические (обучающие), технологические (система методов и форм обучения).

Психологическая компонента педагогической деятельности базируется на психолого-педагогической диагностике, которая разрабатывается совместно с школьным психологом на основе изучения мотивационной структуры обучающихся. 

Дидактическая компонента предполагает систему действий, направленную на повышение качества знаний (прочность, глубина, системность и осознанное применение) В эту группу входят следующие элементы:

·  осмысленность и осознанность обучения;

·  индивидуализация обучения предполагает создание каждому учащемуся ситуацию успешного обучения.

Технологическая компонента реализует идею деятельностного подхода и направлена на формирование у учащихся следующих качеств:

·  направленность на достижение успеха в учебной и дальнейшей профессиональной деятельности;

·  способность к межличностному взаимодействию, совместной работе в коллективе, группе;

·  умению учиться и развивать свои способности;

·  высокую и устойчивую самооценку.

Таким образом, методы деятельностного подхода способствуют повышению мотивации учащихся путем включения их в активную учебно-познавательную деятельность.

VI. Технология опыта

Суть дела не в полноте знания, а в полноте разумения.

Демокрит

За годы работы учителем истории и обществознания у меня сложилась определенная система преподавания  истории и обществознания. 

  Концентрическая система обучения истории позволяет в десятом классе опираться на полученные в основной школе знания и умения. Помогая ребятам применять уже полученные навыки работы, предлагая им новые формы деятельности можно развивать познавательную мотивацию в обучении истории и обществознания. 

   Одним из основных приемов, стимулирующих познавательную активность учащихся, можно считать создание на уроках  проблемных ситуаций. Поэтому большинство уроков начинаю с постановки проблемного вопроса.  Его можно выразить не только вербальными методами, но и путем демонстрации видеоматериалов. 

Примеры:

Обществознание.

Тема: Глобальные проблемы современности. 

Видеоматериал: Мультфильм по рассказу Р. Брэдбери «И будет ласковый дождь». 

Возможные вопросы: О чем предостерегал человечество фантаст Р. Брэдбери в своем рассказе?   Как вы думаете, что это: кризис или катастрофа?  Какая из глобальных проблем легла в основу сюжета? Как автор подчеркивает ее важность? Какие детали этой проблемы прослеживаются в сюжете?

Тема: Общество и культура.
Видеоматериал: Мультфильм «Ограбление по…»

Возможные вопросы: Почему в одной и той же ситуации люди ведут себя по- разному?  Какие самобытные черты национальных культур можно увидеть в мультфильме? Можно ли проследить культурные универсалии?

История.

Тема. Россия в XVI в. Царствование Ивана IV.

Видеоматериал: Фрагменты фильма «Иван Васильевич меняет профессию».

Возможные вопросы: Отображает ли данный фильм своеобразие эпохи Ивана Грозного? (вывод обоснуйте). Какие исторические ошибки допущены в фильме?

Тема: Гражданская война в России.
Видеоматериал: Эпизоды фильма «41-й»

Возможные вопросы: Почему герои фильма не понимают друг друга, хотя говорят на одном языке?

Для активизации класса использую так называемую «балльную» систему оценивания. За попытки размышлять, найти ответ на предложенную проблему ставлю «плюсы», которые в конце урока преобразую в оценки.

Способствует развитию мотивации популярная игра «Что? Где? Когда?». Подготовка к ней может стать еще одной формой деятельности учащихся не только в классе, но и при подготовке к урокам. 

Чаще всего использую подобную форму занятий после экскурсии в музей. Перед посещением музея учащиеся в группе распределяют роли: кто записывает информацию со слов экскурсовода, кто ищет информацию на стендах экспозиции. На уроке каждая группа в течение минуты должна предоставить ответ на поставленный вопрос в письменном виде. Подобную работу можно предложить и при изучении информативно сложных параграфов учебника. Только в данном случае работа усложняется: учащиеся одной группы сами должны четко и лаконично сформулировать вопросы для других групп.

Современный преподаватель практически на каждом занятии использует  дискуссию. В самом общем педагогическом виде дискуссия призвана выявить существующее многообразие точек зрения участников на какую-либо проблему и при необходимости - всесторонний анализ каждой из них, а затем и формирование собственного взгляда каждого ученика на ту или иную проблему.

В любом случае на подобном занятии должен присутствовать характерный признак - межличностный конфликт, где каждый защищает свою позицию. 

Наиболее продуктивными, на мой взгляд, являются дискуссии на основе групповой работы. Соединение групповой работы с выходом из проблемной ситуации создает наиболее эффективные условия для обмена знаниями, спора идей и мнений, обеспечивает всесторонний анализ и обоснованный выбор решения той или иной проблемы. 

Главное, что на дискуссионных занятиях каждый ищет "свою" истину, свое решение проблемы. При этом учащиеся овладевают важнейшими ораторскими умениями и искусством доказательной полемики, что уже само по себе является важным приобретением для взрослой жизни. 

Мною разработаны и проводятся разные модели уроков в форме дискуссии, которые вызывают неподдельный интерес у учащихся. 

I. Первая модель - это структурированная или регламентированная дискуссия (от слов "структура", "регламент"). Название говорит само за себя, ибо на  таких   занятиях ученики имеют четкий план, структуру и регламент обсуждения. 

Смысл дискуссии такого типа заключается в том, что "малые" группы изучают какую-либо "частную" проблему (вопрос) как часть какой-либо общей глобальной проблем, которую предстоит решить коллективу. В начале урока формулирую общую проблему занятия перед коллективом и даже в ряде случаев выдвигаю возможные гипотезы по ее решению. Гипотезы рассматриваются под углом зрения небольшой проблемы, исследованием которых и занимаются ребята в процессе занятия. 

Такая форма урока чаще используется мною на уроках обществознания, где для формулировки проблем учащимся даются высказывания известных людей по той или иной проблематике. Большую помощь может оказать учебник «Обществознание» под редакцией Л.Н. Боголюбова,
в котором к каждому параграфу предлагаются интересные задания, документы, высказывания. 

Пример. Обществознание 11 класс

Тема: Человек как духовное существо.

Задания для групп:

1. Английский мыслитель Адам Смит отмечал важность мудрого и созидательного образа действий, сочетания благоразумия с доблестью, с любовью к человечеству, со священным уважением к справедливости. «Это благоразумие, - говорил Адам Смит, предполагает соединение превосходной головы с превосходным сердцем». Как вы понимаете этот тезис ученого? В чем связь этого положения с моральными ценностями?

2. Академик Б.В. Раушенбах писал: «Не тревожно ли, что характеристики «удачливый бизнесмен», «хороший организатор производства» оказываются порой важнее, чем оценка «порядочный человек»? Согласны ли с мнением ученого. Попробуйте сформулировать свое определение «порядочность».

3. Чем больше живешь духовной жизнью, тем независимее от судьбы, и наоборот», - считал великий русский писатель Лев Толстой. Как вы понимаете это высказывание. Согласны ли вы с писателем?

Структура группы может быть примерно такой: ведущий - его задача состоит в том, чтобы организовать обсуждение проблемы и привлечь всех членов группы, аналитик - задает вопросы участникам в ходе обсуждения, подвергая сомнению высказываемые взгляды и идеи, протоколист - фиксирует все, что относится к решению проблемы, он же представляет позицию группы в заключительной части урока, наблюдатель - дает оценку участия каждого члена группы на основе заданных преподавателем критериев. 

II. Другой моделью дискуссии является дискуссия с элементами игрового моделирования. Смысл этого занятия заключается в том, чтобы взглянуть на   проблему не только с позиций современного человека, а под углом зрения представителей определенного социального лагеря (движения, партии, слоя и др.). 

Суть занятия такого типа занятия заключается в обсуждении проблем (вопросов) с позиций "очевидцев" событий, как бы абстрагируясь от оценок современных людей, учебников и дополнительной литературы. Часть ребят представляет "реальных", то есть современных экспертов, и поэтому имеют более поздние оценки исторических событий. Сочетание оценок того времени современных и создает своеобразие данной дискуссии. 

Первый этап - подготовительный, он происходит собственно до проведения самого урока. В этот период готовится общий замысел и стратегия игры, пишется сценарий, план, проводится инструктаж участников, и собирается материальное обеспечение занятия. Разъясняю ребятам игровую задачу, распределяю среди них роли, предлагаю необходимую дополнительную литературу. При необходимости провожу и индивидуальные консультации по подготовке к игре, обсуждаю с участниками фрагменты сценария и корректирую его.

Второй этап уже происходит на самом уроке. Он называется вводным, ибо именно на этом этапе еще раз объясняю уже всему классу задачи и возможности игры, роль отдельных участников и даю общее направление игре путем формулирования познавательного задания на весь урок. Именно на этом этапе представляю участников. В эти минуты школьники вводятся собственно в игровое состояние, создается определенный настрой.

Игровой этап характеризуется эмоциональным вовлечением всех учеников класса в игровое действие. Ребята в этот период как бы "проживают" ситуацию в ее игровом воплощении, действуют по определенным игровым правилам. Именно на этом этапе происходит развертывание игрового сюжета. 

На последнем оценочном этапе проводится вывод всего класса из игрового состояния, анализ проведенного занятия, оценка и самооценка участников, обсуждается сам ход и результативность игровых действий учеников. В то же время игровая ситуация и степень ее соответствия исторической реальности разбирается особо. 

Такие уроки можно проводить при изучении следующих тем:

·  «Выборы царя по окончанию Смуты», 

· «За кого голосовать при выборах в Государственную Думу начала XX в.», 

· «На чьей стороне воевать в годы Гражданской войны?» и т.п. 

Подобного рода занятия успешно проходят и на уроках обществознания, особенно по теме «Избирательное право», «Политические организации в РФ».

III. Следующей моделью дискуссии являются "дебаты" на основе соперничающих команд. Эти команды ведут спор вокруг четко сформулированного тезиса, который опровергает одна команда и защищает другая. К ним относится занятие по типу "круглого стола", где небольшая группа участников дискуссии обсуждает проблему, весь коллектив участвует в обмене мнениями. Как разновидность такой формы урока провожу заседание "экспертной группы", где учащиеся выступают с сообщениями по проблеме, затем весь класс обменивается мнениями об их сообщениях. 

Более широкомасштабную дискуссию можно провести по типу "симпозиума", когда готовятся серьезные доклады с противоположными оценками проблемы, а весь коллектив следит за ходом выступлений и участвует в обсуждении. На этом занятии возможно и выступления содокладчиков.

Считаю, что роль преподавателя в подготовке и проведении таких занятий достаточно велика. Преподаватель, организуя дискуссионное занятие, должен помнить определенные правила. Он дает время на обдумывание ответов учащихся, избегает неопределенных и двусмысленных вопросов, обращает внимание на каждый ответ, уточняет и проясняет высказывания участников для всего коллектива, задает конкретизирующие вопросы. 

Труднее всего постараться не вмешиваться в ход обсуждения со своим мнением, не вставать на чью-то позицию, а побуждать к аргументированным высказываниям, предостеречь участников от чрезмерных обобщений. Если дискуссия отклоняется от темы обсуждения, ведет к явно неправильному выводу или "топчется на месте", то педагог, безусловно, берет бразды правления в свои руки. Точно также он поступает тогда, когда спор среди участников зашел так далеко, что выйти они из него не могут, и вот-вот начнется "рукопашная" схватка.

Начинаю урок с вводного этапа, который заключается в подготовке и включении всего коллектива класса в дискуссию. На этом этапе формулируется проблема (тема), записывается на доске, намечаются узловые моменты изучения, проговариваются возможные точки зрения. В тоже время вводная часть - организационный этап, поэтому здесь определяю регламент проведения дискуссии, правила и условия, провожу инструктаж участников, распределяю очередность выступлений, раздаю необходимый дидактический материал, напоминаю правила дискуссии (См. Приложение 2).

Второй основной этап дискуссии заключается собственно в коммуникативном диалоге учащихся, который должен быть как можно более конструктивным. На этом этапе стараюсь практически не говорить, лишь поясняю высказывания учащихся, если это необходимо. Фиксирую на доске пункты программы обсуждения, делаю краткие резюме, подчеркиваю различия и сходства между мнениями. 

Во время дискуссии часто ввожу дополнительную работу с документами, прошу проанализировать и высказать свою точку зрения не только участников команд, но и всей аудитории. Такой прием позволяет решить несколько задач, таких как развитие навыков работы с историческим источником, активизация всех учащихся и т.п. В то же время необходимо держать в поле зрения сам ход дискуссии и оценить участников. 

На последнем этапе дискуссии подводятся итоги обсуждения. На этом этапе делается резюме по теме из сказанного, дается кратко обзор полученных фактов и мнений, суммируются обсуждаемые проблемы, обсуждаются пути применения результатов и перспективы изучения темы. Необходимо оценить, правильно ли велось обсуждение, кто выдвигал идеи, чья критика повлияла на итоговый вывод, выявляются наиболее активные и пассивные участники занятия. Для выяснения мнения аудитории, чаще всего, провожу тайное голосование. 

В конце урока выставляю оценки, учитывая результаты голосования.

 Можно предложить следующие темы для дискуссий. (См. Приложения 3,4,5)

	Блоки уроков
	Возможные темы уроков-дискуссий

	Киевская Русь
	· Княгиня Ольга – мудрая правительница или коварная язычница?
· Кто убил Бориса и Глеба?

	Русь между Востоком и Западом
	· Возможен ли другой путь развития Руси при Александре Невском?
·  Каковы последствия татаро-монгольского  ига на Руси?

	Российское государство в XIV-XVII вв.
	·  Славы или позора достоин Иван Грозный?
· Кому нужны самозванцы?
· Выборы на престол (урок-презентация)

	Российская империя в XVIII в.
	· Петр I – гений или злодей? (вариант: В политике кто гений, тот злодей?)
· Женщина на престоле  (Политика фаворитизма: кто правит?)
· Е. Пугачев – «вор, разбойник» или народный герой?

	Россия в XIX в.
	· Александр I – «властитель слабый и лукавый» ?
· «Великие реформы» и контрреформы. (За что покушались на императора?)

	Россия в XX в.
	· Григорий Распутин:  пророк или дьявол?
· Николай II – «Кровавый» или «Великомученик»?
· Идеология и практика «Красных» и «Белых».
· Н.С. Хрущев – «золотая голова» или волюнтарист?

· Антигитлеровская коалиция: планы и реальность.


IV. Еще одна модель дискуссии - это проектная. Она основана на методе подготовки и защиты проекта по определенной теме. За две-три недели учащимся объявляется тема и модель анализа проблемы:

1. Исторический анализ проблемы.

2. Выявление трудностей, определяемых контекстом проблемы.

3. Разделение изучаемой проблемы на отдельные вопросы.

4. Поиск и разработка частных задач одной общей проблемы.

5. Предложение гипотезы по решению проблемы в определенных исторических условиях.

Каждая группа готовит свой вариант решения проблемы, и они обсуждаются в дискуссии. В последнее время эта модель стала популярна исполненная в виде компьютерной презентации, после которой ребята обсуждают предложенные проекты и выбирают лучший из них.

VII. Результативность

Исследования, проведенные среди старшеклассников, показали, что при использовании деятельностного подхода, интерес к предмету повышается. По мнению опрошенных учащихся, материал усваивается лучше при использовании: 

дискуссионной формы - 75%, 

видеоуроки – 35 %, 

экскурсии – 25%,

лекции – 5 %.

Несмотря на небольшое количество часов, отводимых в учебном плане на историю и обществознание, каждый год учащиеся выбирают эти предметы в качестве выпускного экзамена по выбору. В основном, это учащиеся классов экономического профиля, учащиеся классов профиля математики и информатики, а также профиля дизайна сдают в обязательном порядке экзамены по профилю: физика, информатика, рисунок, живопись.

	Учебный год
	История
	Обществознание

	
	Кол-во учащихся, выбравших экзамен
	Общее количество учащихся
	% от общего количества
	Кол-во учащихся, выбравших экзамен
	Общее количество учащихся
	% от общего количества

	2005 г.
	8
	75
	11
	6
	75
	9

	2006 г.
	8
	56
	15
	9
	56
	16

	2007 г.
	6
	96
	7
	5
	96
	6


Ежегодно от 3-х до 5-ти учащихся решают поступать в вузы, где необходимо сдавать историю и обществознание и успешно их сдают. Выпускники лицея продолжают обучение на юридических факультетах ВлГУ, ВГПУ, ВЮИ.

Следует заметить, что после поступления в вузы учащиеся отмечают свою подготовленность к работе на семинарах и отсутствие затруднений при изучении курса истории независимо от факультета, на котором они обучаются.

Ежегодно администрация лицея проводит анкетирование лицеистов по поводу рейтинга преподаваемых предметов. История и обществознание имеют оценку не ниже 10,5 по 13-ти балльной шкале и входят в число самых высоких по рейтингу предметов.

В лицей приходят в основном ребята, которые хотят и могут учиться, поэтому успеваемость часто бывает выше, чем в обычной общеобразовательной школе. Но все равно можно проследить прогресс в изучении предмета на примере роста качественной успеваемости учащихся разных профилей.

[image: image1.emf]Успеваемость в классе экономики в 2004-2006 гг.
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[image: image2.emf]Успеваемость в классе математики 
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Многие учащиеся успешно участвуют в различных конкурсах, конференциях, играх, проводимых как в городе, так и на других уровнях. 

Об этом свидетельствуют следующие достижения:

	Год
	Название конкурса
	Участники.
	Результаты

	2003 г.
	«Знай и люби родной Владимир»
	Учащаяся 11 кл. Кузнецова Л.
	Победитель этапа, посвященного истории Владимирки 



	2004 г
	Интеллектуальный турнир «Именитый гражданин Столетов», посвященный 170-летию со дня рождения генерала Н.Г. Столетова 


	Команда лицея
	Победитель.

	2005 г.
	Пятый Всероссийский конкурс исторических исследовательских работ старшеклассников « Человек в истории. Россия XX век»
	Учащийся 10 кл.

Федин В. Реферат «Цена Победы»
	Поощрительная Грамота

	2005 г.
	Конкурс «Победа-60» среди общеобразовательных учреждений Октябрьского района г. Владимира
	Учащийся 10 кл. Федин В. Реферат «О чем рассказал военный билет».
	I место в номинации «Боевые награды и фронтовые реликвии в твоей семье». 

	2005 г.
	Городская научная конференция, посвященная

 А. Невскому.
	Учащийся 11 кл. Данилов Д. Доклад «Во имя Святого Благоверного князя Александра Невского».
	Диплом.

	2005 г.
	Фестиваль школьных проектов «Школа – территория закона»
	Команда лицея. Проект «Мобильный телефон – друг или враг?»
	Победитель в номинации «Оригинальность идеи».

	2005 г.
	Городская краеведческая конференция 


	Учащийся 11 кл. Соболевский М. реферат «Профессия – музейный работник. Л.Р. Горелик».
	III место

	2006 г.
	Городской конкурс знатоков отечественной истории «Героика Российской державы»
	Команда лицея
	III место

	2006 г.
	Областной конкурс знатоков отечественной истории «Героика Российской державы»
	Команда лицея
	II место

	2006 г.
	Городская краеведческая конференция
	Учащийся 10 кл. Никитин М. 
	III место

	2007 г.
	Городской конкурс знатоков отечественной истории «Героика Российской державы!»
	Команда лицея
	I место

	2007 г.
	Областной конкурс знатоков отечественной истории «Героика Российской державы»
	Команда лицея
	I место

	2007 г.
	Городская краеведческая конференция.
	Учащийся 11 кл. Никитин М. Реферат «Немецкие страницы в истории Владимира»
	II место


VIII. Адресная направленность
 В настоящее время в образовании происходит становление нового стиля педагогического мышления учителя, ориентирующегося на интенсивное и эффективное решение образовательно-воспитательных задач в рамках скромного количества предметных часов, на признание факта усиления самостоятельной творческо-поисковой деятельности школьников, на модернизацию активных форм обучения истории. 

Арсенал форм уроков современного учителя истории не просто обновляется под влиянием, прежде всего, усиливающейся роли личности учащегося в обучении, но и трансформируется в сторону необычных игровых форм преподнесения материала. Действительно, учитель в меру своих скромных возможностей пытается на уроке удивить школьника, который проводит массу времени не за книгой и в библиотеке, а за компьютером, причем в позиции активного игрока.

С другой стороны, перед современным учителем истории уже целое десятилетие стоят проблемы, навеянные пересмотром содержания предмета - альтернативные подходы к решению и оценке проблем прошлого, выбор пути развития в тот или иной период, прогнозирование событий и явлений, нравственно-этические оценки личностей и хода событий. 

Обсуждение этих вопросов на уроке невозможно без приобретения опыта ведения диалога, спора и приобщения к творческой деятельности. Умелое общение становится важнейшим фактором в нашей непростой жизни и залогом успеха подрастающего поколения в их последующей деятельности. Коммуникативный диалог и способность к моделированию - это важные умения человека будущего.

Поэтому считаю возможным применение опыта любым учителем, применяющим  деятельностный подход в обучении, но все же главная идея опыта направлена на учителя профильной школы с негуманитарными классами.
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Приложение 2.

ПАМЯТКА УЧАСТНИКУ ДИСКУССИИ

1. Прежде чем выступать, определи четко свою позицию.

2. Проверь, правильно ли ты понимаешь суть проблемы.

3. Внимательно выслушивай оппонента, затем уже излагай свою точку зрения.

4. Помни, что лучшим способом доказательства или опровержения являются бесспорные факты.

5. Не забывай, что лучшим способом убедить противника является четкая аргументация и безупречная логика.

6. Спорь честно и искренне, не искажай мыслей и слов своих оппонентов.

7. Говори ясно, точно, просто, отчетливо и своими словами, а не по "бумажке".

8. Имей мужество признать правоту оппонента, если ты оказался не прав.

9. Никогда не навешивай "ярлыков" и не допускай уничижительных высказываний, перепалок, высмеивания.

10. Заканчивая свое выступление, подведи итоги и сформулируй выводы.

ПРАВИЛА ВЕДЕНИЯ ДИСКУССИИ

1. Нельзя критиковать людей, только их идеи.

2. Цель дискуссии не в определении победителя, а в консенсусе.

3. Все участники должны быть вовлечены в дискуссию.

4. Выступления должны проходить организованно, с разрешения ведущего.

5. Каждый участник должен иметь право и возможность высказаться.

6. Обсуждению подлежат все без исключения позиции.

7. В процессе дискуссии участники могут изменить свою позицию под воздействием фактов и аргументов.

8. Подведение промежуточных и конечных итогов необходимо.

Приложение 3.

План-конспект урока. 

Тема: Личность и правление Николая II в оценках современников и историков. (Николай II – «Кровавый» или «Великомученик»?)
Обоснование темы и методики урока.

Последние годы существования монархии в России вызывают неизменный интерес не только трагической судьбой императорской семьи, но и местом монархической формы правления в истории России. Внимание подогревается также благодаря появляющимся на экранах кинотеатров и телевизоров фильмов, посвященных этому периоду российской истории. В исторической литературе точки зрения на личность и правление Николая II бывают диаметрально противоположными.

Дискуссионная форма проведения урока позволяет учащимся, снабженным исходной информацией, пройти собственный путь познания конкретной истории и придти к своим, личностно осмысленным выводам и убеждениям, а также способствует развитию коммуникативных навыков, навыков осмысления и понимания изучаемого материала.

Тип урока: 

- урок комплексного обобщения и систематизации знаний, осмысления и понимания исторических процессов и явлений.

Форма урока:

- урок – дискуссия. 

Цели и задачи:

· способствовать более глубокому изучению истории начала XX века;

· систематизировать имеющиеся у учащихся знания о данном периоде

· активизировать знания, полученные на предыдущих уроках

· продолжить формирование умений: работы с исторической литературой, анализа исторической информации, самостоятельно делать выводы;

Формы организации учебной деятельности:

· групповая, фронтальная.

Методы и технология урока:

· исследовательских и проблемных заданий;

· оценки исторических процессов, явлений, событий;

· диалоговых методик;

· информационно-коммуникативных технологий.

Предварительная работа:

· создание команд в количестве 5-6 человек, защищающих противоположные точки зрения.

· формулировка и разъяснение заданий;

· подбор материала для изучения;

· инструктирование школьников о способах деятельности;

· консультации учителя и корректировка.

Оборудование:

Компьютер, проектор, раздаточный материал, карта Российской империи начала XX в.

Ход урока. 

План урока.

1. Вступительное слово учителя. Установление регламента (два выступления команд по 3-5 минут, между выступлениями дискуссия по 2 мин., заключительное слово каждой команды – 1 мин.) Задание для аудитории.

2. Выступления команд. ( Учащиеся заранее распределяют между собой очередность и материалы выступления). Одновременно проходит заполнение таблицы.

3. Голосование.

4. Подведение итогов. Оценивание.

Вступительное слово учителя. 

В 2007 году исполнилось 90 лет Октябрьской революции, а в июле 2008 года будет 90 лет со дня расстрела последнего императора России Николая II и его семьи. В течение долгих лет господствовала точка зрения о нем как «кровавом» царе и заслуженной им участи. 
В августе 2000 года, в соответствии с решением Архиерейского Собора Русской Православной церкви  Николай II, царица Александра Федоровна цесаревич Алексей, царевны Ольга, Татьяна, Мария, Анастасия  причислены к лику святых новомучеников и исповедников Российских. Еще ранее появились другие оценки личности и правления Николая II. 
Сегодня мы попытаемся рассмотреть, на чем основываются такие диаметрально противоположные воззрения на этот период российской истории. Привести факты и аргументы, помогающие понять такие различные мнения. Но хочу напомнить, что главное в нашем уроке - это умение слушать и слышать оппонента. 
Принципы дискуссии:
· Не перебивай оппонента, умей выслушать

· Каждый – активный участник диспута

· Главное в диспуте – факты, логика и умение доказывать

· Громкий голос – не аргумент

· Доказывай так, чтобы тебя поняли

Напоминаю регламент командам и необходимость для аудитории вести записи в тетради.

Возможные варианты выступление учащихся.

I. Николай  II – « Великомученик», заложник своего времени. 

О личности. Обратимся к работе историка С.С. Ольденбурга «Царствование императора Николая II». «Он с детства был обручен Царству и это отложило отпечаток на все его воспитание и образование. Образование он получил весьма тщательное. С детства его обучали иностранным языкам, которым он овладел в совершенстве. После общеобразовательного курса, пройденного под общим руководством генерала Данилевича, наследник получил высшее юридическое и высшее военное образование, причем его преподавателями были выдающиеся профессора высших учебных заведений: К.П. Победоносцев, Н.Х Бунге и др. «Вера в Бога и в свой долг Царского служения были основой всех взглядов Императора Николая II.  Он считал, что ответственность за судьбы России лежит на нем, что он отвечает за них перед престолом Всевышнего. Другие могут советовать, другие могут ему мешать, но ответ за Россию перед Богом лежит на нем». «Император обладал живым умом, быстро схватывал существо докладываемых ему вопросов – все, кто имел с ним деловое общение, в один голос об этом свидетельствуют. У него была исключительная память. Государь имел также упорную и неутомимую волю в осуществлении своих планов. Иное мнение широко распространено потому, что у государя поверх железной руки, была бархатная перчатка».  «Правление Государя Николая Александровича начиналось в дни затишья, но еще никому из Его державных предшественников не приходилось принимать на себя такого огромного, тяжелого бремени, такой сложной задачи» (С.С. Ольденбург) 

В чем же заключалась сложность задачи и почему так тяжко было бремя, возложенное на нового царя? Ответ на этот вопрос лежит в политико-социальных, экономических и духовных условиях, в каких находилось Российское государство в начале XX столетия.

Поговорим об экономическом развитии.

Технический прогресс в странах Западной Европы и отставание России в этой области заставляли русскую верховную власть все время искать возможности, чтобы это отставание не стало безнадежным. С.Ю. Витте, один из убежденных сторонников индустриального развития русской экономики, писал Николаю II: «Международное соперничество не ждет. Если нынче не будет принято энергичных и решительных мер к тому, чтобы в течение ближайших десятилетий наша промышленность оказалась в состоянии своими продуктами покрывать потребности России и Азиатских стран, которые находятся и должны находиться под нашим влиянием, то быстро растущая иноземная промышленность сумеет прорваться через наши таможенные преграды и водвориться как в нашем отечестве, так и в указанных Азиатских странах». 

И Николай II поддерживает курс на реформы, сначала проводимые С.Ю Витте, а затем П.А. Столыпиным. Это признавали и они сами. Так, С.Ю. Витте писал о финансовой реформе 1897 года: «В сущности, я имел за собой только одну силу, но силу, которая сильнее всех остальных – доверие Императора, а потому, я вновь повторяю, что Россия металлическим золотым обращением обязана исключительно Императору Николаю II. Я имел за собою доверие Его Величества, и благодаря его твердости и поддержке мне удалось провести эту величайшую реформу. Это одна из реформ, которые, несомненно, будут служить украшением царствования Императора Николая II». 

В центре внимания властей оставалась и аграрная проблема. В сентябре 1910 года Николай II писал П.А. Столыпину: «Прочное землеустройство крестьян внутри России и такое же устройство переселенцев в Сибири – вот два краеугольных вопроса, над которыми правительство должно неустанно работать. Не следует, разумеется, забывать и о других нуждах – о школах, путях сообщения и пр., но те два должны проводиться в первую голову». 

В России строились заводы и фабрики, железные дороги. По росту объема промышленного производства страна выходит на первое место в мире, а по отдельным отраслям цифры просто впечатляющие. Быстро развивается сельское хозяйство.

Чтобы не быть голословными обратимся к таблице. 

Общие показатели хозяйственного развития России с конца  XIX в.

	Вид деятельности, отрасль производства.
	1894-1895 гг.
	1914 г.
	Прирост в %

	Вклады в сберкассы (в млн. руб.)
	330
	2 236
	577

	Стоимость фабрично-заводской продукции (в млн. руб.)
	1500
	6500
	333

	Производство сахара (в млн. пудов)
	30
	104
	248

	Производство хлопка (в млн. пудов)
	3,2
	15,6
	388

	Добыча золота ( в пуд.)
	2576
	3701
	44

	Добыча нефти (в млн. пудов)
	338
	560
	68

	Добыча каменного угля (в млн. пудов)
	456
	1983
	326

	Производство чугуна (в млн. пудов)
	73
	254
	248

	Количество лошадей (в млн. голов) 
	26,6
	37,5
	41

	Количество крупного рогатого скота (в млн. голов)
	31.6
	52
	65


Источник: История России. XX в. / А.Н. Боханов, М.М. Горинов, В.П. Дмитренко и др. – М.: ООО «Издательство АСТ-ЛТД». 1997. С.108.

Мы видим, что идет рост как промышленного, так и сельскохозяйственного производства, а следовательно увеличивается и жизненный уровень населения, о чем свидетельствует рост вкладов населения. За двадцать лет царствования Николая II  численность населения выросла на 40 млн. человек. Таких темпов роста Россия не знала ни до, ни после.

Выступление 2. Политическое развитие. Реформы всегда раскалывают общество, так как затрагивают все слои населения. В результате складывается такая политическая ситуация, при которой ни одна из политических и сословных сил не поддерживает власть безусловно. Особая сложность задачи императора Николая II заключалась также в том, что к началу  XX века. В России в целом сложилось несоответствие между существующей государственной системой и общественными устремлениями. С одной стороны, Самодержавие  являлось традиционной исконной властью в России, гарантом ее целостности и независимости, а с другой стороны, отношение общества к самодержавию, стремительно меняющиеся исторические условия требовали от власти поиска новых форм управления страной. 

В мае в Москве состоялся съезд земских и городских деятелей, где призыв к конституционным преобразованиям был принят подавляющим большинством голосов. Съезд избрал делегацию, которую 6 июня 1905 года принял в Петергофе император и которая  вручила ему свои требования. 

К этому времени монарх был уже уверен в необходимости введения выборного представительного органа. В ответ на речь главы делегации князя С.Н. Трубецкого Николай II сказал: Я скорбел и скорблю о тех бедствиях, которые принесла России война и которые необходимо еще предвидеть, и о всех наших внутренних неурядицах. Отбросьте сомнения: Моя Воля – воля Царская – созывать выборных от народа – непреклонна. Пусть установится, как было встарь, единение между Царем и всею Русью, общение между Мною и земскими людьми, которое ляжет в основу порядка, отвечающего самобытным русским началам. Я надеюсь, вы будете содействовать Мне в этой работе». 

И он не лукавил. 17 октября 1905 года был подписан манифест «Об усовершенствовании государственного порядка». Он содержал обещания «даровать народу незыблемые принципы гражданских свобод», неприкосновенность личности, свободу совести, слова, собраний, союзов, привлечь к выборам в Государственную Думу все слои населения; признать Думу законодательным органом. 

Это документ, отразивший переломный момент в истории России, крупнейший шаг по пути конституционной эволюции, создания правового государства. Во имя мира и благополучия страны монархическая власть отказалась от исконных, освященных веками истории прерогатив. Государь принял новые реальности и не отступал от них. В декабре он принял представителей монархических организаций, которые чуть ли не в ультимативной форме потребовали от него отменить Манифест. Отвечая им, Николай II сказал: «Манифест, данный Мною 17 октября, есть полное и убежденное выражение Моей непреклонной и непреложной воли и акт, не подлежащий изменению». 

Власть делала уступки, а результат получался обратный ожидаемому. От правительства требовались принять силовые решения, и они были приняты. Для усмирения беспорядков использовались войска. Вот несколько отрывков из писем Николая II матери: « Вообще он (Витте) не ожидал, что ему будет так трудно на этом месте. Странно, что такой умный человек ошибся в своих расчетах на скорое успокоение (27 октября); « У меня каждую неделю раз заседает Совет министров. Говорят много, но делают мало. Все боятся действовать смело, мне приходится заставлять их и самого Витте быть решительнее. Никто не привык брать на себя, и все ждут приказаний, которые затем не любят исполнять» (10 ноября) «Витте после московских событий резко изменился; теперь он хочет всех вешать и расстреливать». (декабрь). 

Так можно ли говорить о том, что вина за кровавые дни революции лежит на императоре? Именно он наиболее последователен в своей позиции мирного решения вопросов, идя на величайшие в истории России преобразования.

II. Николай II - «Кровавый»

1. Личность. Мы обратились к сборнику «Российские государи», основу которого составила серия, печатавшаяся в 1895-1912 гг. в Лондоне и Париже, то есть, это мнение современников Николая II: «Николай Александрович Романов, он же Николай II не получил достаточного образования. Он записался в военную службу и дослужил до чина полковника, в каковом и теперь считается. Служба его, разумеется, заключалась только в том, что он носил определенный мундир и по всем правилам военного искусства был записан в число гвардейских офицеров. К военным наукам он, очевидно, не питал больших симпатий. Это было бы еще полбеды, если бы престолонаследник заполнил этот пробел более полезными знаниями по вопросам государственной жизни. Но он не занимался государственными делами…. Политическим воспитанием будущего самодержца руководил Победоносцев, по убеждениям – крайний ретроград и убежденный монархист, а по всему своему облику – чистейшей марки иезуит-палач. Он односторонне придерживался старых форм, не вступая ни в какие компромиссы с духом времени. Понятно, какое влияние мог оказать такая «цельная» и убежденная натура на слабохарактерного наследника престола, которому достаточно было подпасть под то или иное влияние, чтобы его взгляды и планы разлетались как мыльные пузыри». 

Многие историки также отмечают огромное влияние, которое имели на Николая II  его мать Мария Федоровна, его жена Александра Федоровна, а впоследствии небезызвестный Григорий Распутин. 

Замечательный поэт «серебряного века»  К. Бальмонт писал: 

Наш царь – Мукден, наш царь – Цусима, 

Наш царь - кровавое пятно, 

Зловонье пороха и дыма, 

В котором разуму – темно. 

Наш царь – убожество слепое, 

Тюрьма и кнут, подсуд, расстрел, 

Царь-висельник, тем низкий вдвое, 

Что обещал, но дать не смел. 

Он трус, он чувствует с запинкой, 

Но будет, час расплаты ждет. 

Кто начал царствовать – Ходынкой, 

Тот кончит – встав на эшафот.

Вот мнение философа В. Розанова, опубликованное в «Новом времени» от 8 марта 1917 г.: «Все царствование было печально. И даже не печально, неудачно. Неудача бы ничего. Было упорство в неудаче. И вот это настоящая беда. Наконец, была безжалостность к стране, к населению. Россия – не живодерня…»

Выступление 2. Политическое развитие. Обратимся к событиям начала XX века. Один перечень: Ходынка, Кровавое воскресенье, Ленский расстрел, - говорит сам за себя. (Возможен подробный рассказ о происшедших событиях с примерами статистических данных о количестве погибших и раненых во время указанных событий).

Все знают об этих событиях и их жертвах. Тысячи убитых и раненных - и это в мирное время! Не говоря уже о потерях в войнах.

А как встретили Манифест 17 октября? 

Кадет В.А. Маклаков писал о реакции москвичей на Манифест: «Когда 18 октября утром прочли манифест, толпы народа вывалили на улицу. Но «ликование» продолжалось не долго. Революция не остановилась. Манифестанты рвали трехцветные флаги, оставляя только красную полосу. Власть была бессильна и пряталась. На улицах была не только стихия, появились и ее руководители. Вечером первого дня я зашел на митинг в консерваторию. В вестибюле уже шел денежный сбор под плакатом «На вооруженное восстание». Здесь мы услыхали про убийство Баумана и про назначение торжественных похорон. Кадетский комитет постановил принять участие в похоронах; процессия тянулась на много верст. Двигался лес флагов с надписями: «Да здравствует вооруженное восстание!», «Да здравствует демократическая республика». Это яркое свидетельство отношения народа к власти и соответственно к Николаю II.

Отдельно можно говорить о ксенофобии и антисемитизме. Погромы в России были нормой. Безвинных евреев резали, жгли, насиловали только за то, что они евреи. 

О массовом уничтожении китайцев в 1900 г. в России написал, раскаявшись, епископ Антоний Волынский: «В Благовещенске, на Амуре, … мы допустили жестокое дело. Несколько тысяч китайцев, бывших в услужении у русских граждан, были обманом выведены из города и загнаны в реку, где нашли неминуемую гибель…. Так Россия явила Востоку не русскую широту духа, человеколюбие и доверчивость, а только животное самосохранение, ни перед чем не останавливающееся». («Былое», № 21, 1923 г.).

Насильственная русификаторская политика привела к тому, что после Февральской революции от России отделились Украина, Польша, Финляндия, страны Прибалтики.

Во время выступления и диспута команд остальные учащиеся заполняют таблицу. Учитель помогает сформулировать краткие записи. 

Образец.

	Николай II – «Великомученик», 
заложник времени.
	Николай II – «Кровавый»

	Свидетельства современников: Ольденбург, Витте .

Личность - незаурядная, волевая, с хорошим образованием, главное - забота об Отечестве.

Реформы Витте и Столыпина привели к экономическому росту. 

Политические реформы – на путь конституционного развития.


	Свидетельства современников: Бальмонт, Розанов. -
Личность – заурядная, легко поддающаяся влиянию окружающих.

Крупнейшие события: Ходынка, Кровавое воскресенье, войны, расстрелы, принесшие неисчислимые жертвы для страны. Недоверие к царю и власти проявлялось в многочисленных выступлениях представителей почти всех слоев общества.


Дискуссионную часть выступления команд аудитория оценивает в тетрадях, ставя плюсы или минусы ( вариант: в 5-ти балльной шкале) в колонках таблицы. 

После заключительного выступления команд, учащиеся просматривают записи, задают свои вопросы и голосуют записками за ту команду, которая на их взгляд была более убедительной в дискуссии.

В заключение урока учитель выставляет оценки.

Приложение 4.

План-конспект урока. 

Тема: Антигитлеровская коалиция во II-ой Мировой войне
Урок в 11 классе.

Время: двойной школьный урок (2 х 40 мин.)

Цели урока: 

Образовательный аспект - углубить знания об антигитлеровской коалиции в ходе анализа основных событий и документов конференций, выявить тенденции последующего развития международных отношений, раскола мира на две противоборствующие системы. Основой являются знания, полученные учащимися в курсе отечественной и новейшей истории ,изучаемых в основной школе (IX кл.), а также учащиеся к этому уроку изучили темы, связанные со II Мировой войной, предусмотренные в средней (полной) школе.

Воспитательный аспект - развитие понимания того, что наша страна является не изолированной, а взаимосвязанной и взаимозависимой частью существующего мира и что при различных точках зрения и идеологиях можно находить взаимопонимание и формировать нормальные гуманистические принципы отношений между людьми. 

На уроке продолжается привитие навыков работы с историческим документом, умения анализировать имеющиеся данные с разных точек зрения, аргументировать выдвинутые тезисы и взгляды.

Тип урока: Урок изучения нового материала

Включает в себя различные формы работы:

· школьная лекция с элементами эвристической беседы,

· дискуссия учащихся,

· практическая работа с исторической литературой и документами.

Оборудование урока: 

1. Атлас новейшей истории зарубежных стран. 10-11 классы.

2. Атлас отечественной истории. 10-11 кл.

3. Atlas Of World History. The Times.

4. Видеофильм “Союзники”.

5. Раздаточный материал: распечатки фрагментов текстов исторической литературы западных и советских авторов, документов; задания для закрепления изученного материала.

6. Рабочие тетради: Троицкий Ю.Л., Умбрашко К.Б. Советский Союз: годы испытаний. Великая Отечественная война. - М.: Изд-во гимназии “Открытый мир”, 1995.

План изучения нового материала:

1.  Становление антигитлеровской коалиции. (Лекция с элементами эвристической беседы)

а) Начало войны и позиции будущих членов коалиции.

б) Позиция Великобритании и США в связи с нападением Германии на СССР.

в) Первые союзнические договоры. 

2.  Антигитлеровская коалиция: экономическое сотрудничество и военные действия. Спорные вопросы советской и западной историографии. (Дискуссия учащихся).

3.  Укрепление антигитлеровской коалиции или  нарастание противоречий? 

(Работа с документами).

1. Становление антигитлеровской коалиции

А) Начало войны  и позиции будущих членов коалиции.

1 сентября 1939 года немецко-фашистские войска вторглись в Польшу. З сентября английское правительство объявило Германии войну. Вечером того же дня к Англии присоединилась Франция. Вариант вопроса. Как отнесся к этим событиям СССР? 

Вместе с учащимися называем документы августа - сентября 1939 года, подписанные между Германией и Советским Союзом, говорим об “освободительном” походе Красной Армии, начатом 17 сентября и определяем политику нейтралитета, объявленную СССР, как благожелательную по отношению к Германии.

Далее, стоит обсудить основу для таких взаимоотношений, вспомнить об идеологической доктрине и идее мировой революции.

Выступая по радио 3 сентября 1939 года, президент Франклин Делано Рузвельт подчеркнул: “Соединенные Штаты Америки останутся нейтральными... Я не пощажу усилий, чтобы наша страна осталась вне войны”. 5 сентября Соединенные Штаты объявили нейтралитет, что означало автоматическое наложение эмбарго на вывоз оружия и военных материалов во все воюющие страны. Но уже вскоре стало понятно, что страна терпит большие экономические убытки, и уже через двадцать дней Рузвельт внес в конгресс предложение об изменении закона о нейтралитете. Конгресс поддержал Рузвельта. 

Отныне воюющие государства могли приобретать в Соединенных Штатах Америки за наличный расчет вооружение, военные материалы при условии доставки в свои страны на собственных судах. А поскольку Англия господствовала на морских коммуникациях и осуществляла экономическую блокаду Германии, было очевидно, что покупать вооружение будет только она и ее союзники. Отмена эмбарго благотворно повлияла на развитие американской экономики. Индекс промышленного производства поднялся почти на двадцать пунктов. Вариант вопроса: Что составило основу этого сотрудничества? Приходим к выводу, что - прибыль, выгода.

К концу 1940 года Англия  и ее союзники израсходовали на закупки в Соединенных Штатах более З млрд. долл. Английское правительство почти полностью исчерпало свой золотой запас и оказалось на грани финансового кризиса. В декабре 1940 года оно обратилось к Соединенным Штатам с просьбой о займе в 15 млрд. долл. 

Некоторые члены правительства Соединенных Штатов считали, что стоит заставить англичан “распродать все до нитки” перед тем, как открыть им кредит. Однако Рузвельт настоял на немедленном предоставлении помощи, заявив: “Мы долго доили английскую корову финансов, у которой когда-то было очень много молока, но теперь она выдоена почти до конца”. Немалую роль в решении Рузвельта сыграло и опасение, что, получив отказ, английское правительство может пойти на капитуляцию перед Германией. 

В марте 1941 года был принят “Закон об обеспечении обороны Соединенных Штатов”, известный под названием “Закон о передаче вооружения взаймы или в аренду” (Lend-lease - ленд-лиз). Соединенные Штаты брали на себя оказание помощи тому государству, оборона которого против агрессии была “жизненно важна для обороны Соединенных Штатов”. Государства-получатели со своей стороны обязывались предоставлять помощь Соединенным Штатам, а по завершении военных действий вернуть оставшееся вооружение и материалы, переданные “взаймы или в аренду”. Принятие ленд-лиза означало дальнейшее отступление американского правительства от политики нейтралитета. 

Б) Позиция Англии и США в связи с нападением Германии на СССР.

22 июня 1941 года гитлеровская Германия напала на Советский Союз. Незадолго до нападения Гитлер говорил на одном из совещаний: ”Когда начнутся операции “Барбаросса”, мир затаит дыхание и не сделает никаких комментариев”. Прав ли был он? В чем его ошибка? Обращаемся к документу из выступления У. Черчилля по радио 22 июня 1941 г. Анализируя его, приходим к выводу, что национализм, различие идеологий должны были отступить перед признанием необходимости единения во имя избавления от угрозы гитлеровской диктатуры. Но правящие круги Англии и США и в это время не могли до конца избавиться от боязни коммунизма. Так, будущий президент, сенатор Г. Трумэн считал, что, если будет побеждать Германия, то необходимо помогать Советскому Союзу, и наоборот; и “пусть они убивают как можно больше”. 

В) Первые соглашения и договоры, ознаменовавшие становление коалиции.

Необходимо оговорить, что двусторонние соглашения между членами коалиции, безусловно, важны, но мы обратим свое внимание на те документы, которые заложили основы сотрудничества государств столь различных между собой. 

К таковым в первую очередь относим “Атлантическую хартию”, обнародованную как совместное заявление Рузвельта и Черчилля 14 августа 1941 г. В документе они указали, что Соединенные Штаты и Англия не стремятся к территориальным приобретениям и не согласятся на территориальные изменения, которые не находятся в согласии со свободно выраженным желанием заинтересованных народов. 

В сентябре на конференции в Лондоне советский посол в Англии И. Майский огласил декларацию о присоединении Советского Союза к Атлантической хартии. В декларации поддерживались демократические принципы Атлантической хартии. Вместе с тем указывалось, что практическое применение ее принципов “неизбежно должно будет сообразовываться с обстоятельствами, нуждами и историческими особенностями той или другой страны”. Советское правительство также заявляло, что “отстаивает право каждого народа на государственную независимость и территориальную неприкосновенность своей страны, право устанавливать такой общественный строй и избирать такую форму правления, какие он считает целесообразными и необходимыми в целях обеспечения экономического и культурного процветания своей страны”. 

Вопрос. Учитывая разность идеологий, прокомментируйте такие на первый взгляд похожие декларативные заявления СССР, США и Великобритании. 

Логическим продолжением Атлантической хартии считается Декларация Объединенных Наций, подписанной 1 января 1942 года. Правительства, ранее присоединившиеся к Атлантической хартии и подписавшие декларацию, а это составляло в данный период 26 государств, заявляли, что каждое из них обязуется употребить все свои ресурсы, военные и экономические, против тех членов Тройственного пакта и присоединившихся к нему государств, с которыми данное правительство находится в состоянии войны. Каждое правительство обязывалось сотрудничать с другими участниками декларации и не заключать сепаратного перемирия или мира с врагами. 

Декларация была открыта для присоединения другим странам, которые оказывали или могли оказывать материальную помощь и содействие в борьбе за победу над гитлеризмом. По предложению Рузвельта документ был назван “Декларацией Объединенных Наций”. Предложение именовать их “союзными державами” было отклонено правительством Соединенных Штатов, подчеркивавшим, что оно не имеет ни перед кем союзных обязательств. 

Подписание Декларации Объединенных Наций завершило создание антигитлеровской коалиции.

Подводя итоги изложения материала, совместно с классом делаем вывод, что объективной основой возникновения этого союза была необходимость сокрушения общего врага. Становление и сотрудничество между ее участниками проходили в борьбе противоположных тенденций, интересов, которые определялись общественным строем государств и различными идеологиями. 

Эта борьба нашла выражение в различных подходах к изучению вопросов этого периода в зарубежной и советской историографии. Обратимся к ним.

2. Спорные проблемы западной и советской историографии во взглядах 
на II мировую войну

Данная проблема изучается в виде дискуссии (“круглого стола”) между членами “англо-американской делегации” и членами “российской делегации” учащихся и студентов. 

Члены данных групп в количестве 4-5 человек получают задание заранее, не позже, чем за неделю до предполагаемой “встречи”. Им предлагается найти аргументы в пользу той или иной точки зрения по основным направлениям существующих разногласий, в первую очередь, оценка поставок по ленд-лизу и по вопросу открытия  Второго фронта.

Перед тем, как предоставить слово участникам дискуссии, обращаем внимание всего класса на раздаточный материал, в котором представлены точки зрения различных авторов.

Н. Верт. «Роль помощи союзников».

В Советском Союзе всегда существовала тенденция к недооценке союзнических поставок по ленд-лизу. Если верить “Военной экономике СССР в период Великой Отечественной войны” председателя Госплана СССР Н. Вознесенского, вышедшей в 1948 году и содержащей данные, которыми до сих пор пользуются советские историки, эти поставки в стоимостном выражении составили не более 4 % от общего объема производства в СССР во время войны. Американские же источники оценивают помощь союзников в 11-12 млрд. долларов (427 тыс. грузовиков, 22 тыс. самолетов, 13 тыс. танков, 2,6 млн. т нефтепродуктов, 720 тыс. т цветных металлов, 4,5 млн. т продовольствия и т.д.) Проблема поставок вызывала обильную переписку на самом высоком уровне, тон которой часто был колким. Союзники обвиняли СССР в “неблагодарности”, поскольку в своей пропаганде он полностью обходил молчанием иностранную помощь. Со своей стороны Советский Союз подозревал союзников в намерении подменить материальным взносом открытие второго фронта. Так, “вторым фронтом” советские солдаты в шутку прозвали понравившуюся им американскую тушенку. 

В действительности же поставки по ленд-лизу готовых изделий, полуфабрикатов и продовольствия сыграли экономически очень важную роль - в той мере, в какой они позволили советской экономике уменьшить негативные последствия специализации на военном производстве, а также не бояться нарушения экономических взаимосвязей из-за невозможности сбалансированного роста.

(Верт Н. История Советского государства. М., Прогресс-Академия, 1994. С. 312).

Д. Тредгольд. «Россия в двадцатом веке».

В течение войны 16,5 млн. тонн товаров было послано в СССР из Америки, из которых благополучно было доставлено 15 млн. т. Среди грузов были железнодорожные вагоны, специально созданные для советских железных ширококолейных дорог, грузовики, бензин, продовольствие и много других товаров общей стоимостью 11 млрд. долл.

К концу 1941 года СССР в результате нацистской оккупации потерял более чем половину предыдущего производства угля и стали, фактически все шарикоподшипниковое производство, и почти половину своих железных дорог, не говоря уже о сорока процентах своего населения. По этим причинам союзническая помощь носила решающее значение, особенно в 1942- 1943 г.г.  Сверх того, она была отправлена в то время, когда еще далеко не было ясно, что Советы смогут избежать полного военного поражения, в случае которого все запасы могли бы попасть в руки Гитлера, который вместе с Японией и Италией стал врагом Америки с 7 декабря 1941 г.

(Donald W. Treadgold. Twentieth Century Russia. Westview Press. 1990. P. 349)

Сакун П.И. «Ленд-лиз: дела и люди».

Военные поставки в СССР по ленд-лизу составили 9 млрд. 800 млн. долларов. В виде так называемого обратного ленд-лиза США получили из Советского Союза товаров и услуг на 7,3 млрд долларов. Для нужд фронта в нашу страну направлялись боевые самолеты, танки, артиллерия и другая боевая техника и вооружение, армейские грузовики, бронетранспортеры, боеприпасы и взрывчатые вещества, радиолокаторы, радиопередатчики, морские суда, локомотивы, медикаменты, включая пенициллин, продовольствие, в том числе тушенка, поставлявшаяся в больших количествах. ...Всего Советскому Союзу из США в 1941 - 1945 гг. по ленд-лизу было передано 14 795 боевых самолетов и 7065 танков, 8218 зенитных орудий, 131600 пулеметов, 400 тыс. автомобилей, которых нам особенно не хватало...

Поставки по ленд-лизу составили в среднем 4 % произведенной в нашей стране во время войны промышленной продукции. Это сравнительно небольшая доля по отношению к огромным потерям и затратам СССР в войне с гитлеровской Германией. Однако нет сомнения, что ленд-лизовские поставки сыграли немалую роль в нашей победе, особенно с учетом их качественной стороны... Не менее важно было и то, что советский народ знал: он не одинок в смертельной борьбе с фашистской Германией. Это вселяло дополнительную уверенность в победе над врагом, и в этом смысле значение ленд-лиза, вообще антигитлеровской коалиции неоценимо.

(История Отечества в документах 1917-1993 гг. Часть третья. 1939-1945 гг. Хрестоматия для учащихся старших классов средней школы. Составители: А.Г. Колосков, Е.В. Гевуркова. - М., “Илби”. 1995. С. 138-139)

Предлагаем сравнить точки зрения французского, американского и советского авторов по следующим направлениям: соотношение цифровых данных, оценка общего вклада в ход войны, в чем точки зрения расходятся. 

Как один из вариантов работы на данном этапе возможна попытка выяснения вопроса по цифровым данным при работе с таблицей “Объем производства основных видов  вооружений и боевой техники в СССР”: сосчитать, какой процент от общего производства, например, самолетов или танков, составляли поставки по ленд-лизу. Также можно предложить сравнить атласы, посвященные Второй мировой войне, изданные в СССР (России) и США. Сравнить: какие битвы обозначены как главные, какие театры военных действий являются важнейшими. 

Далее переходим к дискуссии. Остальные учащиеся класса должны быть готовы выступить с рецензией, в которой оценивают аргументированность и дипломатичность дискуссирующих сторон. 

Заранее ограничиваем время. Как показывает опыт, готовясь к подобному заданию, учащиеся находят огромное количество интересных и эмоциональных фактов и, естественно, хотят высказаться и могут спорить длительное время, продолжая дискуссию и после уроков. 

3. Укрепление антигитлеровской коалиции или нарастание противоречий?

Начиная изучение данного материала, вспоминаем, что вершиной отношений союзников по антигитлеровской коалиции считаются встречи глав государств-участников коалиции. Учащиеся называют, где и когда происходили эти конференции. 

Обращаемся к рабочей тетради “Советский Союз: годы испытаний. Великая Отечественная война”, документ “Из решений конференций руководителей трех союзных держав - Советского Союза, Соединенных Штатов Америки и Великобритании - 13 февраля 1945 г. в Крыму”, с. 108, и документ “Из протокола Берлинской конференции трех великих держав”, с. 114. (Если рабочих тетрадей нет, то можно подготовить документы как раздаточный материал). 

Предлагаем выделить в первом отрывке основные группы затрагиваемых вопросов, называем их: германский, польский и проблема послевоенного устройства мира. 

Вопрос об управлении оккупированной Германией, о политических и экономических принципах, которыми необходимо руководствоваться при обращении с Германией в начальный контрольный период, рассматриваем, привлекая к работе, и отрывок из протокола Берлинской конференции. 

Переходя к Польскому вопросу, вспоминаем, что ему уделялось большое внимание и на Тегеранской конференции. Почему? При ответе учащиеся должны рассказать о Катыни, об отношениях с польским эмиграционным правительством, о Варшавском восстании и попытаться разъяснить свое понимание данного вопроса, поискать истоки этой проблемы. 

Изучая отрывки, посвященные международным отношениям после войны, возвращаемся к Атлантической хартии и Декларации Объединенных наций, проводим параллели и пытаемся объяснить: чем вызвана необходимость повторять идею о необходимости “разрешения демократическими способами насущных политических и экономических проблем”. 

Рассуждая таким образом, выясняем противоречивость временного сотрудничества и видим в этом основу для будущего раскола мира.

В целях закрепления изученного материала предлагается посмотреть видеофильм “Союзники” (длительность - 12 мин.). Фильм придает большую эмоциональную окрашенность уроку, хотя перед просмотром возможна и постановка познавательных вопросов. Например, какие неизученные нами проблемы затрагиваются фильмом? Почему один из трех путей ленд-лиза проходил через Иран? и т.д.

Задания на закрепление изученного материала:

I. Соотнесите события:

1.  Потсдамская конференция                  а) февраль 1945г.

2.  Ялтинская конференция                      б) ноябрь-декабрь 1943г.
3.  Тегеранская конференция                   в) июль-август 1945 г.
II. Соотнесите названия документов и положения, в них содержащиеся:

1. Декларация об Освобожденной Европе

2. Декларация Объединенных наций

3. Атлантическая хартия

4. Протокол Берлинской конференции трех великих держав

а) Государства, ее подписавшие не стремятся к территориальным захватам, не поддерживают какие-либо территориальные изменения без согласия народов этих территорий.

б) Участники брали на себя обязательства не заключать сепаратного перемирия или мира с врагом, и приложить все силы для его разгрома.

в) Документ регулировал политические и экономические принципы, которыми необходимо руководствоваться при обращении с Германией в начальный контрольный период.

г) Участники обязались проводить согласованную политику в освобожденных странах и оказать помощь народам Европы в демократическом решении их политических и экономических проблем.

В конце урока оценивается работа учащихся, и выставляются оценки.

Приложение 5.

План-конспект урока. 

Тема: Александр Невский 

Между Востоком и Западом. Современные взгляды на политику, проводимую Александром Невским. 

Урок в 10 классе.

Цели:

· систематизация и углубление имеющихся знаний ,

· формирование умения самостоятельно работать с различными источниками, учебными пособиями, формулировать высказанные идеи, вопросы и задания,

· развитие навыков анализа документальных материалов.

· Оборудование: Карта «Русские княжества в XIII в.» Репродукции картин (икон), посвященных Александру Невскому.

Предварительная подготовка:

При подготовке учитывается, что основные события, понятия были изучены в курсе основной школы.
За месяц до проведения урока учащимся было предложено подготовить учебный реферат на тему: ”Александр Невский. Попытка исторического портрета”. Были изложены основные требования к написанию данного типа работы. Предложен список литературы. Рефераты проанализированы. Непосредственно перед уроком нескольким учащимся было дано задание - изучить учебную и другую доступную им литературу по заданной теме и подготовить небольшие сообщения, остальным - подготовить вопросы для игры.

Ход урока:

Вступительное слово преподавателя: Почти восемь веков в благодарной памяти россиян живет имя Александра Невского. В годы славы российского оружия и в годы великих битв оно становилось символом единения, частью общей национальной идеи. Каким он был - мы не знаем, но верим в слова “Жития”, что “ростом он был выше прочих людей, а голос его раздавался как труба в народе, а лицо его было как лицо Иосифа... Сила его была частью от силы Самсона, а премудрость от Соломона, дал Бог ему храбрость царя римского Веспасиана... князь Александр Ярославич, побеждая, был непобедим”. Таким мы его видим на иконах и на современных картинах.

Прославился он своими сражения со шведскими и немецкими  рыцарями, но политика “замирения” с Ордой неоднократно вызывала критику исследователей. Даже Н.М. Карамзин при всей своей лояльности памяти Александра Невского, не смог удержаться от замечания: “Отечество наше рабствовало от Днестра до Ильменя, Даниил Галицкий, будучи смелее Александра, тщетно думал по смерти Батыя избавиться от власти моголов”. А английский историк Джон Феннел считал, что политика Александра Невского “фактически положила  конец действенному сопротивлению русских князей Золотой Орде на многие годы вперед”. 

Чем же была вызвана эта политика? Давайте обратимся к мнениям современных исследователей. 

Учащимся предлагается в тетрадях вести записи выступлений, отвечая на вопросы: кто автор приведенной точки зрения? Как  им оценивается проводимая Александром Невским политика? Какими фактами подтверждается? и т.п.

Далее заслушиваются выступления учащихся с подготовленными сообщениями, краткие тезисы  которых могут быть примерно следующими.

Учебник Л.А. Кацва, А.Л. Юрганов. “История России YIII-XY вв.”:

“В 1250 г. новый великий князь Андрей Ярославич женился на дочери Даниила Галицкого, восстановившего к тому времени свою власть над Юго-Западной Русью. А двумя годами позже Александр Невский отправился в Орду. Вслед за тем на Русь двинулось карательное войско под командованием Неврюя (так называемая Неврюева рать). Андрей Ярославич у Переславль-Залесского был разбит.

По некоторым сведениям Неврюева рать прямо связана с появлением в Орде Александра. Он якобы жаловался хану на Андрея, который, захватив великое княжение, утаивает часть дани. Летопись сообщает, что еще до прихода Неврюевой рати Андрей с горечью говорил: “Господи! Что есть доколе нам меж собою бранится и наводити друг на друга татар, лучти ми есть бежати в чюжую землю, неже дружитися и служити татаром”.

“В 1255 г. новгородцы изгнали его сына и призвали на княжение Ярослава Ярославича, князя тверского, который во время конфликта старших братьев в 1252 г. поддерживал Андрея. С большим трудом Александр сумел подавить это волнение, ясно говорившее о симпатиях населения тому князю, который пытался противостоять ордынцам” (С. 138).

“Александр Ярославич стремился не допускать антимонгольских выступлений, желая избежать новых нашествий. Вероятно, он считал сопротивление ордынскому  владычеству бесполезным. Решительность и бескомпромиссность в борьбе с Орденом, осторожность и покорность в отношениях с Ордой - такова двойственная политика Александра Невского. И все же в исторической памяти  русского народа он остался мудрым правителем и защитником подданных” (С. 139). 

”Если учесть, что монголы, отличавшиеся веротерпимостью, не вмешивались в религиозную жизнь русских, становится понятно, что православная церковь особенно остро воспринимала западную опасность. Александр Невский выступил как защитник православия. В его “Житии” впервые была сформулирована идея религиозного противостояния православной Руси католическому Западу. Это во многом и сделало его одним из главных героев русской национальной истории” (С. 135). 

Учебник Л. Гумилева. “От Руси до России” 

“Понятно, что в этих условиях усилия западников по консолидации русских были обречены на провал. Деятельность самого Даниила Галицкого кончились для него плохо. После нескольких удачных операций против небольших монгольских отрядов во главе с военачальником Куремсой (1254) Даниил столкнулся с опытным тысячником Бурундаем. Бурундай довольно легко разбил галицкого князя и заставил его срыть все крепости, чтобы Галиция и Волынь не имели возможности отделиться.

Каковы же были реальные результаты союза с монголами, заключенного Александром Невским? Русские князья сохранили большую свободу действий. Когда Мункэ-хан послал на Русь несколько мусульман (“бесермен”) с целью переписать население для сбора налога - “дани”, переписчики и сборщики были перебиты населением. По предположениям такого знатока проблемы, как А.Н. Насонов, побоище было инспирировано самим князем Александром. Мотивы предполагаемых действий князя вполне понятны: отправка русских денег в Монголию была не в его интересах. Александра интересовала перспектива получения от монголов военной помощи для противостояния натиску Запада и внутренней оппозиции. Именно на эту помощь Александр Ярославич готов был платить, и платить дорого” (С. 144).

“Те русские княжества, которые отказались от союза с татарами, были частично захвачены Литвой, частично Польшей, и судьба их была очень печальной. В рамках западноевропейского суперэтноса русичей  ждала участь людей второго сорта” (С. 147). 

”Полагаю, что князь Александр, так же как его соратники, принадлежал к поколению новых людей, поднявших Русь на недосягаемую высоту. Для такого вывода есть весомые  основания. Жертвенное поведение Александра Ярославича и его соратников слишком разительно отличается от нравов древнерусских удельных князей. Сформулированная Александром доминанта - альтруистический патриотизм - на несколько столетий вперед определила принципы устроения Руси. Заложенные князем традиции  союза с народами Азии, основанные на национальной и религиозной терпимости, вплоть до XIX столетия привлекали к России народы, жившие на сопредельных территориях” (С. 148).

Н.С. Борисов. “Русские полководцы XIII-XYI вв.”: ”Как понимал Александр окружающий мир и свое место среди людей?... В соответствии с Божьим промыслом весь жизненный путь князя определялся одной целью - защитой русского православия от угрозы со стороны католичества....Борьба против Орды не только в практическом, но и в “теоретическом” плане означало нечто совсем иное, чем борьба с “римлянами”. Крестоносцев послал на Русь и другие православные страны не Бог, а человек - римский первосвященник, возомнивший себя “земным богом”. Сражаясь с ними, русские могли  надеяться на поддержку Небесных сил. Для людей той эпохи даже надежда на это значила немало....Монголо-татары явились “от края земли” не сами собой, не по воле предводителей. Их привел Бог. Они - бич в руках Всевышнего. И потому бороться с ними  также безумно, как бороться с самим Богом. Избавить Русь от ига “иноплеменников” может только тот, кто привел их, - сам Всевышний. Но Он сменит гнев на милость лишь тогда, когда люди перестанут нарушать Его заповеди” (С. 42-45).

После сообщений  проходит дискуссия учащихся. Высказываемые точки зрения могут быть сформулированы в следующих положениях:

- Нам, отдаленным от этого периода несколькими веками, трудно понять, насколько страстной была вера в Бога людей той эпохи. Религиозное мировоззрение являлось основой всего мироощущения. (Приводятся примеры из курса “Человек и общество” по теме “Цивилизация эпохи Средневековья”). С этой точки зрения, поведение Александра Невского просто не могло быть иным.

- Даниил Галицкий и Андрей Ярославич нашли другую альтернативу, а они тоже люди того времени. Возможное объединение сил могло привести к иному историческому пути развития Руси.

Следующим этапом урока стала игра по типу “Брэйн-ринга”. Учащиеся делятся на команды по 4-5 человек и задают заранее подготовленные вопросы друг другу. Предлагаю часть вопросов, подготовленных учащимися лицея:

1. Точная дата рождения Александра неизвестна. Однако русский историк В.Н. Татищев, пользовавшийся не сохранившимися до наших дней летописями, сообщает, что будущий герой увидел свет в субботу,30 мая 1220 г.  Кто из великих людей России родился в тот же самый день? (Ответ: Петр I).

2. Имя Александр в начале XIII в. Было весьма редким в княжеской среде, но оно оказалось пророческим. Объясните, в чем можно увидеть “пророческий“ характер имени? (Ответ: ”Александр” по-гречески означает “защитник людей”, а также напоминает не столько о святом, сколько о знаменитом герое-полководце Александре Македонском).

3. Кто из святых покровительствовал Александру Ярославичу в битве с Биргером? (Борис и Глеб).

4. Какое символическое совпадение в датах способствовало победе? (Сражение произошло в день памяти крестителя Руси князя Владимира)

5. Что за “воинство небесное” помогало в битве на Чудском озере?(природное явление - Северное сияние).

6. Кто был названным братом Александра Невского? (Сын хана Батыя - Сартак)

7. Куда совершил Александр зимний поход 1256 г.? (в центральные районы Финляндии с целью уничтожения шведских гарнизонов)

8. Что за войска в летописи называются “низовскими”? (Владимиро-суздальские войска)

9. Кто, по предположению исследователей древнерусской литературы, был заказчиком “Жития Александра Невского”? (Митрополит Кирилл)

10. Какое чудо произошло в день положения Александра в гробницу? (Рука усопшего разжалась и приняла грамоту).

11. Много общего можно проследить в судьбах деда, отца и сына, что общего мы можем увидеть в их смерти? ( Мстислав Удалой, Ярослав Всеволодович и Александр Ярославич умерли в пути).

12. Сразу после смерти Александр стал святым Владимиро-Суздальской земли, а когда он был причислен к лику общерусских святых? ( 30 августа 1547 г) 

13. Останки Александра были перенесены из Владимирского Рождественского собора в Александро-Невскую лавру. Какие святые мощи остались во Владимире? (Фаланга пальца)

14. Первое награждение орденом святого Александра Невского было произведено 21 мая 1725 года. Какой девиз имел орден? (“За труды и отечество”).

В завершении урока можно предложить текст с ошибками. Например, отрывок из текста, предложенного в ”Задачнике по истории России” (Смирнов С.Г. Задачник по истории России. – М.: ”Международные отношения” МИРОС, 1993. С. 45)
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Познавательные состояния





Ощущение		Устойчивый интерес	Направленность


Восприятие		Творческий подъем	Темперамент


Память		Убежденность		Характер


Мышление		Сомнения		Способности


Воображение		Апатия


Внимание


Речь





Познавательные процессы





Индивидуальные свойства личности





Основные педагогические условия организации познавательной деятельности учащихся при изучении истории 





Познавательные мотивы:


 Ориентация на овладение новыми историческими знаниями


Ориентация на усвоение способов учения





Социальные мотивы


Понимание социальной значимости изучения истории


Стремление занять определенную позицию в обществе, достижение результата


Ориентация на способы взаимодействия с другими людьми
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� По материалам: Лекторский В.А.Эпистемология классическая и неклассическая. — М.: Эдиториал УРСС, 2001.


� История России. XX в.: Пособие для учителя/ А.О. Чубарьян, Е.И. Пивовар, А.В. Пыжиков и др. – М.: Просвещение, 2003.


� Боголюбов Л.Н., Аверьянов Ю.И., Городецкая Н.И. и др. Обществознание. – М.: Просвещение, 2006.
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