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                I.НАИМЕНОВАНИЕ  ОПЫТА.

Обучение моделированию  языковой информации  на уроках

русского языка  как средство  активизации познавательной 

                               деятельности  учащихся.
       II. УСЛОВИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ И СТАНОВЛЕНИЯ

                 ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  ОПЫТА.

                                                                                  Плохой  учитель преподносит истину,

                                                                                 хороший учит  её  находить.

                                                                                                                    Иоганн  Фридрих  Герберт

                   Любой опыт обусловлен проблемами, настоятельно требующими решения.

Школа, в которой я работаю, расположена в микрорайоне, населённом работниками   Ковровского  электромеханического  завода.  Абсолютное  большинство  родителей  заняты:
· в  сфере производства – 60 %;
· в  бюджетных организациях  -20%;
· частные предприниматели -10%;
· безработные (пенсионеры и инвалиды ) – 10%.
                Социальный фон родителей  является причиной недостаточной      материальной обеспеченности учащихся, поэтому,  подбирая  учебники для реализации своих педагогических целей, учителю часто приходится довольствоваться  школьным библиотечным фондом.
                Последнее время педагогов очень беспокоит критическое состояние здоровья учащихся.  В школе  I ступени всего 5% здоровых детей,  в школе  II ступени -20% , остальные имеют хронические заболевания и как следствие  -
низкий уровень мотивации к обучению.
               У ребят отсутствует стимул к самостоятельному приобретению, добыванию знаний, они пассивны и невнимательны на уроках.
               Познание не всегда несёт  учащимся радость.  Дети не справляются с огромным потоком учебной информации. Наблюдения показывают, что качество обучения снижается в 5-7 классах, когда увеличивается количество изучаемых предметов, а вместе с ними растет количество плохо осознаваемых терминов.

               Выпускники не владеют системой знаний, не могут их структурировать.

               Проблемой, разумеется, остаются и психофизиологические,  индивидуальные особенности самой личности школьника.
      В связи с вышеизложенным и в соответствии с социальным заказом школа выбрала наиболее перспективным направлением  развития освоение модели школы адаптирующей педагогики  (Е.А.Ямбург и Б.А.Бройде).  Адаптивная школа (школа адаптирующей педагогики) - это школа, где  должно быть место каждому ребёнку вне зависимости от его индивидуальных психофизических особенностей и склонностей.  При этом сохраняется традиционная классно-урочная система организации обучения учащихся.  Привлекает эта модель своим общепедагогическим уровнем применения, гуманистической философской основой, социогенностью основного фактора развития.  Отсюда вытекает генеральная цель школы: совершенствование работы педагогического коллектива по формированию устойчивых познавательных интересов через адаптацию системы обучения и воспитания к уровню и особенностям развития школьников.
        Таким образом, главная проблема педагогического опыта - это противоречие между быстрым темпом приращения знаний в современном мире и ограниченными возможностями их усвоения индивидом.
        Моя задача - максимальное развитие способностей ребёнка к самообразованию, поиску необходимой информации через речевое развитие.
        III. АКТУАЛЬНОСТЬ И ПЕРСПЕКТИВНОСТЬ ОПЫТА.

       Ведущая педагогическая идея опыта - воспитание языковой личности.

Сегодня перед учителем-словесником стоит очень ответственная задача - помочь подрастающей личности овладеть языком во всех его функциях: в функции общения, функции познания и мышления, функции накопления 

знаний о мире и постижение культуры нации, в функции социализации личности, её адаптации в современном обществе. 

        Цель моего педагогического опыта - целенаправленное развитие всех видов речевой деятельности ребёнка (чтения, говорения, аудирования и письма) для повышения орфографической и пунктуационной грамотности, что всегда было актуальным и становится перспективным направлением методики русского языка  в свете подготовки к единому государственному экзамену.

         Такая цель требует решения ряда частных задач:

1. Речевое развитие немыслимо без интеллектуального.  На основе языка развивается логическое мышление, поэтому при изучении грамматики, да и всего курса русского языка  уделять внимание выработке операций анализа, синтеза, обобщения, сравнения, дифференциации, классификации единиц языка.  Эти операции важны и в процессе речевого выбора - выбора  точного слова, пусть и неосознанного, подходящей структуры предложения, выбора стиля общения и типа речи.
2. Однако важно помнить, что развитие интеллекта не исчерпывается лишь развитием логического мышления.  В структуре интеллекта выделяется и образное мышление, чувство языка (языковая интуиция), а потому, развивая мышление средствами языка,  следует иметь в виду все когнитивные способности мозга и особенно речевой деятельности.

3. Развитие речи сопряжено с развитием памяти, поскольку для эффективной речевой деятельности надо запоминать написание многих слов, обогащать словарь, помнить значение слов.  Важно удерживать в памяти и быстро извлекать из неё большое количество речевых оборотов, так называемых клише и стереотипов, которые мы используем почти не задумываясь в типичных ситуациях общения. Но главное здесь  -  это насыщение «творческой» памяти, памяти культуры, по выражению Д.С.Лихачева,  художественными словесными образцами «высокой духовности», которые часто цитируются и узнаются при общении.
4. С развитием речи развивается и сфера нравственности, чувств и эмоций. Нравственное просвещение невозможно без слова. Эмоциональное развитие личности также связано с развитием речи, а именно с развитием таких сторон языковой способности, как чувство языка (умение неосознанно, но правильно пользоваться речью), языковая интуиция, восприимчивость к выразительности речи, к оттенкам поэтической речи, тонким нюансам многозначности слова.
5. Сила воздействия слова на поступки людей так велика, что, обучая речи, следует обращать внимание и на развитие волевых качеств личности.  Важно выработать умение убеждать и доказывать, просить и отказывать, прощать и соглашаться, вести дискуссию, идти на компромисс в ходе общения.
Все перечисленные выше умения необходимы для того, чтобы обучить детей моделированию языковой информации на уроках русского языка. 
Принципы  педагогического  процесса.
1.  СИСТЕМНОСТЬ.
 Изучение материала, анализ, контроль за усвоением языковых  единиц на всех уровнях осуществляется в системе.
2. ПРИНЦИП  НАУЧНОСТИ, ДОСТУПНОСТИ, ПОСИЛЬНОСТИ.
Постепенное  усложнение информации и её подачи.

3. ПРИНЦИП ОПОРЫ  НА  ЯЗЫКОВЫЕ МОДЕЛИ  И  АЛГОРИТМЫ РЕЧИ.
4. ПРИНЦИП  СОПОСТАВЛЕНИЯ И ДИФФЕРЕНЦИАЦИИ  ЯЗЫКОВЫХ  ЕДИНИЦ  В ПРОЦЕССЕ РЕЧЕВОГО ВЫБОРА.

5. ПРИНЦИП  ПРОБЛЕМНОСТИ.

Постановка проблемы, поиск фактов для лучшего понимания её и возможностей решения проблемы.

6. ПРИНЦИП  НАГЛЯДНОСТИ.

7. ПРИНЦИП  ОПЕРЕЖАЮЩЕГО  ОБУЧЕНИЯ.

8. ПРИНЦИП  РАЗВИВАЮЩЕГО  ОБУЧНИЯ.
Обучать, развивая личность ребёнка. Применение методов  творческой  деятельности, использование  новых технологий, формирующих навык умственного труда.

9. ПРИНЦИП  ДЕЯТЕЛЬНОСТИ.

Обучение для и через опыт.  Усвоение учениками знаний, умений и навыков преимущественно в форме деятельности, чтобы появилась внутренняя мотивация, удовольствие от деятельности, познавательный интерес.
10. ПРИНЦИП  ЛИЧНОСТНОЙ ОРИЕНТАЦИИ  И  ДИФФЕРЕНЦИАЦИИ.

Учёт уровня развития и способностей каждого ученика.

11. ПРИНЦИП  НЕПРЕРЫВНОСТИ И ПРИЕМСТВЕННОСТИ.

Непрерывное и последовательное формирование общеучебных навыков.

12. ПРИНЦИП  ОБРАТНОЙ  СВЯЗИ.

Регулярно контролировать процесс обучения с помощью развитой системы приёмов обратной связи  (итоги урока, освоение темы, раздела).
          IV. ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ  ОБОСНОВАНИЕ  ОПЫТА.
     Сегодня приоритетными становятся такие формы обучения, при которых во главу угла ставятся способы получения знаний.

Поскольку область приложения действия учителя - сознание ученика, необходимо учитывать положение когнитивной психологии о том, что знание существует в «голове» человека в двух основных формах: «мифах» и «понятиях».

      Миф - это знание, построенное на уверенности в том, что собственное представление о каком-либо предмете (явлении) истинны и не подлежат сомнению.  Миф не требует доказательств, он поддерживается эмоционально-волевым опытом человека.  В мифе фиксируются ценности, морально-этические нормы, убеждения, которые с точки зрения «верующего»  не нуждаются в доказательствах.  Мифологическое сознание народа проявляется в фольклоре, поскольку УНТ относится к «детству» человечества, когда ещё не было  науки и «слепые» верования не подвергались сомнению.  Мифологическое сознание свойственно и ребёнку, но по мере того  как он познает отечественную и мировую культуру, приобретает научные знания, большая часть мифов уступает место понятиям.
      Понятие - форма научного знания, результат кропотливой работы интеллекта и эмоционально-волевой сферы  человека, открывающего законы природных  явлений, устанавливающего причинно-следственные связи на основе накопления фактов, подтвержденных надежными (авторитетными) источниками.
      Учитель должен понимать, что те сведения по предмету, которые он передает ученику на уроке, являются лишь информацией, то есть сырьём для будущего знания или умения.  Успех процесса обучения обусловлен формированием у школьников умения преобразовывать получаемую информацию в знание.  Открытие педагогами  и  психологами этого дидактического закона позволило увидеть перспективы использования теории развивающего обучения (работы П.Я.Гальперина, Л.В.Занкова, Д.Б.Эльконина, В.В.Давыдова, Л.И.Айдаровой,  В.В.Репкина) и технологии деятельностного подхода к изучению русского языка на основе психологии усвоения учебных знаний.
       Поначалу , обучая детей моделированию языковой информации, я опиралась на  логический конструкт и находила созвучие своим мыслям в работах Дж.Брунера и Д.Б.Богоявленского, которые считают,что сутью процесса должно стать предоставление ребёнку разного рода инструментария познания (обучение сравнительному анализу).
        Е.Д.Божович также обращает внимание на важность и необходимость владения школьниками не только знаниями, но и метазнаниями, то есть  «знаниями о знаниях» - приёмах и средствах усвоения учебного материала, «открытия»  нового знания, переработки информации, данной в разных знаковых формах.  Метазнания способствуют не только усвоению материала, но и овладению приёмами самоконтроля и самокоррекции.

        По мнению учёных, чтобы понятия стали доступны ребёнку в системе, они не должны быть  осмыслены порознь, полнота обобщения заключается в том, что в  нем постигаются не только признаки самого предмета, но и связи с другими предметами.

        Немаловажен и такой аспект усвоения научных понятий как графическое (схематическое) отражение, материализация умственных действий,  поскольку органы зрения «пропускают» в мозг почти в 5 раз больше информации, чем органы слуха.  Причём информация, поступающая в мозг  по оптическому каналу,  не требует значительной перекодировки, она запечатлевается в памяти легко и прочно, дольше удерживается, легче воспроизводится.  А если учесть, что не всегда психические функции развиты одинаково, то в этом случае недостаточное развитие   некоторых функций может быть компенсировано другими важными качествами, так например, слабая память может быть компенсирована  более высокой организацией познавательной деятельности.
         Изменить свои мыслительные способности в лучшую сторону без всяких на то усилий невозможно.  Знание алгоритмов действия, способствующее анализу незнакомой информации, обретает для развития ребёнка практическую значимость.
         Л.И.Айдарова и Т.Ю.Соколова подчеркивают, что моделирование  -  особо значимый способ усвоения теоретических знаний, результат мыслительного анализа.  Систематизируя материал, обращаясь к модели, как к опоре, учащиеся наглядно представляют смысловую неполноту описания, порою скрытую и не вызывающую нарушения связанности текста.  Такого рода деятельность учащегося способствует формированию критического отношения к изучаемому содержанию, стимулирует поисково-исследовательскую активность, поскольку внутренняя личностная потребность в недостающих знаниях превращает ситуацию в проблемную, ради изучения которой ребёнок готов прекратить предложенную извне деятельность, начав другую, мотивированную изнутри.
          Однако  в процессе практической деятельности я обратила внимание на то, что логические конструкты в модели  срабатывают не у всех учащихся. Это вновь заставило меня искать ответ у учёных.

          По мысли Ж.Пиаже, модель у каждого есть - важно помочь найти её, оценить и скорректировать.
          К.Бюлер считает, что развитие речи ребёнка сопровождается интуитивным открытием общих принципов языка.  Интуитивное, то есть незабываемое, - основа абсолютной грамотности.  Логическое забывается, долго припоминается, поэтому правила зачастую учат ошибаться. Теперь, моделируя с ребятами на уроке, мы обращаемся к ассоциативным связям, множеству типичных примеров, различным приемам, которые актуализируют образное мышление.  В  нашем опыте нет четких, многоэтажных алгоритмов действия.  Исходя из индивидуальных особенностей  контингента класса, я  предлагаю детям либо больше логико-структурного содержания, либо образного, иногда и то, и другое, так как в русском языке много правил на исключения, не поддающиеся логике, и здесь на помощь приходят словообразовательные или этимологические модели.
            Мир для ребёнка - это его «языковая картина мира».  Чтобы понять что-либо, учащемуся надо это представить, поэтому каждое правило, каждый лингвистический термин должны формулироваться так, чтобы ученик знал, что это говорится для него.  Модели языковых единиц, которые учитель вместе с ребятами создаёт на уроке, помогут каждому запомнить только то, что является индивидуальным ключом к припоминанию на сверхсознательном, автоматизированном уровне: самостоятельно найденное не забывается.
Таким образом, моделирование учебной информации, по мнению учёных,

· позволяет слабому ребёнку использовать модели как ориентир, как средство, дающее ему возможность понять содержание текста в развёрнутой логике действия;

· способствует усилению мнемонического эффекта (искусство запоминания);
· может стать возможностью самостоятельного овладения знаниями, сохраняя их в памяти целыми блоками;

· поможет  найти ключ к абсолютной грамотности.
                 V. НОВИЗНА  ОПЫТА.

        Любая педагогическая система не возникает на пустом месте, а является результатом уже достигнутого в педагогической науке и практике.  Данный педагогический опыт содержит  в себе лучшее из прошлого опыта и то новое, что рождено наукой и школьной практикой сегодня.  На современном этапе ценность представляют любые педагогические наработки, опирающиеся на субъектный опыт ребёнка.

        Новизна данного материала заключается в попытке создания тренинговой системы анализа языковых явлений: (подача материала с опорой на субъектный опыт ребёнка в виде образно-логических конструктов (моделей) − использование тестов на этапе формирования знаний, умений и навыков и для экспресс-анализа  −  разноуровневая система контроля). 
                  VI. ТЕХНОЛОГИЯ  ОПЫТА.
                                                               МОДЕЛЬ
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VI.I   Отбор  содержания.
               Основа деятельности учителя − комплексное тематическое планирование.  С этой целью пришлось проанализировать учебники, образовательные стандарты, нормативную базу ЕГЭ.
В 5 классе работала по УМК под редакцией  В.В.Бабайцевой − сейчас по учебнику  Т.А.Ладыженской, М.Т.Баранова, Л.А.Тростенцовой…    От многих методических находок  В.В.Бабайцевой я уже не откажусь, но есть вопросы теории, которые в контрольно-измерительных материалах ЕГЭ формулируются по-другому, например, типы придаточных.
В 10-11 классах я работаю по учебнику А.И.Власенкова и Л.М.Рыбченковой.  Пособие позволяет расширить и углубить знания учащихся, приобретенные в предыдущих классах.  Работа над текстами, включенными в книгу, позволяет проводить индивидуальные, групповые занятия, дифференцировать задания в зависимости  от уровня развития учеников, способствует формированию коммуникативной компетенции обучающихся.  Однако в учебник не включены правила орфографии и пунктуации, а лишь предлагается список рекомендуемой справочной литературы.  Очень часто знания десятиклассников находятся не на должном уровне  (сборные, общеобразовательные классы).  С этой целью в планирование были внесены изменения: основной акцент в 10 классе был сделан на систематизацию и обобщение знаний по орфографии и пунктуации, а в 11 классе − на изучение  стилистики и углубление знаний о тексте.  Учитывая, что  за 1 час, положенный по программе на изучение русского языка в 11 классе, можно только констатировать факты, а не перевести их в разряд умений, в приобретении  практических навыков помогает элективный курс « Культура нашей речи»  (смотрите  Приложение №2 ).
         Технология данного опыта требует системности в подаче материала, поэтому, начиная с  5 класса, изучение частей речи будет строиться по плану:
I. Общее грамматическое  значение части речи.
II. Морфологические признаки.

III. Синтаксическая роль.

IV. Стилистические особенности  (роль в тексте).

V. Морфемные особенности.

          Данный опыт требует увеличения  количества часов на этапе тренинга. Эта проблема решается засчет использования принципа опережающего обучения.  Уже в 5 классе я формирую у учащихся умение производить полный синтаксический разбор предложения (почти как в 8 классе). За три года ученики без труда овладевают этим сложным умением.  Зато в 8 классе высвобождается время на отработку пунктуационных навыков.
           Обучение ребят с 5 класса алгоритмам учебных действий также экономит время на изучение и запоминания учебного материала в старших классах.

           Важное значение для любой педагогической системы имеет осуществление обратной связи с обучающимися, поэтому в планирование включен раздел «Система контроля».

            Для реализации поставленных задач в дополнение к учебникам были выбраны дополнительные средства обучения : рабочие тетради на печатной основе, сборники тестов для тематического и итогового повторения и с материалами ЕГЭ, электронные пособия по предмету и текстотека

                          VI.2  Подача материала.
                 Содержание учебной и воспитательной работы развивает те способности ребёнка, которые заложены в нем самом, и те умения и навыки, которые можно сформировать в учебной деятельности.  Главное, чтобы каждый ребенок достиг максимального для себя результата, полностью реализовал свои возможности.
          Формы организации учебно-воспитательного процесса традиционны: урочная и неурочная (факультативы, элективные курсы).
           На этапе формирования знаний я провожу 

· уроки-лекции

· уроки-исследования   (см. Приложение №3 )

Цель таких занятий − обращение к субъектному опыту ребенка, именно на этих уроках формируется образ (модель) языкового явления. Учителю очень важно произвести правильный подбор материала для наблюдения, подобрать примеры, отражающие корреляцию (соотношение, взаимосвязь) предметов, явлений и понятий (например, рожь  − рож).  Важно, чтобы  учащиеся чувствовали себя творцами, исследователями, первооткрывателями.

            На этапе закрепления знаний и формирования умений более уместны следующие формы работы:

· уроки-практикумы

· лабораторные работы  (см. Приложение № 4   )

· уроки-перевертыши

· уроки-презентации.

Учитель должен помнить, что на этом этапе ребенку мешают быть успешным недостаток способностей, трудности заданий, слабости волевых усилий, следовательно, важен дифференцированный подход к учащимся (см. Приложение №4). Надо дать почувствовать ребёнку себя учителем.  Это позволяет сделать форма урока-перевёртыша, когда педагог намеренно допускает ошибки и смотрит на реакцию учеников.  Дети сначала робко, а затем все смелее делают учителю замечания.  На уроках-презентациях учащиеся с удовольствием защищают свой проект конспекта, шпаргалки на экзамен, соревнуются в подборе сложных случаев, иллюстрирующих языковое явление. Важно, чтобы дети проговаривали изученный материал.
             В своей практике я использую элементы интерактивных технологий, которые являются надёжными  средствами, активизирующими познавательную деятельность учащихся.  Они позволяют управлять коммуникативными процессами, воздействовать на процесс принятия решений и обучения через практику.

· технология деятельностного подхода (моделирование − способ усвоения теоретических знаний не в готовом виде, а в ходе исследования, анализа)

· игровые технологии (дидактические игры)
· проективные технологии (презентации конспектов, шпаргалок..)

· проблемное обучение (проблемные ситуации, вопросы)

· дифференцированное обучение (разграничение заданий по степени трудности, самостоятельности, с целью обучить каждого)

· информационные технологии (использование ПК, аудио, видео)
         Человек так устроен, что не воспринимает чужие мысли до тех пор, пока они не станут его собственными, поэтому моделирование предлагает ребёнку  приёмы, способы действий, благодаря которым серьезные научные знания будут восприниматься как правила для себя, как открытия в постижении сложной системы родного языка.
           В зависимости от уровня класса возможны  два пути моделирования языковой информации:

1.  Репродуктивный

· творчески переработать правило (ключевые слова, цвет, логически выстроить материал под руководством учителя, правило для себя как «узелок на память»)

· множество примеров, аналогии, забавный дидактический материал

· алгоритм (только порядок применения правила, от 2 до 4 шагов, не больше) вместе с учителем

· проговаривание своих действий

2.  Творческий
· наблюдение  за лингвистическим материалом (примеры продумываются учителем)
· собственные примеры и аналогии
· яркая грамматическая организация материала (составление обобщающих таблиц)
· алгоритм
· комментирование своих действий.
       С 5 класса велика роль учителя в создании моделей, но постепенно он становится равноправным участником процесса.  Кроме того, уже с 5 класса дети владеют приемами работы по сокращению текста: конспектированием, составлением плана и тезисов, работа с ключевыми словами (см. Приложение №4).

Создание алгоритма сопровождается обсуждением. И конечно, очень важна система упражнений, развивающих навыки наблюдения за языковым явлением :
· сравнения

· аналогии

· сопоставления

· группировку

· ассоциации

· исключение лишнего.

Чтобы помочь ребёнку увидеть его собственную модель, обращаемся к эмоциям, воображению и образной памяти и используем следующие методические приёмы:
· интригу урока
· ассоциативные ряды

· лингвистический эксперимент (см. Приложение №4)
· проблемные вопросы

· представление материала одновременно в словесной, знаково-символистической, графической форме)

· занимательный дидактический материал

· сочиняем лингвистические сказки

· составляем технологическую карту урока

· проговариваем теорию в парах

· решаем грамматические задачи

· отгадываем и составляем кроссворды

· акцентологическое чтение

· конкурсы на лучшую шпаргалку.

  Учась моделировать языковые явления, пятиклассники уже во втором полугодии владеют общими алгоритмами действий по отношению к основным языковым единицам.
                                     ВИЖУ
слово                                                               текст

                             предложение


                       ВЫДЕЛЯЮ   ГЛАВНОЕ

 По  мере усложнения материала  языковые явления рассматриваются на разных уровнях в зависимости от цели исследования.


· орфоэпический уровень (поставить ударение, обратить внимание на произношение)

· фонетический уровень (транскрипция, подчеркнуть орфограмму)

· морфемный (выдели часть слова, где орфограмма)

· морфологический (задай вопрос, определи часть речи)

· лексический уровень (определи значение слова)

· этимологический уровень (объясни происхождение морфемы)

· стилистический уровень (оправдано ли употребление в тексте).


· выразительно прочитать (обратить внимание на интонацию)

· выяснить структуру предложения  (выделить грамматическую основу)

· построить схему предложения  (для правильной постановки знаков)

· обратить внимание на стилистические и выразительные особенности.


· выразительно прочитать

· найти ключевые слова (определить тему и основную мысль)

· определить стиль текста и тип речи

· языковые  средства

· определить авторскую позицию

· изложить с позиций «оратора», «писаря», «писателя».
                       Позиция «оратор»  (если говорят).
Цель выступления:  быть понятым и услышанным.

Модель:  «тезис − доказательство − вывод»

                        Позиция  «писарь» (если пишут диктант).

Цель выступления:  услышать и точно передать .

Модель:  «понять − правильно записать слова − расставить знаки препинания».

                        Позиция «писатель» (если создают свой текст).

Цель выступления: быть прочитанным и понятым.

Модель: «цель − замысел − текст − реакция».
    Эти коммуникативные модели «оттачиваются» с 5 по 9 класс, а в период социализации учащихся в 10-11 классах  формируется модель грамотного человека, знающего нормы русского языка и владеющего ими. Здесь на помощь учащимся приходят занятия элективного курса «Культура нашей речи»(см. Приложение №2).
                               VI.3    Этап  тренинга.
          Поскольку  конечная цель моего опыта − совершенствование орфографической и пунктуационной грамотности на коммуникативной основе, было бы некорректно ограничиться лишь подачей материала.  Усвоение правописных и речевых умений и навыков достигается разнообразными упражнениями, постепенно усложняющимися от этапа к этапу и последовательно опирающимися на виды речевой деятельности и её типы  − рецептивную, репродуктивную, продуктивную, что  отражает градацию правописных и речевых умений и навыков: от работы с образцом (рецептивной деятельности) − к самостоятельной работе по анализу и синтезу орфографических и пунктуационных написаний в готовой речевой модели (тексте) (репродуктивной деятельности) и, наконец, к творческой работе (продуктивной деятельности).  Такое расположение материала обеспечивает осознанное изучение, закрепление и повторение содержательной (языковой) сущности орфографических и пунктуационных правил, необходимой для становления грамотного письма, и способствует интенсивному речевому развитию учащихся.
          Традиционные упражнения для закрепления: аналитико-синтетические, творческие и с комплексными заданиями - обязательно присутствуют на моих уроках.  Однако мне хотелось бы остановиться на применении тестовых заданий не только на этапе контроля, но и на этапе тренинга.  В отличие от тематического и контрольного тестирования, обучающее используется для обсуждения решений каждого задания, сразу после  тестирования  Оценки себе могут выставлять учащиеся сами.  Важно выяснить, почему каждый учащийся выбрал именно этот ответ, в чем он ошибался, каких знаний ему не хватило для правильного выполнения теста.  В процессе такой работы знания учащихся углубляются, исчезает психологическое напряжение при работе с текстом , возникает потребность в добывании знаний, желание пройти тестирование с достижением ожидаемого результата.

С этой целью ведется поэтапная работа с любой орфограммой или пунктограммой:

1. Алгоритмизация теории.

2. Выполнение упражнения по инструкции ( «все вместе», «по цепочке», «комментируя свои действия»).

3. Аналогичные упражнения для самостоятельной проработки.

4. Тест с заданием, включающий материал обобщающего повторения.

5. Домашнее задание, связанное с самостоятельным составлением такого теста или словарного диктанта, которые на следующем уроке превратятся в две оценки: за грамотно составленное задание и за заполнение подобного задания, составленное соседом по парте.

6. Проверка усвоения данной орфограммы (пунктограммы) в тексте диктанта, изложения, сочинения.

Практика показывает, что подобная методика обучает тщательно анализировать задачи и вопросы, учитывать все альтернативы, аналитически, а не наугад формулировать (выбирать) ответы.

Раскрываем каждый этап.

1. Алгоритмизация теории.
Смысл этого этапа в том, что любые теоретические сведения, особенно обобщающего характера, необходимо превратить в схемы, таблицы, инструкции. 

Цель – формирование логического усвоения темы, что в конечном итоге должно привести к механическому решению любой конкретной языковой задачи


Проверку усвоения теории можно осуществить при помощи тестов, которые направлены на проверку прочности овладения обязательным материалом и понимание смысла изученного на репродуктивном уровне:

   ( урок русского языка в 7 классе по теме «НЕ с наречиями на О-Е)

    ТЕСТ 1 

1. НЕ с наречиями на О-Е пишется  ___________________

2. НЕ с наречиями на О-Е пишется раздельно (перечисли случаи, приведи примеры) ______________________________

Затем составляются таблицы, отражающие  содержание данного орфографического  правила:

СЛИТНО                                                            РАЗДЕЛЬНО
1. невысоко сидеть                                    1. не высоко, а низко

2. неряшливо одеться                               2. вовсе не высоко лететь

С    совершенно                                    Р     далеко  не

Л    очень                                               А    отнюдь  не

И    весьма                                             З     вовсе    не

Т    крайне                                             Д    ничуть  не

Н   чрезвычайно                                   Е    нисколько  не

О   абсолютно                                       Л     никогда  не

      довольно                                         Н

      совсем=«совершенно, очень»   О    совсем = «отнюдь, никоим

                                                                       образом»                                                  

    совсем  неинтересно                               совсем  не легко птицам зимой

	Наречия в сравнительной степени
	             Наречия  состояния

	                 Не  громче
	               Не  надо

	                 Не  быстрее
	               Не  нужно

	                 Не  выше
	               Не  жаль

	                 Не  ниже
	               Не  страшно

	                 Не  белее
	               Не  пора

	                 Не  мягче
	               Не  слышно

	                 Не  веселее
	               Не  видно


Далее составляется алгоритм:

1. Определить часть речи с НЕ, найдите опознавательные признаки 

     орфограммы.
2.       Определить, употребляется ли слово без НЕ.

     3.     Найти условие для раздельного написания, если  таких условий нет, наречия с  НЕ пишутся слитно.

2.Выполнение упражнений по инструкции.


Это необходимо для отработки  поэтапной сформированности действий и умения работать по инструкции: «все вместе», «по цепочке», «комментируя свои действия».
В качестве закрепления предлагается упражнение, выполнить которое можно при помощи составленного алгоритма. (Отрабатывается поэтапная сформированность действий и умение работать по инструкции).

1. говорил (не)громко, а тихо;

2. вел себя (не)принужденно;

3. (не)медленно принять меры;

4. вовсе (не)трудно понять;

5. (не)лепо выглядеть;

6. поступить (не)по-дружески.

Задание: раскрыть скобки, объяснить графически, применяя алгоритм. Вначале это упражнение выполняется вместе. Отвечающие выходят к доске «по цепочке» и комментируют вслух свои действия. Затем подобное упражнение дается для самостоятельной проработки. И на этом этапе выборочно (дифференцированно: у сильных, слабых и средних можно диагностировать первый результат).

На следующем уроке подобное упражнение превратится в тест с заданием: обведи в кружок случаи с наречиями, каждый случай объясни графически.

3. Аналогичные упражнения для самостоятельной проработки.


На этом этапе учащиеся выполняют аналогичные упражнения, а для сильных учащихся можно использовать тест типа «Найди ошибку».

         ТЕСТ:


Негодующе; улыбнулся не весело, а зловеще; написал некрасиво, но грамотно; не когда; нисколько непонятно; невзрачно; непо- стариковски; не здесь; невесть откуда.

1._________________                                       3.______________________

2._________________                                       4.______________________

4. Обобщающее повторение. (Правописание  НЕ  с уже изученными частями речи: существительными, прилагательными, глаголами, причастиями, наречиями).

При составлении данного типа теста можно использовать примеры наиболее типичных ошибок, совершаемых учащимися при усвоении этой темы.

ТЕСТ:

НЕ  пишется раздельно: 

1. вовсе (не)трудная задача;

2. (не)ровная, но короткая дорога;

3. решение (не)продумано;

4. (не)было желания;

5. (не)организованность;

6. приблизиться (не)заметно.

Для старшеклассников на этапе обобщающего повторения можно предложить более сложный тип теста, который проверяет понимание изученного на продуктивном уровне, то есть готовность учащихся рассуждать, делать выводы, обосновывать правильность действий на основе общих правил, положений, свойств.
ТЕСТ:

  НЕ пишется раздельно со всеми словами в ряду:

1. Спортсмен (не)дожал штангу и (не)был допущен к финалу;

2. (Не)взирая на бурю, они шли вперед; (не)выходя из дому;

3. Сад (не) сад, а какой-то деревенский двор; (не)обитаемые острова;

4. Это был (не)кто иной, как наш старый знакомый; (не)когда ждать;

5. Это был едва (не)едиственный его успех; (не)то снег, (не)то дождь.

    5. Домашнее задание, связанное с самостоятельным составлением любого вида теста, использованного на уроке, или словарного диктанта.

За эту работу каждый ученик получит по две оценки: за грамотно составленное задание и за заполнение подобного задания, составленное соседом по парте.
  6. Проверка усвоения данной орфограммы (пунктограммы) в тексте диктанта, изложения, сочинения.

Ведь только рассматривая орфограммы и пунктограммы в тексте, можно научить детей чувствовать сложные языковые явления, которые не поддаются алгоритмизации.

                                 VI.4  Система контроля.
               Методисты и преподаватели русского языка накопили богатый арсенал контрольно-измерительных материалов. Но использование их разрозненно, фрагментарно не даёт должного эффекта.  Нужна система, позволяющая не только измерить качество знаний, но и спрогнозировать результат.
               Данная система контроля позволяет реализовать комплекс целей и задач, стоящих перед словесником:

1) углубление знаний по основам науки о русском языке;

2) совершенствование орфографической и пунктуационной грамотности;

3) формирование знаний, умений и навыков в области речеведения;

4) повышение эффективности урока.

            Представленные контрольно-измерительные материалы  по теме «Причастие» соответствуют нормам  государственного стандарта по русскому языку, возрастным и психологическим особенностям учащихся.  Материалы отличаются доступностью, занимательностью, контроль осуществляется при помощи включения игровых технологий  (см. Брейн-ринг  по теме: « Причастие» ). Подобные  диагностические формы создают интеллектуальное напряжение, способствующее выработке глубоких правописных навыков.

            Все  представленные формы контроля расположены в системе от простого к сложному. Что в конечном итоге имеет целью не только овладение базовым  компонентом  образования, но и освоение продвинутого компонента, содержащего опыт творческой  деятельности (см. таблицу).

            Содержательная составляющая предложенных материалов  опирается прежде всего на традиционный вид работы – диктант, который успешно применяется в процессе  обучения орфографии и пунктуации, будучи важнейшим упражнением, позволяет добиться автоматизма правописных навыков.  Диапазон предложенных диктантов широк: графический, словарный, выборочно-распределительный, объяснительный, контрольный, архитектурный с продолжением…  Обозначая под каждым видом диктанта его цель, составитель имеет в виду планируемый результат.  Смысловая и эстетическая сторона подобранных текстов позволяет приобщить детей к нравственным, эстетическим и мировоззренческим ценностям нашего общества.

           Поиски путей эффективности урока и введение в практику школы единого государственного экзамена  позволили дополнить систему работы по русскому языку  тестированием как одной из форм контроля.  Тесты помогли:

           .  1)  оживить процесс обучения;

2) учитывать индивидуальные способности школьников, составляя тесты по типичным ошибкам;
3) проверять качество усвоения теоретического и практического материала;

4) сэкономить учебное время, затрачиваемое на опрос, и личное время учителя, идущее на проверку результатов выполненной работы;

5) использовать их для компьютеризации процесса обучения.

           Формы тестов, используемые в данном опыте,  различны: это и тематическое тестирование, предполагающее определение уровня  усвоения  темы; и тесты в формате ЕГЭ, структура и нормы оценок которых взяты из сборника лаборатории   аттестационных технологий; и   тесты  «Найди  ошибку»  по методике Т.В.Шкляровой, развивающие орфографическую и пунктуационную  зоркость; и  абитуриентские тесты, которые можно успешно применять при  подготовке к  экзаменам; и элементы  академических  тестов, разработанные Федеральным   центром тестирования, но адаптированные для слабых учащихся ( см. карточки с заданиями «по образцу»).   Уровень сложности тестовых заданий соответствует требованиям, отражённым в «Обязательном минимуме содержания образования по  русскому (родному) языку».

          В связи с усилением общей речевой направленности обучения особое внимание уделяется речевому развитию школьников, следовательно, возрастает интерес к таким видам работы, которые способны решать задачи, связанные с обучением правописанию и с развитием речи.  Именно к таким видам работ относятся  диктанты с продолжением (см. архитектурный диктант), изложения с творческими заданиями, олимпиадные вопросы, разноуровневые контрольные работы, когда учащийся сам определяет уровень своих знаний:

на «3» (репродуктивный уровень);

на «4» (конструктивный уровень);                  

на «5» (трансформационный уровень).

           Данная система  использования контрольно-измерительных материалов не претендует на идеальную, пока она апробируется. Однако известно, что во «взрослой» жизни правила забываются, но остаются правописные навыки, формирующие языковое чутьё, орфографическую и пунктуационную зоркость. Эту благую цель и преследовал автор.(см. Приложение№5).
                         VII.  РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ .   
         Учет возрастных особенностей, педагогическая поддержка в освоении знаний, коммуникативно-деятельностный подход в обучении русскому языку, дифференцированная и индивидуальная помощь, элементы развивающих технологий  создают условия для устойчивой мотивации познавательной деятельности учащихся.  
1.  Уровень развития мотивации учебной деятельности
в диагностируемом классе.

(по методике  М.Лукьяновой  «Изучение мотивации учения»)

	
	Низкий
	Средний
	Высокий

	10 класс

2006 - 2007 уч.г.
	40%
	36%
	24%

	11 класс

1 полугод. 2007 -2008
	12%
	40%
	48%
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2.  Уровень обученности учащихся.

  а)  Уровень базового компонента содержания образования.

	класс

год


	8 класс
	9 класс
	10 класс
	11 класс

1 полугодие

	2004-2005
	3,6
	
	
	

	2005-2006
	
	3,7
	
	

	2006-2007
	
	
	3,6
	

	2007-2008
	
	
	
	3,8


   б)  Качество знаний учащихся.

	Класс

год
	8 класс
	9 класс
	10 класс
	11класс

1полугодие

	2004-2005
	58%
	
	
	

	2005-2006
	
	62,4%
	
	

	2006-2007
	
	
	63%
	

	2007-2008
	
	
	
	67%


3.  Уровень  сформированности основных коммуникативных и языковых компетенций.
(комплексная диагностика)

Параметр №1.   Анализировать особенности употребления основных единиц языка в устной и письменной речи с точки зрения соблюдения норм и требований выразительности речи.
	
	оптимальный
	достаточный
	критический

	2005-2006
	16%
	48%
	36%

	2006-2007
	24%
	52%
	24%

	2007-2008
	32%
	56%
	12%


[image: image3.png]100%

80%

2007-2008
60%

W 2006-2007
40%

H2005-2006
20%

0% T T 1
ONTUMaNbHbIA  4OCTaTOUHBIA  KpUTUdeckuit





 Параметр №2.  Соблюдать языковые нормы (орфоэпические, лексические, грамматические, стилистические, орфографические, пунктуационные) в устных и письменных высказываниях.

	
	оптимальный
	достаточный
	критический

	2005-2006
	12%
	46%
	42%

	2006-2007
	20%
	52%
	28%

	2007-2008
	24%
	60%
	16%
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 Параметр №3.  Владеть приемами редактирования текста (использовать возможности лексической и грамматической синонимии, устранять неоправданный повтор слов, неуместное употребление слов и выражений).
	
	оптимальный
	достаточный
	критический

	2005-2006
	22%
	38%
	40%

	2006-2007
	26%
	42%
	32%

	2007-2008
	34%
	50%
	16%
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 Параметр №4.  Передавать содержание прослушанного и прочитанного текста в виде плана, тезисов, конспектов, аннотаций, сообщений, докладов, рефератов; уместно использовать цитирование.

	
	оптимальный
	достаточный
	критический

	2005-2006
	32%
	36%
	32%

	2006-2007
	40%
	41%
	19%

	2007-2008
	44%
	56%
	-
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Параметр №5.  Анализировать текст с точки зрения содержания, структуры, стилевых особенностей и использования изобразительно-выразительных средств языка.
	
	оптимальный
	достаточный
	критический

	2005-2006
	16%
	40%
	44%

	2006-2007
	24%
	48%
	28%

	2007-2008
	36%
	52%
	12%
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Параметр №6.  Готовить рецензию (устную и письменную) на статью, книгу, фильм, спектакль, произведение живописи, музыкальное произведение.
	
	оптимальный
	достаточный
	критический

	2005-2006
	22%
	40%
	38%

	2006-2007
	38%
	48%
	14%

	2007-2008
	40%
	60%
	-
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     Диагностика показывает, что динамика положительных результатов просматривается, но работы ещё много.
Мои ученики всё чаще принимают участие в различных конкурсах:
2004г.      1 место в городском конкурсе сочинений, посвященном 

                  60-летию Победы.  Ученица  8-а класса  Кравчук Евгения.
2004г.       10 место в регионе в международной игре-конкурсе «Русский

                   медвежонок - языкознание для всех». Ученик  8-а класса

                   Мишановский  Денис.
2006г.       Диплом XI городского фестиваля «Театральный вернисаж» за 

                   лучшее исполнение мужской роли.  Ученик 9-б класса Швецов

                   Антон.

2006г.        9 место в международной игре-конкурсе «Русский медвежонок- 
                    языкознание для всех». Ученик 10-а класса Воробьев Игорь.
2007г.        Лауреат  городского конкурса «Грамотей».  Ученица 11-а класса

                    Киселева Анастасия.
2007г.         Призер городского конкурса сочинений на патриотическую 
                     тему.  Ученик 11-а класса  Воробьев Игорь.

2007г.         Лауреат городского конкурса чтецов, посвященного юбилеям 

                     Н.В.Гоголя и И.А.Гончарова. Ученик 10-а класса Швецов Антон.

Ежегодно учащиеся выбирают русский язык для прохождения итоговой аттестации в разных формах:

2006г.           Централизованное тестирование- 100% качества.

                       По  билетам - 66%.
2007г.           Единый государственный экзамен-  66% качества, ср.б.-3,6

                       (по области 3,4).

За  22 года педагогической деятельности многие мои ученики успешно обучались и обучаются в вузах и сузах   Тулы, Москвы, Владимира, Коврова и Нижнего Новгорода.
                      VIII.  АДРЕСНАЯ НАПРАВЛЕННОСТЬ.
            Данный опыт может представлять интерес для практикующих педагогов-филологов.
         тему и главную


              мысль


             





     корень





 грамматическую


        основу


           





            СЛОВО





      ПРЕДЛОЖЕНИЕ





             ТЕКСТ
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