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1. Условия возникновения и становления опыта
	В соответствии с новыми подходами, утвердившимися в отечественной педагогике, личность ребенка признается как самая большая ценность, что дает возможность каждому дошкольнику рассчитывать на оказание ему необходимой поддержки в ходе образовательного процесса независимо от глубины и степени имеющихся у него нарушений. Признание новых педагогических подходов и наличие широкой распространенности зрительных нарушений у детей накладывают на педагогов определенные обязательства по оказанию необходимой данной категории детей педагогической поддержки.  
В настоящее время, когда в теории  методики обучения детей  с нарушением зрения рисованию вопросы формирования графических навыков достаточно широко описаны, особое значение приобретает поиск оптимальных педагогических условий внедрения этих достижений в практическую деятельность воспитателей дошкольных образовательных учреждений. Поскольку при направленности внимания педагогов детских садов на тематику рисования, аспекты  формирования изобразительной техники детей с нарушением зрения  часто упускаются. 
	                                   
2. Актуальность
Уметь хорошо рисовать – это значит обладать способностью передавать свои мысли и чувства с помощью зрительных, наглядных образов. 
	Основная цель обучения рисованию в ДОУ - научить детей изображению предметов и явлений как средству образного отражения жизненных впечатлений. Для изображения нужны ясные, отчетливые представления, а также умение выразить их в графической форме. Наблюдение процесса рисования показывает, что детям с нарушением зрения характерны большие затруднения в овладении способами и навыками изображения, что обусловлено нарушениями зрительно-моторных взаимосвязей и недостаточным зрительным  контролем за движением рук. Они не умеют правильно держать инструмент, которым рисуют, не владеют рациональными способами движения руки при рисовании, отчего эти движения часто бывают неуверенными, неточными, скованными, что, в свою очередь, вызывает чрезмерное мышечное напряжение руки, приводит к быстрому ее утомлению и нередко к потере интереса к этой деятельности. Поэтому овладение графической стороной рисования является важным условием, обеспечивающим творческое решение изобразительной задачи, развитие способности к рисованию.  
В соответствии с ФЗ об образовании в Российской Федерации и ФГОС дошкольного образования каждый дошкольник вправе рассчитывать на оказание ему необходимой поддержки в ходе образовательного процесса независимо от глубины и степени имеющихся у него нарушений.
                    
3. Ведущая педагогическая  идея
В основе данного опыта лежит идея о том, что эффективное освоение технических навыков и умений возможно лишь при установлении последовательности овладения детьми техникой рисования, распределения задач с учетом возрастных особенностей развития изобразительной деятельности и психофизиологических изменений детей с нарушением зрения, в частности, повышенную общую и зрительную утомляемость  и  носить охранительный характер.
Чем разнообразнее будут условия, в которых протекает  изобразительная деятельность, содержание, формы, методы и приемы работы с детьми, а также материалы, с которыми они действуют, тем интенсивнее формируется техника рисования детей, а впоследствии станут развиваться детские художественные способности. 

4. Теоретическая база опыта
Первые исследователи детского рисунка (начало XX века), как русские, так и зарубежные (В.М. Бехтерев, Коррадо Ричи, Либерти Тэдд), отмечая своеобразие развития детского творчества, признавали необходимость обучения детей рисованию и, в  частности,  вооружения  детей  техническими
навыками. В 40-х годах видный педагог в области художественного воспитания Е.А.Флерина поставила задачу развития движений руки ребенка и  отметила,   что   форма   изображений   обусловлена   движением   руки   и
усилением   зрительного  внимания   к  полученным   результатам.  Огромная
заслуга принадлежит А.П. Усовой, обосновавшей ведущую роль взрослого в процессе обучения. Утверждение необходимости обучать детей изобразительной деятельности ставит перед воспитателем определённые задачи и в области обучения детей с нарушением зрения техническим навыкам и умениям рисования.
Необходимость формирования технических навыков особо подчёркивается отечественными и зарубежными психологами (Ж. Пиаже, Л.С. Выготский и др.), которые утверждают, что способности к рисованию проявляются и развиваются только в процессе рисовальной деятельности ребенка и лучше всего в процессе обучения под руководством взрослого.
Представленная работа базируется на идеях личностно-ориентированного образования, утверждающих приоритетность личностно-смыслового развития, субъективного опыта ребенка, педагогической поддержки  его  индивидуальности   (А.В. Петровский,  Е.В. Бондаревская,   В.В. Сериков, И.С. Якимовская и др.).
Исследования тифлологов М.И.Земцовой, А.Г.Литвака, Л.И.Солнцевой, В.А.Феактистовой и др. убедительно доказали, что развитие лиц с нарушением зрения подчинено общим со зрячими закономерностям, но имеет специфические особенности. Дошкольники с нарушением зрения имеют низкий уровень развития моторики пальцев и кистей рук, что  отрицательно сказывается на изобразительной деятельности.
Исходные теоретические положения по вопросам компенсации и коррекции нарушенных функций, изучения ведущей роли обучения и воспитания   в      развитии      аномального     ребенка     были      разработаны  
Л. С. Выготским,  Т.А. Власовой, Ю.А. Кулагиным,  В.И. Лубовским,        И.С. Моргулисом,  Л.И. Солнцевой, В.З. Денискиной, Л.И. Плаксиной.
	Педагогическая коррекция моторики кисти не существует и не может рассматриваться отдельно от всего организма. Коррекционная работа должна быть направлена, как на изменение конкретного вида неправильного навыка, так и на укрепление здоровья ребенка и развитие его ручной умелости. По мнению Марии Монтессори, нужно организовать всю жизнь ребенка таким образом, чтобы в его повседневной деятельности развивались точность движений руки, ловкость пальцев, сила кисти.
	Следует отметить разработанные В.П.Ермаковым в тифлопедагогике методы подбора средств наглядности, которые необходимы при обучении рисованию, с учетом осязательных и зрительных возможностей детей с нарушением зрения.
Рисование –  вид детской деятельности, при котором  у дошкольника вырабатываются не только изобразительные навыки, но главным образом реальные представления о предметах окружающей действительности.  Ребенку, прежде чем приступить к изображению, нужно более ясно представлять предмет, который он хочет изобразить. В процессе обучения дошкольников с нарушением зрения  рисованию придается большое значение формированию предметных представлений, развитию способов обследования предметов посредством разнообразных видов восприятий: зрительного, осязательного, тактильно – двигательного и других. 
Изобразительная деятельность дошкольников развивается и обогащается на основе переноса в нее усвоенных в ходе образовательной деятельности технических навыков рисования, раскрытия ребенку эстетического отношения к окружающему. 
Задача педагога заключается в том, чтобы не отпугнуть слабовидящего ребенка от процесса рисования, не поддерживать настроения, связанные с состоянием зрения, а вводить его постепенно в яркий мир, рассматривая даже самый маленький шаг в мир искусства как огромное достижение.

5. Новизна опыта
Новизна представленного опыта заключается в систематизации и комплексном использовании взаимосвязанных педагогических условий  в  формировании технических навыков  рисования у детей среднего дошкольного возраста с нарушением зрения:
- организация предварительной работы по подготовке детей к освоению технических навыков (пальчиковые игры и упражнения, направленные на выработку технических навыков в рисовании);
- систематические интересно организованные занятия по изобразительной деятельности;
- использование разнообразных изобразительных материалов на занятиях рисованием; 
-  применение многофункционального пособия «Прозрачный мольберт» для обогащения сенсорного опыта и  развития  зрительно – моторной координации воспитанников;
- своевременная опосредованная поддержка и помощь детям со стороны педагога;
- создание и совершенствование предметно-пространственной среды в группе для формирования у дошкольников технических навыков в рисовании;
- организация взаимодействия с семьями воспитанников по педагогическому просвещению, с включением практических и теоретических знаний по вопросам формирования у детей технических навыков  в рисовании.


6. Технология опыта
Работа проводилась в офтальмологической группе с детьми среднего дошкольного  возраста  с  различной  патологией  зрения  в  количестве 12 человек. С целью определения начального уровня сформированности  технических   навыков   у   детей    в    рисовании   были   проведены диагностические обследования.  Поскольку  в  доступных источниках не был приведен  алгоритм  диагностики  технических навыков в рисовании у детей дошкольного возраста, были разработаны авторские карты для обследования  воспитанников.
На данном этапе применялось педагогическое наблюдение за каждым ребенком в ходе непосредственно образовательной и  самостоятельной деятельности. Практические занятия имели различные темы (Приложение 1), разнообразные типы работы (рисунок с последующим закрашиванием, набросок).  Как правило, все темы работ носили изобразительный характер.  При выборе заданий использовали широко распространенное в детском рисовании стремление передавать процессы, происходящие в жизни («рыбки в аквариуме», «листопад», «на поляне выросли грибы», «машина»). 
	Наблюдения за детьми показали, что формирование технических навыков происходит у детей с нарушением зрения  различно и часто является показателем индивидуальных проявлений. Одни рисовали крупно, размашисто, уверенно; другие - мельче, сдержаннее. Не все дети умели  производить разнообразные повороты рисующей руки, подчиняя ее движения сложившемуся представлению о предмете. При выполнении заданий обнаружились трудности – неумение рисовать плавные линии. Контуры таких рисунков выглядят неровными, дрожащими. 
	У некоторых детей с нарушением зрения  качество рисунка ухудшается из-за неправильного обследования предмета, в результате чего отсутствует достаточно ясное представление о предмете, совокупности его пространственных свойств. Имеют место затруднения, которые испытывают дошкольники, когда рука их «не слушается». Ребенок видит несоответствие рисунка представлению о предмете и не может добиться большей точности в передаче величины, формы,  пропорций, прямизны или плавного закругления линий. 
	Не у всех детей отработаны различные способы движения с фломастером и кистью при закрашивании: нарушен навык сохранения направленности движений (в одном направлении), навык своевременной остановки движения.
	Все сказанное об индивидуальных различиях в усвоении движений относится и к овладению инструментом. Некоторые дошкольники производят движения быстро, энергично, и некоторая неловкость движения их не смущает, а интересует лишь общая направленность его. Другие прилагают усилие произвести как можно более точное движение, чтобы отобразить форму изображаемого предмета во всех ее деталях. Сначала  движения этих детей могут быть немного замедленными, осторожными, потом  становятся все более уверенными, смелыми, но точность от этого не страдает. Некоторым детям точность движений не удается и при большой их осторожности.
Опираясь на «Программу специальных (компенсирующих) образовательных учреждений (4 вида) (для слабовидящих детей) ясли-сад – начальная школа» под ред. Плаксиной Л.И. были изменены привычные условия. Оборудование в группе расположили так, что оно создало наиболее удобную зону для изобразительной деятельности. Знакомила детей с новым оборудованием, обратила их внимание на его необычность: полочка новой формы для хранения изобразительных материалов, напольные двусторонние мольберты, навесная доска для рисования цветными мелками. Рисование цветными мелками на стенной доске привлекало детей тем, что они свободно упражнялись в изображении различных форм, предметов. Детям предоставлялась возможность несколько раз повторить рисунки, так как в этом процессе главное – графическая структура изображения (пропорции частей, их расположение в пространстве). Опыт, приобретенный в рисовании мелками, затем способствовал совершенствованию изображения на листе бумаги. 
	Я не только направляла действия детей на перенос способов изображения, но и предлагала им при рисовании четко передавать формы, пропорции, окраску. Рисунки ставила на мольберт, тем самым, привлекая к ним внимание детей. Наглядные просмотры рисунков выполненных вне занятий, с интересом воспринимали те, кто не рисовал.
	Кроме цветных мелков в свободное пользование детей предлагала  цветные карандаши, краски, фломастеры, восковые мелки. Новые виды оборудования, разные изобразительные материалы вызвали бурную реакцию детей, увеличили  количество желающих  заняться  рисованием. 
	Чтобы добиться от детей все большей целенаправленности и осознанности требований к качеству движений при рисовании, я ставила перед ними содержательные, эмоциональные и мотивированные задачи. Для развития последних в изобразительной деятельности использовала широкую постановку перед детьми таких тематических задач, которые интересны и несут в себе требования для выполнения определенных движений. Во время создания изображения обращала внимание на сходство работы. В целях отработки различных движений и их качеств обеспечивала повторность движений на одном занятии, что позволяло упражнять руку, способствовало выработке двигательных навыков. Используя естественное стремление детей к повторению, старалась подбирать такое содержание, которое само требовало повторного создания изображения. Воспитанников заинтересовала нарисовать цветы, яблоки, листья, плавающих рыбок, При необходимости использовала метод пассивных движений (когда взрослый движет рукой ребенка). Показ рукой ребенка использовала при повторном обучении рисовальным формообразующим движениям и производила на отдельном листе бумаги или жестом с фиксированием внимания на характере движения и состояния руки. 
	Применяя подражание как способ совершенствования технических навыков и умений, старалась больше активизировать детей, развивая их самостоятельность в усвоении двигательного опыта. В связи с этим знакомила с тем или иным приемом выполнения движения только тогда, если этот прием давался воспитанникам тяжело или первый раз. Если же он знаком и его следует только напомнить, то предлагала вспомнить движение, необходимое для изображения, всем детям. Затем вызывала детей, которые хорошо усвоили движение и могли выполнить его. Периодически предлагала воспитанникам изобразить в воздухе рукой с фломастером или кистью нужный способ действия  (например, показать, подняв руку с инструментом, как они его держат или показать в воздухе способ движения руки, необходимый для рисования предмета округлой формы и т. д.).
	В работе по формированию технических навыков у воспитанников с нарушением зрения использовала словесную инструкцию. Применяла слово в смысловой, регулирующей функциях. Например, при рисовании прямоугольных форм для уменьшения скругления углов произносила подсказывающие слова: «Ведем вверх – стоп, прямо – стоп, вниз – стоп…». При закрашивании изображения говорила: «Веду кисть сверху – вниз, сверху – вниз…». Так же употребляла речевые выражения в интонационно – ритмической функции. «Еще шарик, еще шарик, еще шарик…», - такие слова организуют ритм кругообразного движения руки воспитанника, не дают задерживать движения, контролируют его во времени.    
	Были выделены правила рисования фломастером и кистью, которые постепенно запомнили дети. Старалась, чтобы дети усвоили: инструменты не одинаковые и использовать их в работе нужно каждый по-своему (Приложение 2).
	Отмечая направляющую роль речи в процессе совершенствования технических навыков в ходе рисования, учитывала, что словесная инструкция может вызвать нужную систему ответных движений только тогда, если слова-инструкции доступны и понятны детям и нацеливают их на правильное выполнение работы. Появилась  необходимость знакомства дошкольников с названиями пальцев руки; разъяснила местоположение в пространстве: верх, низ, по бокам. Воспитанники  узнали, что такое неотрывное движение, ворс кисти, контур предмета; название различных форм – округлых, прямоугольных. Использовала эти понятия не только во время рисования, но и в ходе других НОД, в игровой деятельности, в быту. 
	Мелкая моторика движения рук играет важную роль при совершенствовании у детей технических навыков в рисовании. Исходя, из этого проводила с детьми разнообразные пальчиковые игры, гимнастики, упражнения, которые являются основным условием, обеспечивающим образование навыка (Приложение 3).
	Подбирала упражнения разнообразного содержания. Результату упражнения придавала разное значение – декоративное, предметное или сюжетное: «Вот какие красивые получились коврики, полоски на них ровные, прямые», «Вот какие быстрые ручейки потекли» и т.д. Такому упражнению может быть отведено три – четыре минуты в начале занятия. Отрабатываемый в упражнении навык входит в решение последующей изобразительной задачи.
	Для формирования отдельных графических умений предлагала слабовидящим детям трафаретки для обводки по контуру. 
Для обогащения сенсорного опыта и развития зрительно – моторной координации изготовили многофункциональное пособие «Прозрачный мольберт». Дети с нарушением зрения выполняют дидактические задания по обводке, дорисовке предметов (Приложение 4).
Учитывая такие индивидуально – психологические особенности детей с нарушениями  зрения, как медлительность при выполнении задания, частая отвлекаемость, связанные с быстрой утомляемостью при непрерывной зрительной работе, в работе с воспитанниками выполняла определенные правила:
-     расстояние от глаз ребенка до рабочей зоны не менее 30 см;
-      темп образовательной деятельности должен быть снижен;
           - обязательно организовать специальную гимнастику для глаз, физкультминутки и минуты отдыха (Приложение 5);
	-  во время образовательной деятельности применять специальную наглядность (образцы  для  показа  в  2-2,5 раза больше детских работ);
	- при демонстрации цветных изображений использовать яркие, насыщенные, натуральные цвета;
	-    учитывать контрастность фона;
	- ограничивать непрерывную зрительную работу соответственно зрительным возможностям.  
Некоторыми двигательными умениями и навыками дети с нарушением зрения  овладевают в ходе самостоятельной изобразительной деятельности. Для формирования отдельных графических умений предлагала воспитанникам разнообразные лекала, линейки, трафареты, силуэты. Для упражнения в ровном красивом закрашивании подбирала несложные картинки в книжках-раскрасках. 
	Успеха в проведении работы по совершенствованию у детей технических навыков в рисовании невозможно достичь без участия родителей, так как внимание со стороны близких ребенку взрослых полезно для развития дошкольника всегда.  Родители - самые заинтересованные участники процесса и хотят сделать ребенка максимально приспособленным к окружающему миру и в перспективе - к социально-полезной трудовой деятельности. 
	Основными направлениями в моей работе с семьей  детей, имеющими нарушения зрения являются: 
	-   изучение особенностей семейного воспитания ребенка; 
	- просвещение родителей с целью расширения представлений об особенностях развития детей со зрительной патологией и методам обучения коррекционно-развивающей работы с ними.
Наиболее широко использую консультативно-рекомендательную форму организации коррекционно-педагогического процесса и сотрудничества с родителями.  Организован  «круглый  стол» по выявлению стратегий  воспитания   и  обучения  детей  с  нарушением  зрения  (Приложение 6).
 Проведена консультация по руководству изобразительной деятельностью ребенка в семье (Приложение 7). 
	Наряду с консультациями организованы практические занятия, семинары-практикумы на которых родители имеют возможность приобрести навыки по формированию нарушенных функций, умений и навыков у своих детей (Приложение 8). К каждому мероприятию подготовлены памятки для родителей (Приложение 9).
	Периодически организуем выставки работ (поделки, открытки, рисунки), приурочивая их к текущим праздникам «Урожай осени», «День матери», «Новый год», «День защитника Отечества».  
С целью анализа результатов проведенной работы по совершенствованию изобразительных технических навыков детей с нарушением зрения  пятого года жизни была проведена итоговая диагностика уровня развития технических навыков изобразительной деятельности.
Проведенная работа убедила в необходимости грамотного  руководства детской изобразительной деятельностью вообще и процессом формирования техники рисования в частности. 
Итак, полноценное развитие дошкольника с нарушением зрения возможно только в условиях его планомерного воспитания и развития. В достаточной степени уточнено значение обучения изобразительной деятельности. В области рисования нужно обучать тем умениям и навыкам, которые будут определены как техника рисования.
	 

                                           7.    Результативность
Сравнение результатов первичной и итоговой диагностик уровня развития изобразительных технических навыков дошкольников среднего возраста свидетельствуют о некоторых изменениях этого уровня (Приложение 10). 
Таблица 1. Диагностика уровня сформированности техники рисования.
	 Положение инструмента, оценка уровня владения инструментом, сформированность формообразующих движений, рациональных приемов рисования прямых вертикальных и горизонтальных линий 
	
2016-17 уч.год

	
2017-18 уч.год

	техника рисования сформирована на уровне навыка
	16%
(2 чел.)
	58%
(7 чел.)

	техника рисования сформирована на уровне  умения
	58%
(7 чел.)
	34%
(4чел.)

	техника рисования не сформирована 
	25%
(3 чел.)
	8%
(1 чел.)



          Таблица 2. Диагностика уровня развития рисовальных движений.
	Быстрота (скорость), размах, плавность, ритмичность 
	2016-17 уч.год
	2017-18 уч.год

	техника рисования сформирована на уровне навыка
	  8%
(1 чел.)
	34%
(4 чел.)

	техника рисования сформирована на уровне  умения
	34%
(4 чел.)
	58%
(7 чел.)

	техника рисования не сформирована 
	 58%
(7 чел.)
	8%
(1 чел.)



Таблица 3. Диагностика сформированности навыков закрашивания рисунков.
	Сохранение направленности движения (в одном направлении), своевременная остановка движения, регуляция размаха движения
	2016-17 уч.год
	2017-18 уч.год

	техника рисования сформирована на уровне навыка
	-
	42%
( 5чел.)

	техника рисования сформирована на уровне  умения
	66%
(8 чел.)
	50%
(6 чел.)

	техника рисования не сформирована 
	34%
(4 чел.)
	8%
(1 чел.)



Дети научились правильно держать инструмент, которым рисуют, овладели   рациональными   способами     движения     руки  при    рисовании. В результате эти движения стали более уверенными, точными. Благодаря пальчиковым играм и  упражнениям дети перешли от судорожного сжимания  карандаша к  равномерному   проведению   линий.    Рука  стала более гибкой, послушной, движения приобрели координированность, свободу и легкость. 
	 Дети овладели умением производить разнообразные повороты рисующей руки, подчиняя ее движения сложившемуся представлению о предмете.  Повторяя изображение объекта на листе бумаги, воспитанники каждую новую фигурку рисовали отличной  от ранее изображенных, меняли ее положение в пространстве, величину, но форма и пропорции при этом не искажались. Движения детей смелы, энергичны, они легко заполняют изображением лист бумаги. 
	При этом овладение одними и теми же техническими приемами не привело к однообразию рисунков. В дальнейшем отработка техники изображения проходит с индивидуальными различиями. Это видно, наблюдая за процессом выполнения  работы и анализируя рисунки многих детей. 
	Заметно, что воспитанники умеют рисовать различные  линии фломастером и кистью. Это свидетельствует о сформированности всех навыков, входящих в данное умение. Овладение этим умением дает возможность детям свободно передавать форму и пропорции разных предметов, и более простых, и более сложных. Вместе с тем одни это делают сильной, энергичной, иногда даже грубоватой линией, для других характерны тонкие, легкие, изящные линии контура. 
	Анализ   рисунков показывает также, что дети владеют умением закрашивать, следовательно, у них сформированы входящие в это умение навыки.
	Описанные виды индивидуальных различий манеры выполнения рисунка указывают на то, что совершенствование изобразительных технических навыков у дошкольников не приводит к однообразию рисунков. Наоборот, индивидуальная манера изображения будет видна отчетливо тогда, когда у воспитанников выработаны технические навыки и умения рисования. 
Родители воспитанников взяли за основу практические рекомендации по вопросам формирования технических навыков детей в  изобразительной деятельности. Отношение взрослых к рисованию детей оказалось не безразличным. Они не считают изобразительную деятельность детей ребячьей забавой, не согласны с формулой «дала природа способности – сами проявятся, нет – никакие занятия не помогут». Родители осознали, что забота, внимание, умелое и тактичное руководство изобразительной деятельностью помогут формированию технических навыков  рисования любого ребенка до высокого уровня, что  в условиях сотрудничества с взрослыми у детей возрастает требовательность к совершенству собственных действий и их результату. 
Уровень развития изобразительных технических навыков  на протяжении 2 лет постоянно повышался.
На момент завершения опыта можно утверждать, что большинство детей научились правильно держать инструмент (фломастер, кисть). Пальцы рук стали более гибкими, послушными, движения приобрели координированность, свободу и легкость. 
У детей сформированы формообразующие движения, 7 человек  (58%) владеют рациональными приемами  рисования прямых вертикальных и горизонтальных линий на уровне навыка, 4 человека (34%) на уровне умения.
	Воспитанники приобрели навыки закрашивания рисунков с сохранением направленности движения, его своевременной остановкой и регуляцией размаха: 5 человек  (42%) - на уровне навыка, 6 человек (50%) - на уровне умения.
	- У дошкольников развиты рисовальные движения (быстрота, размах, плавность, ритмичность): у 4 человек (34%) на уровне навыка, у 7 человек (58%) на уровне умения.
	Итак, результаты положительной динамики показали: техника рисования улучшилась   на  16% (2 человека),  уровень развития рисовальных движений на 50% (6 человек), навыки закрашивания рисунков  на 25% (3 человека).
	Овладевая компонентами ручной умелости, дети приобрели свободу действия, усвоили разнообразные способы рисования разными изобразительными материалами, получили возможность изображать различные предметы, явления окружающей жизни, которые вызвали их интерес. 
	Манера, в которой выполнял рисунок тот или иной ребенок, говорит как о степени усвоения им техники, так и об индивидуальных различиях ее использования.
Техника не сковывает возможности выразительной передачи образа, не навязывает детям одинаковую манеру  исполнения, не принуждает к однообразному решению образа. Овладев техникой работы, разными материалами, дети использовали  их по-своему, выразительно раскрывая образы предметов в рисунке. Постепенно  у  дошкольников с нарушением зрения  увеличивалась  мера посильного им напряжения, организованности. Дети с интересом решали художественные задачи, которые вырабатывали точность движения руки, координацию ее действий со зрением, слухом и другими органами чувств. Появилась высокая чувствительность к форме, размеру, цвету. Возросла и требовательность детей к тому, что они делают, воспитывается стремление к совершенству собственных действий и их результату.
8. Адресная направленность
	Данная работа соответствует целям и задачам дошкольного воспитания и обучения и предназначена для воспитателей, дефектологов (тифлопедагогов), групп дошкольных учреждений, а также родителей воспитанников. 
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