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Условия возникновения и становления опыта

В настоящее время, в условиях функционирования  новой модели образования, соответствующей требованиям информационного общества, функция оценивания приобретает новый смысл  всвязи с изменением  цели оценивания. Теперь оценивание становится механизмом, обеспечивающим непрерывность процесса совершенствования качества образования и  должно обеспечивать конструктивную обратную связь для всех субъектов образовательного процесса.
Базовыми  принципами оценивания  в стандартах нового поколения являются следующие принципы:
· оценивание является постоянным процессом, естественным образом интегрированным в образовательную практику;
· оценивание может быть только критериальным, основными критериями оценивания выступают ожидаемые результаты, соответствующие учебным целям;
· критерии оценивания и алгоритм выставления отметки заранее известны и педагогам, и учащимся, они могут вырабатываться ими совместно;
· система оценивания выстраивается таким образом, чтобы учащиеся включались в контрольно-оценочную деятельность, приобретая навыки и привычку к самооценке.
 В мотивации заниматься именно темой  критериального оценивания  важную роль для меня сыграло прохождение курсов «Интел. Обучение для будущего» и «Организация оценивания в условиях реализации ФГОС», а также «Оценивание в классах 21 века». На этих курсах я получила необходимые знания, касающиеся обновления традиционной системы оценивания, и ценный опыт разработки материалов формирующего оценивания, основанных на критериальном подходе.

Актуальность и перспективность опыта

Несмотря на то, что проблема критериального оценивания является актуальной, говорить о том, что на данный момент учителя владеют всеми необходимыми для реализации новой системы оценивания методическими  материалами, ещё рано. В нашем распоряжении имеются лишь критерии проверки части С ОГЭ и ЕГЭ по русскому языку и литературе, критерии оценивания заданий НИКО по литературе, устной части ОГЭ по русскому языку и заданий ВПР по русскому языку, что, конечно, является недостаточным для повседневной работы каждого учителя. Поэтому разработка и создание, прежде всего, универсальных инструментов оценивания в новых условиях – это весьма актуально. Кроме того, создание новых методических материалов не может произойти достаточно быстро по причине огромного объёма и трудоёмкости работы. Поэтому разработка методических материалов новой системы оценивания, в том числе критериев оценки учебных заданий, имеет долгосрочную перспективу.

Цель опыта.

Таким образом, целью моего опыта является создание  инструментов оценивания результатов изучения предмета «русский язык» и «литература» в  условиях реализации стандартов нового поколения. 



Задачи опыта.

Передо мной стояла задача адаптации принципов критериального оценивания к процессу оценивания учебных заданий по русскому языку и  литературе, так как любой процесс обучения основан, прежде всего,  на выполнении учащимся каких-либо учебных заданий. Кроме того, было необходимо вести мониторинг эффективности использования инструментов критериального оценивания.

Ведущая педагогическая идея.

Идеями, вдохновляющими меня на работу по указанной проблеме, стали лозунг английской системы образования «Возьми в свои руки контроль над своим обучением», который как нельзя лучше демонстрирует субъектное, личностное отношение учащегося к процессу своего учения и которое мы с таким трудом пытаемся  сформировать у наших детей.  Критериальный подход к оцениванию является одним из инструментов, способствующих воспитанию у школьников заинтересованного отношения к результату своего обучения.
Другой вдохновляющей идеей стало высказывание  американского философа и  психолога У. Джеймса «Глубочайшим свойством человеческой природы является страстное стремление людей быть оценённым по достоинству», которое содержит мысль об объективизации процесса оценивания, на протяжении всей истории отечественного образования являвшегося неотъемлемой прерогативой только учителя и очень часто отличавшегося крайней субъективностью.

Новизна опыта.

Я считаю, что результат моего опыта отличается новизной, так как в существующей методической литературе я не встречала подобных документов, способствующих оценке результатов изучения предмета «русский язык» и «литература» в условиях введения стандартов нового поколения.

Теоретическая база опыта.

Теоретической базой моего опыта стали материалы курсов  «Методы оценивания в классе 21 века» программы Intel «Обучение для будущего» и  «Организация оценивания в условиях реализации ФГОС», а также психолого-педагогические концепции активной познавательной деятельности и развития личности  (Л.С.  Выготский,  С.Л.  Рубинштейн,  Дж. Гилфорд); развивающего обучения  (В.В. Давыдов,  Д.Б.  Эльконин,  Л.Г.  Петерсон); гуманизации и личностно- ориентированного образования  (Ш.А. Амонашвили,  Е.В.  Бондаревская,  В.В. Сериков,  И.С.  Якиманская).
Включение обучающихся в контрольно-оценочную деятельность полностью согласуется с основными положениями деятельностной теории Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Д. Б. Эльконина. Тезис о порождении личности деятельностью[footnoteRef:1] имеет прямое отношение к учебной деятельности школьников, в том числе, оценочной деятельности. Ведь именно в процессе оценивания (взаимо- и самооценивания)  совершенствуется личность ребёнка, формируется его адекватная самооценка. [1: https://studme.org/77395/psihologiya/deyatelnostnaya_teoriya_vygotskiy_leontev_elkonin Деятельностная теория Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Д. Б. Эльконина.

] 

С точки зрения А. Н. Леонтьева, главными психологическими составляющими деятельности являются ее мотивы: мотивы-стимулы и смыслообразующие мотивы[footnoteRef:2]. Поэтому оценочная деятельность школьника и может выступать в качестве стимулирующего и смыслообразующего мотивов, а именно: мотива самосовершенствования. [2: https://studme.org/77395/psihologiya/deyatelnostnaya_teoriya_vygotskiy_leontev_elkonin  Деятельностная теория Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Д. Б. Эльконина.] 

А. Н. Леонтьев считал, что личность – это социальная сущность человека, и поэтому темперамент, характер, способности и знания человека не входят в состав личности в качестве ее подструктур, они лишь условия формирования этого образования, социального по своей сущности.[footnoteRef:3] Следовательно, вооружая ребёнка знаниями, в том числе и о том, как правильно оценивать свои учебные достижения, мы, тем самым, способствуем формированию его личности. [3: https://studme.org/77395/psihologiya/deyatelnostnaya_teoriya_vygotskiy_leontev_elkonin  Деятельностная теория Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Д. Б. Эльконина.
] 

Никакое воздействие взрослого на процессы психического развития, с точки зрения учёных,   не может быть осуществлено без реальной деятельности самого ребенка. И от того, как эта деятельность будет осуществлена, зависит процесс самого развития[footnoteRef:4]. Согласно данному тезису, чем раньше учитель будет способствовать вовлечению школьников в оценочную деятельность, тем эффективнее будет протекать процесс развития личности ребёнка. [4: https://studme.org/77395/psihologiya/deyatelnostnaya_teoriya_vygotskiy_leontev_elkonin   Деятельностная теория Л. С. Выготского, А. Н. Леонтьева, Д. Б. Эльконина.] 

Теория развивающего обучения Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова[footnoteRef:5] также указывает на неразрывную связь обучения  с развитием личности ребёнка. Ведь обучение в данной концепции понимается как формирование личностных качеств ученика: вырабатывается знание и понимание самого себя, умение контролировать процесс усвоения новых знаний, способность критически оценивать собственные и чужие действия, независимость в оценках и самооценках. Такое обучение осуществляется в совместной учебной деятельности учителя и ученика, при которой учитель старается меньше объяснять сам, а больше направлять мыслительную поисковую активность учеников в нужное русло.  [5:  https://studfiles.net/preview/3723315/page:5/ Теория развивающего обучения Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова
] 

О развивающем обучении  в смысле системы Д.Б. Эльконина, В.В. Давыдова можно говорить только при наличии трёх тесно связанных между собой концентра:
1 - целенаправленная учебная деятельность, включающая учебно-познавательные мотивы, цель в виде учебной задачи, учебные действия;
2 - теоретическое мышление;
3 - учебная рефлексия.
Обучение такого типа способствует развитию самостоятельности мышления и действий ученика, основанной на твердом знании того, что он усвоил и что ему предстоит усвоить, т. е. происходит рефлексивное развитие школьников.
Учитель здесь должен создать такие условия, при которых ученик побуждается самостоятельно составлять ориентировочную основу действия и действовать по ней. Такой ориентировочной основой действий могут стать оценивающие инструменты, которыми учитель «вооружит» обучающегося и научит ими пользоваться, с целью развития у обучающегося самостоятельности мышления и действий в его образовательной деятельности.
Вовлечение обучающихся в оценочную деятельность способствует реализации личностно-ориентированного подхода в обучении, так как помогает формировать у  школьников готовность к самоопределению (обозначение границ «Я»); самоактуализации (проявление того, что заложено в личности); самореализации (выявление и реализация своих индивидуальных возможностей); самодеятельности (объектирования своего «Я»); саморегуляции (управление различными личностными сторонами); самооценка (соотнесение себя по различным аспектам, шкалам).[footnoteRef:6] [6: https://studme.org/258220/pedagogika/lichnostno_orientirovannyy_podhod_obuchenii_amonashvili_berns_yakimanskaya Личностно-ориентированный подход в обучении (Ш. А. Амонашвили, Р. Бернс, И. С. Якиманская)
 
] 

Личностно-ориентированный стиль педагогического руководства постоянно проявляет готовность к формированию у детей понимания  необходимости самоанализа и самопроверки собственной деятельности.


Технология опыта.

Для многих учителей  разработка оценивающего инструментария всё ещё представляет собой серьёзную проблему, которая заключается в трудности определения критериев оценивания и последовательного описания уровней достижения необходимого результата. Поэтому  чёткое представление о структуре  инструмента критериального  оценивания и знание особенностей словесных формулировок, употребляющихся в нём, являются важной составляющей методической компетентности современного учителя.
Известно, что критериальное оценивание строится на трёх понятиях. Первое понятие – критерии, которые определяются задачами или результатами  обучения и представляют собой перечень различных видов деятельности учащегося,  осуществляемой и осваиваемой школьниками в ходе работы. Второе понятие – уровни достижения учащегося по каждому критерию, которые  последовательно показывают все шаги  по достижению наилучшего результата и оцениваются определенным количеством баллов. Третье понятие – дескрипторы, то есть описание достигнутых уровней измеряемых показателей.
    Большинство инструментов критериального оценивания представляют собой систему элементов в виде таблицы, то есть матрицу.  Таким образом, разработка критериальной матрицы, или таблицы-рубрикатора, оценивания продукта образовательной деятельности обучающегося (умения, навыка) по предмету начинается с поиска ответов на три вопроса:

· какие критерии необходимо  выбрать?

· как  определить уровни достижения планируемого результата?


· как будут сформулированы дескрипторы?


Что представляет собой первый столбец таблицы-матрицы, или рубрика?  Это перечень критериев оценивания умений, качеств учащихся. Рубрика определяется целями (результатами) обучения и содержательно наполняется критериями, раскрывающими данную рубрику.
    Критерии определяются задачами обучения и представляют собой перечень различных видов деятельности учащегося, которую он осуществляет в ходе работы и должен в совершенстве освоить.
    Дескрипторы описывают уровни достижения учащегося по каждому критерию (последовательно показывают все шаги учащегося по достижению наилучшего результата) и оцениваются определенным количеством баллов: чем выше достижение – тем больше балл по данному критерию.
    Таким образом, логическая связь «критерии- уровни – дескрипторы» выполняет следующую важную функцию: критерии-рубрики показывают, зачем ребенок учится, критерии показывают, чему он должен научиться, а дескрипторы показывают, как он это может сделать.
    Итак, рубрика (первый столбец таблицы-матрицы)   должен состоять из критериев, которые формулируются, исходя из  результатов обучения по предмету, согласно ФГОС. Далее последовательно показываются все шаги учащегося по достижению наилучшего результата, где каждому шагу  соответствуют баллы от 0 до 2х, где «0»  обозначает « не соответствует уровню», 1 – частично соответствует, 2 – соответствует. Введение большего количества баллов нецелесообразно, так как способно лишь усложнить работу обучающегося с оценивающим документом.
Описание дескрипторов начинается с идеального варианта достижения результата, а затем идёт переход к описанию возможных недостатков выполнения работы по каждому критерию. Важно, чтобы язык описания был понятен не только учителю, но, прежде всего, учащимся. Кроме того, описание должно позволять определить количественные отличия одного параметра от другого, так как качественное  отличие квалифицированно отличить может всё же профессионал. Для обучающихся, среди которых есть дети с невысоким уровнем развития, такая работа становится непосильно сложной.
      Чтобы таблица стала полностью завершённой, необходимо предусмотреть рубрику «Перевод баллов в отметку», которая будет показывать: какое количество баллов будет соответствовать традиционной отметке. Для обучающихся в силу возрастных особенностей всё же более привычно и понятно, когда их работа оценивается традиционной отметкой. Критерии и баллы помогают им понять, что они должны выполнить, а дескрипторы показывают, как они это могут сделать. Поэтому в таблице должен быть предусмотрен столбец для самооценки обучающегося, который он будет заполнять в процессе выполнения задания, чтобы вероятная сумма баллов показала ему, на какую отметку он может рассчитывать.
Систематическое использование критериальных матриц (таблиц-рубрикаторов)  в процессе оценивания позволяет добиться следующего результата:  оценивание становится «прозрачным», учащиеся знают, что от них требуется для выполнения того или иного задания, оценивают свои возможности, понимают, какие умения им необходимо приобретать, чтобы получить желаемый результат в обучении предмету.
Конечно, этот положительный образовательный эффект возможен лишь при условии соблюдения всех необходимых технологических элементов оценивания. Такими обязательными технологическими элементами являются:  ознакомление  учащихся с критериями оценки выполнения задания  до его выполнения, неизменность критериев на протяжении всего периода обучения, наличие необходимого комплекта таблиц-рубрикаторов у каждого обучающегося, систематическая работа с критериями оценки, чтобы формулировки критериев и дескрипторов становились для школьников привычными. И самым важным условием является  коллективное обсуждение качества выполнения учебных заданий учащимися по критериям их оценки.          Кроме таблиц-рубрикаторов, содержащих критерии оценки образовательных результатов школьников,  к инструментам критериального оценивания также   можно отнести такие средства  формирования УУД самоконтроля и самооценки обучающихся, как таблицы самооценки и проверочные листы. Назначение данных документов заключается в том, чтобы ученик своевременно получал обратную связь, помогающую ему корректировать свои действия, направленные на достижение цели.
Проверочные листы к разным видам учебных заданий представляют собой своеобразные подсказки, которые помогают обучающемуся понять, насколько качественно он выполнил задание, что у него получилось, а что не получилось. Проверочный лист также даёт возможность обучающемуся  предварительно оценить свою работу ещё до момента её коллективной оценки.
Структуры проверочного листа или листа самооценки могут повторять структуру таблицы критериев оценки. Но содержание дескрипторов (описание уровней достижения) в проверочном  листе  должно быть максимально приближено к личности ученика, то есть содержать «личностные» формулировки, в отличие от таблицы критериев оценки. В таблицах критериев оценки  формулировки дескрипторов даются в безличной или обобщённой форме. Дескрипторы проверочного листа могут содержать следующие выражения: «Я смог подобрать…», «У меня получилось…», «Я правильно оформил…», «Я сумел объяснить…», либо «Я постарался выполнить, но, наверное, допустил ошибку…», или «Я не смог(ла) подобрать…», «Я не смог(ла) оформить правильно…». Проверочный лист также должен содержать  рубрику «Перевод баллов в отметку», чтобы ученик мог знать,  на какую отметку он может рассчитывать. Если таблицы критериев оценки – это инструменты для работы как учителя, так и обучающегося, то проверочные листы предназначаются только для обучающихся. Их назначение – способствовать формированию самоконтроля и самооценки школьника, умения соотносить свои действия с эталоном.
    Таким образом, используя вышеперечисленные инструменты критериального оценивания, мы добиваемся следующего образовательного эффекта:
· ученик получает представление о целях и предполагаемых результатах своей учебной деятельности; 
· ученик заранее может оценить свои сильные и слабые стороны, разумнее распределить собственные ресурсы; 
· учитель превращается из сурового судьи в заинтересованного помощника и консультанта; 
· у ученика есть возможность высказывать свою точку зрения в ходе обсуждения работы одноклассников, что приводит к снижению уровня школьной тревожности. 
В качестве мониторинга эффективности использования инструментов критериального оценивания на уроках русского языка и литературы  были использованы диагностика качества обученности, оценка тревожности по Кондашу и рейтинг предметов.
Диагностика проводилась в трёх классах с 2009 по 2015 год: 10 кл (2012г) – 11 кл (2013г), 5 кл (2009кл) – 11 кл (2015г), 5кл (2014г) – 6 кл (2015г).
В результате диагностик были получены следующие данные.


Качество обученности (уроки литературы, 10кл (2012г) – 11кл (2013г).

[image: ]
















Диаграмма показывает, что в 10-11 классах качество обученности по литературе повысилось с 70% в 2012г (10кл, конец учебного года) до 85% в 11 классе (2013г, конец учебного года).
Качество обученности (уроки литературы, 5 кл (2009г) – 11кл (2015г).

[image: ]В 5-11 классах качество обученности повысилось с 45% в 2009г (5 класс) до 95% в 2015 г( 11 класс),
Качество обученности (уроки литературы, 5кл (2014г) – 6кл (2015г).[image: ]














В 5-6 классах качество обученности по литературе в 2014 году составляло 38%, а в 2015 году – 50%.
Таким образом, диагностика качества обученности показала, что реализация принципов критериального оценивания с использованием инструментов критериального оценивания на уроках литературы положительным образом сказывается на динамике качества обученности.
Следующим показателем результативности используемой методики была взята диагностика уровня тревожности учащихся на уроках литературы по Кондашу. Диагностика  проводилась в указанных классах (10-11 (2012-2013г), 5-11, (2009-2015г), 5-6 (2014-2015г). 
[image: ]Уровень тревожности по Кондашу (10 кл. (2012г) -11 кл.(2013г)












Результаты диагностики показывают, что с 2012 года по 2013 год повышенный и высокий уровни тревожности у учащихся снижались, а низкий и нормальный повышались.



Уровень тревожности по Кондашу (5 кл. (2009г) -11 кл.(2015г)
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Результаты диагностики показывают, что количество детей с низким и нормальным уровнями тревожности у учащихся с 5го по 11 класс увеличилось, а количество учащихся с повышенным и высоким уровнями тревожности снизилось.

Уровень тревожности по Кондашу (5 кл. (2014г) -6 кл.(2015г)
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Результаты диагностики в 5кл(2014г.) – 6кл.(2015г.) также показывают, что снижается количество обучающихся с повышенным и высоким уровнями тревожности и увеличивается количество обучающихся с низким и нормальным уровнями тревожности.
Таким образом, результаты диагностики уровня тревожности по Кондашу показывают, что реализация принципов критериального оценивания с использованием указанных инструментов оценивания способствует тому, что обучающиеся на уроках чувствуют себя уверенно и комфортно. Об этом свидетельствует увеличение количества учащихся с низким и нормальным уровнями тревожности.
Рейтинг предметов также указывает на результативность педагогического опыта.

Ранжирование учебных предметов
10 класс
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11 класс
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5 класс
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11 класс
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Результаты рейтинга предметов показывают, что количество обучающихся, называющих русский язык и литературу своими любимыми предметами, в классах, где реализовывались принципы критериального оценивания, увеличилось.
Диагностика результативности показала, что реализация принципов критериального оценивания с использованием разработанных мной инструментов критериального оценивания в качестве оценки предметных и метапредметных результатов обучения на уроках русского языка и литературы положительным образом сказывается как на качестве обучения, так и на психологическом состоянии обучающихся.
Таким образом, мной был разработан следующий набор  инструментов оценивания, который получил название  «Библиотека инструментов критериального оценивания». Данный набор включает в себя матрицы таблиц критериального оценивания, листов самооценки и проверочных листов и делится на три соответствующих раздела: 
«Таблицы критериального оценивания», «Листы самооценки», «Проверочные листы».
Раздел «Таблицы критериального оценивания» состоит из  следующих оценивающих форм:
· матрица таблицы критериального оценивания
- критерии оценки викторины 
- критерии оценки кроссворда 
- критерии оценки теста 
- критерии оценки презентации 
- критерии оценки сочинения «Отзыв о прочитанной книге» 
- критерии оценки сочинения по теме «Баллады» 
- критерии оценки учебного исследования 
      - критерии оценки пересказа текста.
В состав раздела «Листы самооценки» входят:
· матрица таблиц – листов самооценок 
- лист  самооценки умения составлять викторину 
- лист  самооценки умения составлять кроссворд 
- лист  самооценки умения составлять тест 
- лист  самооценки умения составлять презентацию 
- лист  самооценки умения читать выразительно 
- лист  самооценки умения пересказывать текст художественного стиля
- лист  самооценки знания литературоведческих терминов «Литературные роды и жанры» 
- лист  самооценки знания художественных особенностей драматических произведений.
Раздел «Проверочные листы» включает в себя следующие формы:
· матрица таблиц – проверочных листов 
- проверочный лист умения составлять викторину 
- проверочный лист умения составлять кроссворд 
- проверочный лист умения составлять тест 
- проверочный лист умения читать выразительно 
- проверочный лист умения определять вид орфограммы в морфемах.

В перспективе данная библиотека будет пополняться. Я буду продолжать разрабатывать и апробировать инструменты оценивания к тем заданиям, диагностирующим уровень достижения предметных и метапредметных результатов, у которых критерии оценки на данный момент отсутствуют.
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Приложение
«Библиотека инструментов критериального оценивания»















Приложение1
Матрицы таблиц оценивания(критериальное оценивание, самооценка, проверочный лист)
Матрица таблицы критериального оценивания

	Рубрики-критерии
	0 б

Уровень несоответствия эталону
	1 б

Уровень частичного соответствия эталону
	2 б

Уровень соответствия эталону
	Самооценка

	Критерий №1
	Дескриптор
	Дескриптор
	Дескриптор
	

	Критерий №2
	Дескриптор
	Дескриптор
	Дескриптор
	

	Критерий №3
	Дескриптор
	Дескриптор
	Дескриптор
	

	Критерий №…
	Дескриптор
	Дескриптор
	Дескриптор
	

	Перевод баллов в отметку
	Количество баллов = «3»
	Количество баллов = «4»
	Количество баллов = «5»
	Итоговый балл = отметке














Матрица листов самооценки

	Рубрики-умения, необходимые для выполнения задания(демонстрации качества)
	Уровень несоответствия эталону
0 баллов
(Не умею)

	Уровень частичного
Соответствия
Эталону
1 балл
(Недостаточно умею)
	Уровень соответствия эталону
2 балла
Умею
	Самооценка
+
-

	Умение(качество)№1
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	

	Умение(качество)№2
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	

	Умение(качество)№3
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	

	Умение(качество)№4
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	Вероятная самооценка ученика
	

	Перевод баллов в отметку
	Количество баллов = «3»
	Количество баллов = «4»
	Количество баллов = «5»
	Баллы = отметка



























Матрица таблиц - проверочных листов 
 
	Критерий(умение, знание, качество)
	0
	1
	2
	Итого

	Критерий(умение, знание, качество)№1
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 1, не соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 1, частично соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 1, полностью соответствующая уровню
	

	Критерий(умение, знание, качество) №2
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 2 , не соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 2 , частично соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 2, полностью соответствующая уровню
	

	Критерий(умение, знание, качество) №3
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 3 , не соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 3 , частично соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 3, полностью соответствующая уровню
	

	Критерий(умение, знание, качество) №4
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 4 , не соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 4 , частично соответствующая уровню
	Личностная формулировка выполнения действия критерия 4, полностью соответствующая уровню
	

	Перевод баллов в отметку
	Количество баллов, соответствующее отметке «3»
	Количество баллов, соответствующее отметке «4»
	Количество баллов, соответствующее отметке «5»
	Самооценка












Приложение 2

Критерии оценивания

Критерии оценки кроссворда

	Критерий оценки
	0
	1
	2
	Самооценка

	1.Умение структурировать материал
	Кроссворд оформлен неправильно: смысл большинства вопросов непонятен; ответы на вопросы либо отсутствуют, либо содержат большое количество фактических ошибок
	Кроссворд оформлен с недостатками:  не все вопросы сформулированы чётко и понятно; к кроссворду прилагаются ответы не на все вопросы
	Кроссворд оформлен правильно: все вопросы сформулированы чётко и понятно; к кроссворду прилагаются фактически правильные ответы
	

	2.Умение работать с разными источниками информации, находить её, анализировать, использовать в самостоятельной деятельности
	Источники материала для вопросов кроссворда не указаны
	Указан только один источник, из которого взят материал для вопросов кроссворда
	Указаны все источники, из которых взят материал для вопросов кроссворда
	

	3.Количественное наполнение и тематическое разнообразие
	В кроссворде представлены менее 5 вопросов 
	В кроссворде
представлены 5- 8 вопросов на разные темы или 10 вопросов по 1-2 учебным темам
	В кроссворде представлены 10 вопросов на разные темы (не менее 4х учебных тем)
	

	4.Грамотность



	Допущены 5 и более орфографических ошибок
	Допущены 1-4 орфографические ошибки
	Кроссворд составлен без орфографических ошибок
	

	5.Оригинальность
	Кроссворд выполнен с нарушением конструкции
	Кроссворд выполнен стандартным способом
	В кроссворде использованы оригинальные приёмы
	

	6.Знание особенностей  содержания кроссворда
	В кроссворде зашифрованы разные части речи в разных формах
	В кроссворде зашифрованы единичные случаи других частей речи
	В кроссворде зашифрованы только имена существительные в именительном падеже
	

	7.Эстетичность оформления
	Нарушения во всех трёх условиях
	Есть нарушение в одном из условий
	-Кроссворд представлен на отдельном аккуратном листе; 
-выполнен без помарок;
-все записи  выполнены чётко и аккуратно
	

	
Баллы
	8-6 баллов = «3»
	12-9 баллов= «4»
	14-13 баллов= «5»
	



























Критерии оценки пересказа текста 

	Критерии
	0 баллов
	1 балл
	2балла
	Самооценка

	1.Фактическая правильность
	3 и более фактические ошибки
	1-2 фактические ошибки 
	Фактических ошибок нет
	

	2.Отсутствие пауз
	
	3 и более прерываний паузами
	1-2 прерывания пересказа паузами
	Пересказ не прерывается паузами
	

	3.Подробность пересказа
	
	Пересказ искажает содержание текста
	В пересказе существуют пробелы,  замена авторских слов и выражений «своими»
	Пересказ подробен, употребляются авторские слова и выражения –
	

	4.Повторяющиеся навязчивые слова
	
	Пересказ изобилует «навязчивыми» словами  или междометиями
	1-2 повтора лишних слов – 
	Повторяющиеся навязчивые слова отсутствуют 
	

	Баллы = отметка
	
	4 – 3 балла = «3»
	6-5 баллов = «4»
	8-7 баллов =  «5»
	






















Критерии оценки сочинения «Отзыв о прочитанной книге»

	Критерий
	1б
	2б
	3б
	Итого

	1.Полнота содержания сочинения-отзыва
	Не раскрыто более половины пунктов плана сочинения-отзыва 
	Раскрыты не все пункты плана сочинения-отзыва
	Раскрыты все пункты плана  сочинения-отзыва
	

	2. Логика и композиция 
	3 и более нарушений
абзацного членения;
отсутствуют вступление и заключение
	Одно-два нарушения абзацного членения; пропущено вступление или заключение
	Каждая композиционная часть и все микротемы написаны; соблюдена композиция сочинения: вступление, основная часть, заключение 
	

	3.Орфографическая грамотность
	Допущено 5 и более ошибок
	Допущено до 4-х ошибок
	Ошибки отсутствуют или допущена одна негрубая ошибка (которую нельзя проверить правилом)
	

	4.Пунктуационная грамотность
	Допущено 5 и более ошибок
	Допущено до 4-х ошибок
	Ошибки отсутствуют или допущена одна негрубая ошибка (лишний знак препинания)
	

	5.Грамматическое оформление
	Пропущена грамматическая основа в  3 и более предложениях
	Пропущена грамматическая основа в 1-2 предложениях
	Во всех простых предложениях присутствует грамматическая основа и в каждой части сложного предложения
	

	6.Речевое оформление
	Допущено 3 и более повтора
	Допущены 1-2 повтора
	Отсутствуют повторы
	

	Баллы
	6-4б= «3»
	10-7б= «4»
	18-17б= «5»

	






Критерии оценки теста

	Критерий оценки
	0б
	1б
	2б
	Итого

	1.Умение структурировать материал
	Тест оформлен неправильно: смысл большинства вопросов непонятен; ответы на вопросы либо отсутствуют, либо содержат большое количество фактических ошибок
	Тест оформлен с недостатками:  не все вопросы сформулированы чётко и понятно; к вопросам прилагаются  три варианта ответа, но некоторые ответы (1-2)содержат фактические ошибки
	Тест оформлен правильно: все вопросы сформулированы чётко и понятно; к вопросам прилагаются  три варианта ответа: один правильный, два неправильных 
	

	2.Умение работать с разными источниками информации, находить её, анализировать, использовать в самостоятельной деятельности
	Источники материала для вопросов теста не указаны
	Указан только один источник, из которого взят материал для вопросов теста
	Указаны все источники, из которых взят материал для вопросов теста
	

	3.Количественное наполнение и тематическое разнообразие
	В тесте представлены менее5 вопросов 
	В тесте представлены 5- 8 вопросов на разные темы или 10 вопросов по 1-2 учебным темам
	В тесте представлены 10 вопросов на разные темы(не менее 4х учебных тем)
	

	4.Грамотность



	Допущены 5 и более орфографических ошибок
	Допущены 1-4 орфографические ошибки
	Тест составлен без орфографических ошибок
	

	
Баллы
	1-3 балла= «3»
	4-6 баллов= «4»
	8-7 баллов= «5»
	












Критерии оценки учебного исследования

	Критерии
	3 балла
	2 балла
	1 балл
	Самооценка

	1.Формулировка темы исследования, указание авторства
	Тема исследования сформулирована чётко, авторство указано
	Тема исследования сформулирована нечётко, авторство указано
	Тема исследования не сформулирована, авторство не указано
	

	2.Формулировка цели исследования
	Цель сформулирована чётко(цель=результат)
	Цель сформулирована нечётко
	Цель не сформулирована
	

	3.Формулировка гипотезы исследования
	Гипотеза сформулирована чётко
	Гипотеза сформулирована нечётко
	Гипотеза не сформулирована
	

	4.Формулировка задач исследования
	Задачи и ход исследования понятны
	Задачи и ход исследования не вполне понятны
	Задачи и ход исследования непонятны
	

	5.Определение методов исследования
	Методы исследования  ясны
	Методы исследования не вполне ясны
	Методы исследования не указаны
	

	6.Представление результатов исследования
	Изложены полные результаты исследования
	Результаты исследования представлены с пробелами
	Результаты исследования неполны
	

	7.Формулировка  выводов по исследованию
	Выводы сформулированы по всем пунктам исследования
	Представлены общие выводы
	Выводы не представлены
	

	8.Соответствие выводов/результата поставленной цели
	Результаты/выводы полностью соответствуют цели исследования
	Результаты/выводы частично соответствуют цели исследования
	Результаты/выводы не соответствуют цели исследования
	

	9. Практическая значимость проведённого исследования
	Предложены конкретные возможности практического  использования результатов исследования
	Возможности практического использования результатов исследования не вполне понятны
	Возможности практического использования результатов исследования не представлены
	

	10.Указание на источники и ресурсы информации
	Указаны все источники и ресурсы информации по исследованию
	Указан лишь один источник информации
	Источники информации не указаны
	

	Перевод баллов в отметку
	30-25 баллов= «5»
	24-18 баллов= «4»
	17-10баллов = «3» 
	




Приложение 3
Проверочные листы
Проверочный лист к выполнению заданий 8,15 ОГЭ (ЕГЭ) по литературе, требующих написания развёрнутого ответа в объёме 5–10 предложений

	Критерий оценивания
	0
	1
	2

	1. Соответствие ответа заданию
	Я не смог(ла) сформулировать ответ на вопрос.
	Я сформулировал(а)ответ на вопрос, но не
уверен(а) в точности понимании текста приведённого
фрагмента/стихотворения.
Возможно, я исказил(а) авторскую позицию.
	Я сформулировал(а) точный ответ на вопрос, свидетельствующий о моём понимании текста
приведённого фрагмента/стихотворения. Я постарался(ась) не исказить авторскую позицию.

	2. Привлечение текста произведения для аргументации
	Я не привлёк(ла) текст для аргументации суждений .
Возможно, я допустил(а)   две и более фактические ошибки.
	Я привлёк(ла) текст для аргументации   на уровне пересказа
произведения или общих рассуждений о его содержании.
Возможно, я допустил(а) одну фактическую ошибку.
	Я привлёк(ла) текст для аргументации суждений на уровне
анализа важных для выполнения задания фрагментов, образов,
микротем, деталей и т.п., Я уверен(а), что фактические ошибки  в моей работе отсутствуют

	3. Логичность и соблюдение речевых норм
	Возможно, в моей работе допущены  две или более ошибки одного вида.

	Возможно, в моей работе допущена одна ошибка каждого вида (логическая,
и/или речевая) – суммарно не более двух ошибок.
	Я уверен(а), что в моей работе отсутствуют логические, речевые ошибки

	Самооценка
	
	
	













Проверочный лист к сочинению в формате ОГЭ(ЕГЭ) по литературе объёмом в 200 слов  

	Критерий
(умение,
качество)
	0
	1
	2
	3

	1. Соответствие сочинения теме и её раскрытие
	Я не смог(ла) раскрыть тему
	Я написал(а) сочинение на заданную тему, 
но тему раскрыл(а) поверхностно, односторонне,
авторскую позицию я не понял(а) 
	Я написал(а) сочинение  на заданную тему, 
но тему раскрыл(а) поверхностно, односторонне, 
авторскую позицию не исказил(а)
	Я написал(а) сочинение  на заданную тему, 
тему раскрыл(а) глубоко, многосторонне, 
авторскую позицию не исказил(а)

	2. Привлечение текста произведения для аргументации
	Я не аргументирую суждения  текстом произведения(-ий),
ИЛИ допускаю  три или более фактические ошибки
	Для аргументации я привлекаю текст  на уровне общих рассуждений, вероятно, допускаю  одну-две фактические ошибки,
ИЛИ
для аргументации я привлекаю текст  на уровне пересказа, вероятно, допускаю одну-две фактические ошибки,
И/ИЛИ 
в сочинении по лирике привлекаю для анализа только одно стихотворение
	Для аргументации суждений я привлекаю текст  на уровне анализа важных для выполнения задания фрагментов, образов, микротем, деталей и т.п., но, вероятно,  допустил(а) одна-две фактические ошибки 
ИЛИ
для аргументации я привлёк(привлекла)текст на уровне общих рассуждений о его содержании)
	Для аргументации суждений я  привлекаю  текст на уровне анализа важных для выполнения задания фрагментов, образов, микротем, деталей и т.п.  (в сочинении по лирике привлекаю для анализа не меньше двух стихотворений),
фактические ошибки у меня отсутствуют

	3. Опора на теоретико-литературные понятия
	Я не включаю теоретико-литературные понятия  в сочинение,
или допускаю  более одной ошибки в использовании понятий
	Я включаю теоретико-литературные понятия в сочинение, но не использую для анализа текста произведения,
И/ИЛИ допускаю одну ошибку в использовании понятий
	Я включаю теоретико-литературные понятия в сочинение и использую для анализа текста произведения в целях раскрытия темы сочинения,
ошибки в использовании понятий отсутствуют
	

	4. Композиционная цельность и логичность




	В моём сочинении не прослеживается композиционный замысел; вероятно,допущены грубые нарушения последовательности частей высказывания, существенно затрудняющие понимание смысла сочинения
	В моём сочинении прослеживается композиционный замысел,
Но, вероятно,
есть нарушения композиционной связи между смысловыми частями, 
И/ИЛИ мысль повторяется и не развивается
	Для моего сочинения характерны композиционная цельность, его смысловые части логически связаны между собой, 
но 
внутри смысловых частей, вероятно, есть нарушения последовательности 
и необоснованные повторы
	Для моего сочинения характерны композиционная цельность, его смысловые части логически связаны, внутри смысловых частей нет нарушений последовательности и необоснованных повторов

	5. Соблюдение речевых норм
	Я, вероятно, допустил(а) пять или более речевых ошибок
	Я, вероятно, допустил(а) три-четыре речевые ошибки
	Я не допустил(а)речевых ошибок, или допустил(а) не более двух речевых ошибок
	

	Максимальное количество баллов: 13
	
	
	
	Самооценка











Проверочный лист умения определять вид орфограммы в морфемах.

	Знание/Умение
	0 баллов
	1 балл
	2балла

	1.Выделение  ударения в слове
	Я плохо умею ставить ударение в слове
	Обычно я правильно ставлю ударение в слове, но иногда забываю его поставить
	Я всегда правильно выделяю ударение в слове и не забываю это делать при необходимости

	2.Разбор  слова по составу
	Я плохо разбираю слова по составу
	Я умею разбирать слова по составу, но иногда допускаю ошибки
	Я хорошо умею разбирать слово по составу

	3. Определение  морфем, в которых  находятся безударные гласные, кроме У
	Я плохо умею определять морфемы, в которых  находятся безударные гласные
	Я иногда допускаю ошибки в определении морфем, в которых находятся безударные гласные
	Я хорошо определяю морфемы, в которых  находятся безударные гласные

	4.Определение «сомнительных» согласных
	Я не  знаю виды «сомнительных» согласных
	Я иногда забываю виды «сомнительных» согласных
	Я хорошо знаю виды «сомнительных» согласных

	5.Соотнесение найденных безударных гласных или «сомнительных» согласных с конкретными орфограммами
	Я не умею соотносить найденную сомнительную букву с конкретным  видом орфограммы
	Я не очень хорошо умею соотносить найденную сомнительную букву с конкретным
	Я умею соотносить найденную сомнительную букву с конкретным видом орфограммы

	6.Знание орфографических правил, регулирующих правописание букв в морфемах
	Я плохо знаю орфографические правила или я не знаю орфографические правила
	Я не очень хорошо знаю орфографические правила
	Я знаю орфографические правила











Приложение 4
Таблицы самооценки

Самооценка  умения смыслового чтения

	Умение 

	Умею 

	Плохо умею 

	Не умею 


	1. Анализировать(объяснять смысл) заглавие текста и самостоятельно озаглавливать текст 
	
	
	

	2. Ставить к тексту вопросы разной направленности 
	
	
	

	3. Отвечать на вопросы учителя, в том числе строить развернутый ответ 
	
	
	

	4.Самостоятельно  уметь находить значение незнакомых слов 
	
	
	

	5. Самостоятельно составлять разные виды планов 
	
	
	

	6. Пересказывать текст подробно, сжато, творчески 
	
	
	





Самооценка  умения строить развёрнутый ответ на вопрос

	Качественные характеристики умения
	Всегда
	Иногда
	Редко

	1. Я обдуманно даю ответ на вопрос. 
	
	
	

	2. Я привожу не менее двух примеров-аргументов,
которые доказывают правильность моего ответа.
	
	
	

	3.Мой ответ характеризуется 
последовательностью
изложения, я не путаюсь в своём ответе, отвечаю чётко и ясно.
	
	
	













Самооценка знания литературоведческих терминов

«Литературные роды и жанры»

	
	Не знаю названий
	Знаю названия, но не могу определять род-жанр произведений
	Понимаю (могу определить род-жанр произведения)
	Применяю (могу объяснить родо-жанровые особенности произведений)

	Названия литературных родов
	
	
	
	

	Рассказ
	
	
	
	

	Повесть
	
	
	
	

	Роман
	
	
	
	

	Лирическое стихотворение
	
	
	
	

	Элегия
	
	
	
	

	Сонет
	
	
	
	

	Ода
	
	
	
	

	Комедия
	
	
	
	

	Драма
	
	
	
	

	Трагедия
	
	
	
	






























Самооценка орфографических умений и навыков

	
	Не умею
	Плохо умею
	Хорошо умею
	Отлично умею

	Я знаю «ошибкоопасные» места в слове и умею их  находить 
	
	
	
	

	Я умею разбирать слово по составу 
	
	
	
	

	Я могу определить, в какой части слова находится орфограмма
Я знаю, от чего зависит правописание букв в  морфемах
	
	
	
	

	Я знаю виды орфограмм, которые не связаны с нахождением в морфеме
	
	
	
	


























Самооценка умения   читать информацию, представленную в виде графического изображения(графика, схемы, рисунка) и сворачивать информацию в графическое изображение.


	Знание/умение
	Знаю/
умею
	Имею представление
	Не знаю/не умею

	1.Я знаю, какими символами  и знаками могут обозначаться понятия  и/или явления в разных школьных предметах.
	
	
	

	2. Я понимаю и умею определять логические связи между понятиями и/или явлениями, обозначаю данные логические связи с помощью знаков в схеме.
	
	
	

	3. Я могу создать абстрактный или реальный образ понятия  и/или явления.
	
	
	

	4. Я могу построить  модель/схему на основе условий задачи и/или способа решения задачи.
	
	
	

	· 5. Я могу создать вербальные, вещественные и информационные модели с выделением существенных характеристик объекта для определения способа решения задачи в соответствии с ситуацией.
	
	
	

	6. Я могу перевести  информацию из графического или  символьного представления в текстовое, и наоборот.
	
	
	



























Самооценка умения задавать вопросы
(формулировать вопросы к тексту)

	Знание/умение
	Знаю
	Имею представление
	Не знаю

	Я знаю типы вопросов и их особенности
	
	
	

	Я знаю особенности формулировки вопросов разных типов
	
	
	

	Я умею формулировать вопросы разных видов
	
	
	





Самооценка умения пересказывать текст художественного стиля

	Учебные умения и способы действия
	0 баллов
Не умею

	1 балл
Плохо умею
	2 балла
Умею

	1.Умение самостоятельно выделять главные фрагменты текста для пересказа.
	

	

	


	2.Умение сокращать текст художественного произведения без потери смысла.
	
	
	

	3.Умение заменять прямую речь на косвенную с соблюдением грамматических норм.
	
	
	

	4.Умение находить в тексте художественные детали, характеризующие событие и персонажей и авторское отношение к ним.
	
	
	

	5.Умение подбирать интонацию и темп речи для передачи характера каждого персонажа и авторского отношения к ним.
	
	
	

	6.Умение последовательно излагать содержание повествования.
	
	
	



































1

image1.emf
1

2

2012 10класс

2013 11 класс

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

2012 10класс

2013 11 класс


image2.emf
1

2009 5 класс

2015 11 класс

0%

20%

40%

60%

80%

100%

2009 5 класс

2015 11 класс


image3.emf
1

2014 5класс

2015 6 класс

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

2014 5класс

2015 6 класс


image4.emf
0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

низкий

уровень

повышенный

уровень 

2013

2012


image5.emf
0%

20%

40%

60%

80%

100%

120%

низкий

уровень

повышенный

уровень 

2015

2009


image6.emf
0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

низкий

уровень

повышенный

уровень 

2015

2014


image7.emf
2012 год

русский язык

литература 

алгебра

немецкий язык

история

информатика

физкультура


image8.emf
2013 год

русский язык

литература 

алгебра

немецкий язык

история

информатика

физкультура


image9.emf
2009 год

русский язык

литература 

алгебра

немецкий язык

история

информатика

физкультура


image10.emf
2015 год

русский язык

литература 

алгебра

немецкий язык

история

информатика

физкультура


image11.emf
2014 год

русский язык

литература 

алгебра

немецкий язык

история

информатика

физкультура


image12.emf
2015 год

русский язык

литература 

алгебра

немецкий язык

история

информатика

физкультура


