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Условия возникновения опыта

Читательская самостоятельность младших школьников - важнейшая проблема в методике преподавания чтения, так как ребенок рано начинает испытывать на себе воздействие средств массовой информации, вследствие чего он все реже обращается к книгам, а между тем читательская культура- базовая составляющая общей культуры личности, а читательская компетентность-тот самый метапредметный навык, лежащий в основе «умения  учиться».

В результате огромного количества перемен в жизни общества за последние двадцать лет статус чтения, его роль, отношение к нему сильно меняется. Возникшая в детстве нелюбовь к чтению и трудности при восприятии текста, как правило, сопровождают потом человека всю жизнь.

Являясь участником программы инновационной деятельности в рамках программы РИП, открытой на базе МДОУ СОШ №1 Собинка и ДОУ №4 и ДОУ №8, совместно с воспитателями реализую проект по воспитанию интереса к книге и чтению в начальной школе на принципах преемственности с дошкольным образованием. Несмотря на большую работу, проводимую в детском саду, вопрос развития читательского интереса и формирования читательской компетентности, по-прежнему актуален. Родители моих учеников жалуются, что детей трудно заставить читать и часто обращаются к педагогам за советом: как пробудить у ребенка интерес к чтению?

Удивителен и тот факт, что большинство современных детей овладевает чтением уже в раннем возрасте (в 5, 6 лет), но не проявляют достаточного интереса к книге и самому процессу чтения. Кроме того, не способствует развитию чтения и уменьшение количества учебных часов на предмет «Литературное чтение» в начальных классах (1 кл. – 4ч, 2 кл. – 4ч, 3 кл. –3ч, 4 кл. – 3ч в неделю).

Это подтверждает и опрос среди моих первоклашек. На вопрос «Чем ты любишь заниматься в свободное время?» были даны следующие ответы: гулять – 20% учащихся, смотреть ТВ – 23%, играть в игры на компьютер или телефоне – 40%, играть в развлекательном центре-10%, читать книги – 3%, слушать, как читает мама-4%

В современных школьных программах по литературному чтению уделяется недостаточно внимания вопросам организации самостоятельного детского чтения. Сам предмет "Внеклассное чтение" исчез из учебного плана, что обязывает учителей начальных классов выводить занятия по внеклассному чтению в сферу дополнительного образования с учетом рекомендаций ФГОС НОО. К тому же, сегодня утрачены или почти забыты традиции семейного чтения, самостоятельного (свободного) чтения за рамками учебников.

Считаю, что формирование читательской самостоятельности младших школьников – одно из важнейших направлений в педагогической практике. 

              Актуальность опыта

Данные научных исследований говорят о том, что отношение человека к книге формируется в младшем школьном возрасте. Именно тогда решается вопрос, будет ли отношение читателя к книге активным или умеренно пассивным. Важно отметить и то, что в наши дни, когда школа переориентируется с развития памяти ребенка на развитие его мышления, роль книги неизмеримо возрастает.   

В условиях современного быстро изменяющегося мира школа должна вооружить своего ученика способами овладения знаниями на протяжении всей его жизни (в том числе вне школы). Эти способы овладения знаниями – универсальные учебные действия. При этом УУД должны развиваться и усложняться, без этого процесса невозможно говорить о создании условий для формирования познавательных интересов.

Введение устной части государственной итоговой аттестации по русскому языку в 9 классе (устное собеседование) предполагает усиление коммуникативной направленности в обучении, читательской самостоятельности.

В настоящее время все более актуальным становится использование приемов и методов, которые помогают быстро адаптироваться в новых условиях, формируют умения самостоятельно добывать новые знания, собирать необходимую информацию, выдвигать гипотезы, делать выводы и умозаключения, решать проблемы, связанные с развитием у школьников умений и навыков самостоятельности и саморазвития. 

Работа с информацией является составной частью всех учебных предметов в начальной школе в условиях реализации ФГОС, читательская компетентность рассматривается как необходимый метапредметный результат начального образования .
Большая часть учебной информации, с которой сталкивается школьник, представлена в текстовой форме. Противоречие заключается в том, что школьники, оказываются, не готовы к полноценному ее освоению, что предполагает творческое осмысление информации и использование для личной адаптации к условиям жизни в современном обществе. Данная трудность обусловлена несформированностью у детей такого качественного новообразования как читательская самостоятельность.

Таким образом, назрела острая необходимость решить целый ряд противоречий:

- между снижением интереса к чтению у современных детей и необходимостью поддерживать устойчивый эмоциональный интерес к литературе и чтению;

- насыщением книжного рынка и возрастанием числа учащихся, ограничивающихся чтением литературы только по школьной программе.

Сформулировав проблему, увидев ее истоки, я поставила перед собой цель: формировать умения и навыки смыслового чтения, выявить эффективные приёмы организации читательской деятельности младших школьников, которые способствуют формированию читательской самостоятельности и определить влияние различных методологических подходов на развитие типа правильной читательской деятельности учащихся младших классов.
Ведущая педагогическая идея опыта

Ведущая идея данного педагогического опыта заключается в том, что использование  современных образовательных технологий и методики формирования типа правильной читательской деятельности позволяет более эффективно развивать у обучающихся читательскую самостоятельность, без которой существенно затрудняется работа учителя по формированию читательской компетентности учащихся как метапредметного результата. 

Данная педагогическая идея остаётся наиважнейшей и в условиях  активного использования электронных (цифровых) средств обучения, которые приобретают всё возрастающее значение в практической деятельности человека, поскольку наличие  информационной  культуры характеризует современного человека и будет востребована в любых условиях его жизнедеятельности.

Практическая значимость опыта заключается в следующем:
· описанная система работы учителя по формированию читательской самостоятельности младших школьников может быть реализована учителями-практиками для совершенствования содержания учебного материала, методов и приемов работы с книгой, текстами, в т.ч. информационного характера, в соответствии с требованиями ФГОС НОО;

Теоретико-методологическая база опыта

Изучению вопроса формирования читательской компетентности у младших школьников, о которой сегодня так много говорят, предшествовали серьезные научные исследования, связанные с формированием у детей интереса к книге и чтению, воспитанию у них читательской самостоятельности. Проблемой формирования читательской самостоятельности занимались ученые О.Ю. Богданова, Галактионова, Н. Дружинина, О.В. Джежелей, Г.М.Первова, Т.Г. Рамзаева, Н.Н. Светловская, и др.

В их работах утверждался тезис о том, что можно сформировать у младших школьников устойчивый интерес к самостоятельному чтению, духовную потребность в чтении, если знать логику формирования навыка самостоятельного чтения и опираться на достижения современных методик и опыт учителей-практиков.

В 70 - х годах XX векa появилась научно обоснованная концепция формирования у младших школьников важнейшего качества личности, которое получило название "читательская самостоятельность". Н. Н. Светловская рассматривает читательскую самостоятельность как личностное свойство, позволяющее читателю при первой необходимости привычно обращаться в мир книг за недостающим ему опытом и с минимальными затратами времени и сил находить в этом мире и "присваивать" на максимально доступном ему уровне нужный опыт [13].

Читательскую деятельность невозможно осуществлять, не сформировав определенные умения и навыки, поскольку читать можно не иначе, как только специально этому научившись. Анализ исследований процесса формирования самостоятельной читательской деятельности в работах М.П. Воюшиной, И.А. Зимней, А.А. Леонтьева, М.И. Омороковой, Н.Н. Светловской позволяет вычленить структуру читательской деятельности, она включающей в себя три компонента: технический, смысловой, читательскую самостоятельность [15].

Первый из этих компонентов считается базовым. Это обусловлено тем, что читательская деятельность как целостный процесс восприятия и передачи информации посредством графических знаков должна основываться на элементарных технических умениях и навыках озвучивания текста, состоящего в свою очередь из способа чтения текста, темпа чтения, правильности озвучивания текста. 

Второй компонент представляет собой возможность для читателя проникнуть в мир художественного произведения, увидеть и оценить его особенность, красоту, понять авторскую позицию и на её основе сформировать собственное отношение к прочитанному (читательскую позицию) на доступном для него уровне. Иными словами, понимание смыслового компонента читательской деятельности сопряжено с понятием восприятия художественного произведения, к которому относятся следующие показатели:

· понимание предметного плана текста, заключающееся в понимании сюжетной стороны произведения;

· осознание смысла предметного плана текста, состоящее в свою очередь из понимания смысла и подтекста художественного произведения (авторской позиции), и собственного отношения, оценки, эмоционального впечатления от прочитанного (читательской позиции);

· выразительность чтения, заключающаяся в использовании всех возможностей интонации на доступном младшему школьнику уровне.

Учет возрастных особенностей младшего школьника показывает, что смысловой компонент является самым трудным, поскольку требует сформированности таких сложных психических качеств, как отражение совокупности свойств воспринятого, узнавание, соотнесение воспринятого с известным, способность постичь смысл и т.д. Кроме того, детям этого возраста присущ наивно-реалистический характер восприятия художественного произведения. 

В качестве третьего компонента в структуре читательской деятельности вычленяют читательскую самостоятельность - личностное свойство, описанное Н.Н. Светловской, которая  в 70-ых ввела в методику чтения новый предмет - внеклассное чтение. 

Согласно Светловской Н.Н., Первовой Г.М. «читательская самостоятельность характеризуется следующими показателями: мотивация обращения ребенка к книгам, желание читать; самостоятельный осознанный выбор книги; интерес к книге и его проявление до, во время и после чтения» [14].

Рассмотрим структуру читательской самостоятельности, предложенную О.А. Веселовой, которая представляет читательскую самостоятельность, как совокупность двух составляющих: читательской квалификации (степень готовности читателя к самостоятельному чтению) и уровня сформированности у читателя типа правильной читательской деятельности. Уровень сформированности типа правильной читательской деятельности состоит из трёх аспектов:

·аспект воспроизведения текста: правильность и беглость чтения;

·аспект восприятия произведения читателем: способность к немедленному восприятию, глубина восприятия и его живость, т.е. способность к творческому прочтению, к чтению между строк, к размышлению о прочитанном, к собственному переживанию, мыслям и выводам на основе прочитанного;

·аспект осмысления значимости произведения в жизни читателя, целесообразности обращения к самостоятельному чтению.

Таким образом, развитие читательской самостоятельности младших школьников является непростой задачей, стоящей перед учителем начальной школой.

Необходимо добавить, что читательская самостоятельность - важный показатель сформированности общекультурной компетентности личности. Уровни овладения учащимися ключевыми компетентностями определяются благодаря качеству образования по чтению в начальной школе. Под ключевыми компетентностями в ФГОС НОО понимается способность к самостоятельной деятельности в учебном процессе, в использовании приобретенных в школе знаний и умений в практической деятельности и повседневной жизни для самостоятельного чтения книг; высказывания оценочных суждений о прочитанном произведении; самостоятельного выбора и определения содержания книги по ее элементам; работы с разными источниками информации (словарями, справочниками, в том числе и на электронных носителях) [24]. 

Федеральный государственный образовательный стандарт второго поколения: под читательской компетентностью понимается совокупность знаний, умений и навыков, позволяющих человеку отбирать, понимать, организовывать информацию, представленную в знаково-буквенной форме, и успешно ее использовать в личных и общественных целях. В такой трактовке понятие «читательская компетентность» сближается с информационной компетентностью. ФГОСы относят информационную и читательскую компетентность к метапредметным образовательным результатам, то есть действиям, формируемым в конкретных учебных дисциплинах. При этом ФГОС НОО включают в метапредметные результаты освоения ООП в качестве обязательного компонента: овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами; осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах. В концепции универсальных учебных действий (Асмолов А. Г.,Бурменская Г. В. , Володарская И. А. и др.) выделены действия смыслового чтения, связанные с:

   - осмыслением цели и выбором вида чтения в зависимости от коммуникативной задачи;

 - определением основной и второстепенной информации;

 - формулированием проблемы и главной идеи текста.

 
Поскольку смысловое чтение является метапредметным навыком, то составляющие его части будут в структуре всех универсальных учебных действий: в личностные УУД входят мотивация чтения, мотивы учения, отношение к себе и к школе; в регулятивные УУД - принятие учеником учебной задачи, произвольная регуляция деятельности; в познавательные УУД – основы смыслового чтения художественных и познавательных текстов; уметь выделять существенную информацию из текстов разных видов; умение осуществлять анализ объектов с выделением существенных и несущественных признаков; умение осуществлять синтез как составление целого из частей; умение осуществлять сравнение, сериацию и классификацию по заданным критериям; умение устанавливать причинно-следственные связи; умение строить рассуждения в форме связи простых суждений об объекте, его строении, свойствах и связях; доказательство; выдвижение гипотез и их обоснование

Для реализации вышеперечисленных УУД современный учитель должен создать благоприятные условия для овладения школьниками приёмами понимания текстов разных стилей и жанров, приёмами совершенствования техники чтения, умело использовать на уроке различные типы и виды чтения.

 Таким образом, работа по формированию читательской самостоятельности младшего школьника реализуется по следующим направлениям: формирование навыка чтения, т.е. умение ребенка читать вслух и про себя, владение основными видами чтения (ознакомительное, углубленное, поисковое, просмотровое); владение приемами понимания  художественного и информационного текста, владение навыками информационного поиска  -все перечисленное выше и составляет суть типа правильной читательской деятельности, которым должен овладеть учащийся к концу  4 класса.

Технология опыта

Цель опыта: выявить эффективные приёмы организации  читательской деятельности младших школьников, которые способствуют формированию читательской самостоятельности  и определить влияние  различных методологических подходов на развитие типа правильной читательской  деятельности учащихся младших классов.

Цель работы определила конкретные этапы работы и содержание деятельности :
1. Формирование навыка чтения: умение читать вслух и про себя, владение основными видами чтения (ознакомительное, углубленное, поисковое, просмотровое).

  На данном этапе эффективными стали приёмы: чтение слоговых таблиц, речевые разминки, игровые упражнения на развитие артикуляции, зрительного восприятия, внимания, чтение фраз с разной смысловой интонацией, силой голоса, чтение в парах, работа со скороговорками и т.д. 

  Первый шаг на пути приобщения детей к чтению должен быть направлен на овладение техникой чтения и, прежде всего, на запоминание учениками букв, своеобразия их сочетаний, на формирование умений быстро различать определенную букву среди других, соотносить ее со звуком, узнавать, что она обозначает, когда оказывается в цепочке других букв, образующих слово.

Учащиеся начинают воспроизводить звуковую форму слова, развивается навык плавного слогового чтения, читаются слоговые конструкции, слова, словосочетания, предложения, маленькие тексты. Так в результате систематической и целенаправленной работы происходит формирование навыка чтения.

Под навыком чтения подразумевают:

· умение правильно прочитывать слова;

· понимать смысл текста;

· выразительно читать;

· выдерживать оптимальный темп чтения.

Для совершенствования навыка чтения необходимо вызвать интерес к чтению у младшего школьника. Учителю, с одной стороны, следует предложить ребенку высокохудожественные произведения, способные затронуть душу и ум, с другой – обеспечить комплекс читательских умений и навыков.

Эффективной может быть система специальных упражнений и разнообразных вариантов действий, активно влияющих на основные параметры чтения, способствующие формированию навыка осознанного чтения и умения самостоятельно работать с текстом.

Для совершенствования навыка чтения первоклассников на уроках обучения грамоте и уроках литературного чтения используются следующие виды упражнений:
1) упражнения в орфоэпическом произношении (чистоговорки, скороговорки);

2) упражнения, вырабатывающие внимание к слову и являющиеся предпосылкой правильного чтения (методика развития техники чтения по системе Эдигей);

3) упражнения, развивающие оперативное поле зрения и память (жужжащее чтение, зрительные диктанты по системе Федоренко);

4) упражнения, развивающие гибкость и скорость чтения вслух и про себя.

С целью выработки навыка слитного прочтения слов и развития артикуляции при выполнении данных упражнений применяются различные техники игрового обучения: 
5) «игра в прятки»,

6) «мнимое слово»,

7) чтение за «диктором»,

8) синхронное чтение «буксиром»;

9) «подскажи словечко».

Поддержать интерес первоклассников к чтению и выработать общие учебные умения, необходимые для работы с книгой на этом этапе, помогают различные средства обучения: 
10) наглядные пособия;

11) демонстрационные картины;

12) учебные таблицы,

13) иллюстрационный материал для словарно-логических упражнений; альбомы сюжетных картинок;

14) книги;

15) электронные презентации.

На этом этапе идет обучение детей читательской азбуке. Дети учатся воспринимать содержание детских книг на слух, рассматривать книги, устанавливать простейшие взаимосвязи между их содержанием и оформлением, приучаться выделять важнейшие надписи на обложке (заглавие книги, фамилию автора) и сразу же применять полученные знания в самостоятельной деятельности с книгой: складывать из знакомых букв слоги, слова, читать надписи.

Занятия по внеклассному чтению на этом этапе обучения строятся по следующему алгоритму:
16)  показ учащимся книги, которую предстоит читать;

17)  подготовка детей к восприятию избранного произведения;

18)  чтение учителем этого произведения вслух;

19)  рекомендации к самостоятельной работе дома.

Было замечено, что метод «чтения-рассматривания» возбуждает у первоклассников интерес к объектам обучения (к книгам, вызывающим коллективное переживание).

2. Расширение круга детского чтения - формирование читательского кругозора. Эта компетенция включает в себя следующие составляющие: знание изученных произведений, представление о литературоведческих понятиях их использование и понимание; знание книг и произведений из круга детского чтения, предлагаемых в учебных хрестоматиях для каждого класса.

 Используемые приёмы: заполнение читательских дневников, изготовление собственных обложек к произведениям авторов, книжек - малышек, проведение читательских конференций, встреч с писателями родного края, организация литературных викторин и праздников, инсценировка произведений.  Особое место занимают проекты (индивидуальные и коллективные проекты: Кто она-баба яга? Кто такие пираты и были ли среди пиратов женщины?  Удивительный мир приключений и др.)

3. Умения работать с книгой (владение алгоритмом информационного поиска, определение и выбор книг по жанрам, авторам, темам); знание элементов книги. Учащиеся моего класса постоянно работают со справочной литературой, словарями, являются частыми посетителями школьной и детской библиотеки, умеют находить информацию в интернете, в электронных учебниках 

4. Навыки и умения собственно читательской деятельности, обеспечивающие восприятие, интерпретацию (истолкование) и оценку художественного произведения как искусства слова, то есть по законам этого искусства (на доступном школьникам каждого года обучения уровне). В основе этой компетенции лежит разносторонняя работа с текстом.

Для того чтобы сформировать читательскую самостоятельность у младших школьников, необходимо использовать такие формы работы, как проблемно-поисковые ситуации, настраивающие всех детей на активное участие и решение проблемных вопросов, беседы-дискуссии, которые научат детей размышлять о прочитанном и высказывать свое мнение. Вдумчивость чтения у детей повышалась после того, как они получали задание самим ставить вопросы по содержанию прочитанного. В поисках ответов на свои же вопросы дети вновь обращались к тексту, постепенно накапливая материал для пересказа.

 Также достижению положительных результатов работы способствует и личный пример учителя, который выразительно, с чувством читает художественный текст. Умение учителя правильно и красиво владеть словом настолько захватывает детей, что они стремятся найти и прочитать произведение, отрывок из которого они только что услышали, потому что им «очень понравилось, как оно написано» [3. с.127].
 Хорошей основой для накопления учащимися личного опыта творческого восприятия художественных произведений может стать использование приема устного словесного рисования. Словесное рисование – это описание образов или картин, возникших в сознании читателя при чтении литературного произведения [3]. Словесная картина иначе называется словесной иллюстрацией. Этот прием направлен, прежде всего, на развитие способности к конкретизации словесных образов, т.к. нельзя описать то, чего не видишь, не представляешь. Кроме того, в процессе описания устной или письменной картины развивается речь ребенка и его логическое мышление. Примером организации устного словесного рисования на уроках может послужить сказка «Каша из топора» с иллюстрацией. Дети читают сказку, затем совместно с учителем наблюдают за героями, составляют план их действий[3].  Этап перечитывания текста и его анализ: «Прочитаем сказку до конца и пронаблюдаем за тем, как ведет себя солдат. Составим план его действий». Дети перечитывают сказку по частям, нумеруя карандашом события. Затем обсуждаются результаты работы, открываются заранее записанные на доске действия солдата: приметил топор; предложил сварить кашу из топора; попросил принести котел; топор вымыл, опустил в котел, налил воды и поставил на огонь; посолил; попросил крупы; добавил крупы; посоветовал, что масло нужно добавить; добавил масла; стал есть кашу.  «Теперь понаблюдаем за тем, как вела себя старуха в каждый момент. Менялось ли ее настроение и поведение? С чем связаны эти изменения?». Предлагаем детям представить, какие иллюстрации можно сделать к этой сказке и описать солдата и старуху в каждый момент их действия (устное словесное рисование). Помогаем вопросами: 

- На каком фоне происходит действие? (изба, обстановка в избе, печь и т.п.) 

- Где стоит солдат, как он стоит, куда смотрит (на старуху, в котел, в сторону и т.п.), что делает в этот момент? Какое у него настроение? О чем думает? Какое выражение лица? 

-Предлагаем описать старуху в разные моменты действия. Помогаем аналогичными вопросами. Затем обсуждаем иллюстрацию В.О. Аникина «Каша из топора».

 - Можно ли определить, какой момент сказки изобразил художник? Какую иллюстрацию они бы нарисовали к этой сказке? Почему? Большое внимание на уроках следует уделять словарной работе, особенно при чтении сложных текстов. Толковать значения слов можно через показ предметов, картинок, пословиц и загадок. Все трудные слова чаще всего выписываются перед уроком на доску или карточку. Как правило, значение этих слов дети должны объяснить сами, если же они затрудняются, то находят объяснение трудных слов в толковом словаре самостоятельно, либо обратиться к электронным справочникам, Интернету. Например, при изучении русской-народной сказки «Рукавичка» во втором классе ребятам предлагается ответить на следующие вопросы:

 - Назовите действующих лиц сказки. - Объясните значение слов бредет – идет медленно, с трудом. Врассыпную – в разные стороны. Обронил – уронил. 

Чтобы повысить интерес детей к чтению, на уроках литературного чтения нужно использовать такой прием, как драматизация. Младшим школьникам особенно интересно принимать участие в небольших театральных постановках. Предлагаем в качестве примера использования драматизации фрагмент урока в 1 классе по сказке «Лиса и тетерев». 

- За кого вы переживали в этой сказке? Кто оказался обманутым? Понравился ли вам финал сказки?

 - Мы будем ставить с вами радиоспектакль. Кто-нибудь слышал по радио такие спектакли? Значит, нам на уроке необходимо научиться читать по ролям и в чтении передать чувства, намерения персонажей. Мы постараемся понять, почему тетереву удалось провести хитрую лису, и выразить ответ на этот вопрос в чтении. На уроке читать за героев сказки будут разные ребята. 

Далее следует чтение и анализ сказки. Анализ сказки проходит как подготовка к выразительному чтению. Эффективным средством формирования читательской компетенции является создание рисованных «диафильмов» по прочитанному произведению. Диафильм – серия иллюстраций, отражающих фабулу произведения, с подписями, в общих чертах, передающих его основное содержание. Этот прием родственен словесному рисованию. Однако он гораздо сложнее по своему содержанию и требует следующих умений: во-первых, ребята должны составлять план произведения; определять идею; выделять главное в содержании каждого эпизода; конкретизировать словесные образы в воображении и описывать мысленно увиденное. Здесь проявятся творческие способности каждого. При этом авторы диафильмов продемонстрируют умения проследить за ходом событий произведения, пересказать текст по рисункам [3].  Для примера можно привести фрагмент урока по рассказу В. Драгунского «Он живой и светится». После урока ученики смогут назвать изменения в настроении героя; объяснить причины изменения настроения; проанализировать иллюстрацию к рассказу; объяснить, какие художественные средства помогли художнику передать настроение героя. 

- Рассмотрите иллюстрацию художника В. Лосина «Он живой и светится».
 - Понравилась ли вам иллюстрация?

- А к какому эпизоду рассказа нарисована эта иллюстрация? Найдите его. - Скажите, какое настроение у мальчика?

 - А какое настроение передал художник в иллюстрации? 

-Посмотрите внимательно на позу мальчика. С помощью каких еще деталей художник передает одиночество героя? 

- Скажите, соответствует ли иллюстрация содержанию эпизода?

 - Как вы считаете, противоречит ли как-нибудь это изображение, эта неточность, допущенная художником, авторской идее? 

-Иллюстрация в вашем учебнике черно-белая, но если бы она была цветная, какие краски, какие оттенки цветов вы бы использовали?

 - Скажите, а подойдет ли эта иллюстрация к эпизоду, когда Дениска уже держит на ладони светлячка?

 - Давайте нарисуем иллюстрацию к этому эпизоду. Как продолжение первой. Представьте, как теперь сидит Дениска на скамейке? А какое выражение лица будет у Дениски? А что вы нарисуете на заднем плане? А каким будет воздух? Серым, как на предыдущей иллюстрации? 

Вспоминаю слова К.Д. Ушинского: «Если вы входите в класс, от которого трудно добиться слова, начните показывать  картинки, и класс заговорит, а главное, заговорит свободно…».

Работа с иллюстрациями, с картинами имеет огромное значение: развивает речь учащихся, расширяет их кругозор, учит детей наблюдать, а наблюдая в картине предметы и явления в их взаимосвязи, ученики приучаются логически мыслить, придавать значение деталям.
Использование на уроках учителем   иллюстраций к произведениям даёт широкие возможности для проведения словарной работы. Ученик, работая с иллюстрацией, невольно соединяет в своём сознании изображение со словом, подбирает необходимую лексику для выражения своих мыслей и чувств. У детей формируется собственное мнение, которое они выражают с помощью сложных синтаксических конструкций. А само высказывание –это уже не только описание иллюстрации, но и полноценное творческое рассуждение.
 Если обучающиеся в течение учёбы в 1-9 классах научатся создавать словесные картины, то на устной части в 9 классе их высказывания будут характеризоваться смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения. Они научатся не допускать логических ошибок, не нарушать последовательности изложения мыслей, то есть успешно выполнят поставленную перед ними коммуникативную задачу.
В целях формирования читательской самостоятельности можно предложить и такие виды работы, как литературные конкурсы, викторины на знание творчества того или иного писателя; ведение читательских дневников, в которых фиксируются главные герои произведения, выписывается их характеристика; создание классной библиотеки; уроки читательского мастерства; подготовка презентаций произведений; тесное сотрудничество со школьной библиотекой; проблемно- поисковые ситуации; семейное чтение.

 Главным считаю применение технологии формирования типа правильной читательской деятельности (технология продуктивного чтения - авторы-Бунеевы)
 Технология включает в себя три этапа работы с текстом. 

1. Работа с текстом до чтения (антиципация, постановка целей урока с учетом общей (учебной, мотивационной, эмоциональной, психологической) готовности учащихся к работе). 

2. Работа с текстом во время чтения (Первичное чтение текста, использование приёма "активный читатель", перечитывание текста, беседа по содержанию в целом).

3. Работа с текстом после чтения (Концептуальная (смысловая) беседа по тексту; знакомство с писателем; работа с заглавием, иллюстрациями; творческие задания, опирающиеся на какую-либо сферу читательской деятельности учащихся), тестовые задания, контрольно-измерительные материалы.

В качестве механизмов, посредством которых происходит приобщение к книге и чтению выступают  и другие образовательные технологии:
· игровые технологии (деловые и ролевые игры, дидактические игры)

· проблемного обучения (поиск проблемы и способов ее решения)

·  развивающие технологии критического мышления

· Технология дифференцированного обучения

В своей работе часто использую следующие приемы ТРКМ  [18]:

Приемы активного чтения: 

· Прием «Чтение с пометами» 

· Прием «Толстые и тонкие вопросы» 

· Прием «Чтение с остановками»

Приемы графической организации учебного материала: 

· Прием «Составление кластера»

· Прием «Перепутанные логические цепочки»

Приемы, требующие творчества учащихся: 
· Прием «Синквэйн» и «Диаманта»

Прием «Цветопись» 

· Прием «мини сочинение в методике свободного письма»

Методы и приемы, используемые при групповой работе: 

· Метод «Шесть шляп критического мышления»

· Прием «Учебный мозговой штурм» 

Формируя осознанное чтение в разных его формах (вслух и молча), подбираю тексты, которые обеспечили бы ребёнку возможность понимания на разных уровнях. Зная, какой уровень понимания у ребёнка, можно осуществить дифференцированное обучение. Задания в виде карточек направлены непосредственно на понимание связных текстов и предназначены для самостоятельного чтения и формирования таких умений, как:

· понимание предметного содержания текста;

· понимание общего содержания;

· понимание основной мысли текста;

· определение личного отношения к прочитанному.

Процесс формирования читательской самостоятельности   у детей будет результативным только при условии целенаправленного и систематического взаимодействия педагога, школьников и их родителей. Важно, чтобы и в классе, и дома царила атмосфера любви и интереса к чтению. Успех развития читательского интереса у детей зависит и от участия в решении этой задачи родителей. Детям требуется «читающая» среда, книжное окружение. Только на этой основе возникает желание читать, перерастающее в глубокую духовную потребность. «Читающая» среда должна быть создана, прежде всего, в семье. 

Своевременный и тесный контакт с родителями учащихся позволяет обрести в их лице необходимых и надежных помощников, углубляющих у детей интерес к чтению. Использую следующие формы работы с родителями: 

· коллективная (родительское собрание, беседа, дискуссия, лекция, круглый стол, литературный праздник); 

· групповая (тематическая консультация); 

· индивидуальная (консультация); 

· Читательские проекты с участием   членов семей.

     У детей формируется умение вступать в диалог, договариваться, находить общее решение, работать в группах, убеждать и уступать, умение контролировать действия партнёра по деятельности. Формировать способность адекватно использовать речевые средства для эффективного решения разнообразных коммуникативных задач. Уметь осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь, реализуется потребность в социально значимой и социально оцениваемой деятельности. 

    Совместное чтение книг, пересказ прочитанного друг другу и невольно возникающий при этом обмен мнениями – естественный путь читательского общения в семье. И это нужно помнить при беседах с детьми, чтобы они не превращались в нудное «выспрашивание», которое никакой радости ни взрослому, ни ребенку не приносит. 

Положительные результаты приносят нестандартные формы работы с детской книгой: читательские конференции, устные журналы, занятия в клубе семейного чтения, выпуск литературной газеты, конкурсы и викторины.

Формы проведения:
20) дискуссия;

21) коллективное чтение;

22) беседа;

23) состязание чтецов;

24) реклама книги;

25) литературный праздник;

26) литературная игра;

27) литературная гостиная;

28) театральный фестиваль;

29) библиотечный час;

30) час "тихого чтения".

Остановимся на  упражнениях (типах заданий) при работе с  текстом

Работа с текстом: поиск информации и понимание прочитанного 

Примерные задания

 • Найти в тексте подтверждающую информацию

 • Найти в тексте скрытую информацию (причинно-следственного или оценочного характера; обнаружить авторскую позицию) 

• Сделай выводы на основе наблюдения 

• Выберите источники информации, необходимые для ответа на вопрос (создания проекта) «Почему рябину назвали рябиной?»: толковый словарь, орфографический словарь, фразеологический словарь, словарь синонимов, энциклопедия «Растения Африки» , энциклопедия «Растения тайги» , сборник русских народных сказок, сборник пословиц и поговорок, учебник окружающего мира, учебник литературного чтения, атлас определитель растений, Интернет. 

• На какие вопросы нам потребуется (вы желали бы узнать ответ) ответить в ходе выполнения проекта «Разнообразие растений нашей местности» ? 

• Какими источниками информации можно воспользоваться при подготовке проекта (сочинения, ответа на вопрос)?: поиск книг (репродукций, фотографий, цитат) по обозначенной теме (проблеме) и составление списка литературы для проекта (урока, внеурочного мероприятия); поиск книг по каталогу электронной библиотеки; составление рекомендательного списка книг по теме «Мой четвероногий друг» , «Любимые книги нашего класса» , «Стихи и проза о пользе гигиены» ; размещение книг в книжном шкафу в классе; подбор выставки книг (рисунков, иллюстраций, моделей) по теме; 

• Составь план поиска информации по поставленной проблеме. Определи нужные источники получения информации для ответа на возникший вопрос.

Работа с текстом: преобразование и интерпретация информации 

Выпускник научится:

 • пересказывать текст подробно и сжато, устно и письменно;

 • соотносить факты с общей идеей текста, устанавливать простые связи, не показанные в тексте напрямую; 

• формулировать несложные выводы, основываясь на тексте; находить аргументы, подтверждающие вывод; 

• сопоставлять и обобщать содержащуюся в разных частях текста информацию; 

• составлять на основании текста небольшое монологическое высказывание, отвечая на поставленный вопрос. Выпускник получит возможность научиться: 

• делать выписки из прочитанных текстов с учётом цели их дальнейшего использования; 

• составлять небольшие письменные аннотации к тексту, отзывы о прочитанном.

Примерные задания 

• Занеси данные наблюдения в таблицу 

• Исправь схему, пользуясь текстом на странице … 

• Дополни модель после прочтения текста 

• Сравни точность информации на тему «Круговорот воды в природе» в художественном и научно-популярном тексте 

• Пользуясь страничкой из толкового словаря, объясни значение слова 

• Прочитав текст учебника, сделай из пластилина макет холма 

• Подбери подходящие из представленных репродукций (музыкальных отрывков) к прочитанному стихотворению, объясни свой выбор 

• Составь телеграмму по прочитанному тексту 

• Составь перечень вопросов для анкеты (беседы) по теме «Чтение - вот лучшее учение» 

• Какой из представленных отрывков (даны тексты разных стилей) даёт ответ на вопрос 

• Составь научное описание льда на основе таблицы «Снег и лёд» 

• Составь план (алгоритм, инструкцию) изготовления поделки

 • Творческие работы на основе прочитанного: видеофильм, мультфильм; составление сборника «Любимые стихотворения нашего класса»; создание собственной книжки; сочинение (аннотация, отзыв) по прочитанному; кроссворд «Герои русских народных сказок»; цитатник «Любимые фразы любимых героев»; карта путешествий (Робинзона).

Работа с текстом: оценка информации
 Выпускник научится: 

• высказывать оценочные суждения и свою точку зрения о прочитанном тексте;

 • оценивать содержание, языковые особенности и структуру текста; определять место и роль иллюстративного ряда в тексте; 

• на основе имеющихся знаний, жизненного опыта подвергать сомнению достоверность прочитанного, обнаруживать недостоверность получаемых сведений, пробелы в информации и находить пути восполнения этих пробелов; 

• участвовать в учебном диалоге при обсуждении прочитанного или прослушанного текста. 

Выпускник получит возможность научиться: 

• сопоставлять различные точки зрения; 

• соотносить позицию автора с собственной точкой зрения; 

• в процессе работы с одним или несколькими источниками выявлять достоверную (противоречивую) информацию.

Примерные задания 

• Нахождение верного или неверного ответа;

 • Формулировка своего мнения; 

• Написание аннотации, отзыва; 

• Оценка найденной информации по критериям: 

научная или бытовая; актуальная или устаревшая; истинная или ложная 

• Поиск пробелов, противоречий в тексте: 

- Какие противоречивые факты содержатся в тексте? 

Задание: прочитайте два текста, оцените, в каком тексте информация о звездном небе устаревшая, а в каком современная. 

- Что было верным в представлении древних, и в чём они ошибались? Звезды – огромные раскаленные газовые шары, излучающие свет. Одни ярко блестят, другие мерцают, третьи едва заметны. Цвет одних – голубоватый, других жёлтый, третьи имеют красноватый оттенок. Цвет звезд зависит от их температуры. Звезды белого и голубого цвета – самые горячие, жёлтые и красные –«холоднее» . Многие звезды больше Солнца. Но они кажутся маленькими светящимися точками, потому что находятся очень далеко от Земли. Земля – это огромный диск, на который опирается небесный свод, как большой купол, а небо со всеми его звездами медленно вращается над Землей. За небесным куполом горит огромное пламя. Звезды – это дырочки в твердом небосводе, через которые свет от пламени попадает на Землю.

Работа с разными видами текстов 

Определение цели чтения текстов художественных и научно-познавательных произведений, знакомство с содержанием произведения, изучающее чтение текстов, поисковое чтение (выбор нужной информации, фактов, суждений), чтение произведений и книг по собственному желанию и выбору. Восприятие текстов произведений (при слушании, чтении вслух и молча), понимание содержания произведения (ответы на вопросы, подтверждение ответов словами из текста). Определение особенностей каждого произведения.
Примеры заданий

-Определение темы самостоятельно прочитанного произведения. 

-Понимание нравственного содержания произведения. 

-Формирование духовно-нравственных ценностей обогащение жизненного опыта примерами из художественных произведений и произведений фольклора. Использование изученных приёмов анализа текстов художественных произведений. 

-Деление текста на смысловые части. 

-Выделение ключевых эпизодов. 

-Установление причинно-следственных связей в развитии сюжета. 

-Составление планов (озаглавливание частей, составление вопросов к каждой части, знаково-символическое моделирование). 

-Определение идеи произведения. 

-Алгоритм составления плана; самостоятельное составление алгоритма выполнения учебной задачи. Выделение структурных элементов текста (абзац, часть, глава, эпизод), использование знаний о структуре текста в работе с произведением; понимание соответствия заглавия содержанию произведения. 

-Обсуждение произведения: умение отвечать на вопросы по содержанию произведения, подтверждать ответы словами из текста произведения.

- Формулирование вопросов, ответов, суждений о произведении и его героях. Овладение универсальным алгоритмом пересказа текста произведения кратко, подробно и выборочно (отдельных эпизодов).

Работа с текстом художественного произведения 

Наблюдение и выделение особенностей художественного произведения: образы героев, эмоциональное воздействие на читателя, средства выразительности (сравнения, эпитеты, метафоры), идейно-нравственное содержание произведения. Составление плана рассказа о герое — выбор необходимых эпизодов, опорных слов и подготовка рассказа; формирование универсального алгоритма подготовки рассказа о герое художественного произведения. Сравнение героев произведения, отношения к ним автора, выражение своего отношения к ним. Краткий и подробный пересказ с опорой на алгоритм учебных действий: самостоятельное чтение молча произведения, определение главной мысли, деление текста на смысловые части, озаглавливание частей и составление плана, подготовка пересказа подробно авторского текста или кратко по ключевым предложениям. Выборочный пересказ отдельных эпизодов или фрагментов, раскрывающих образ героя. Практическое знакомство с сюжетом и его частями (завязка, развитие действия, кульминация, заключение) и выборочный пересказ отдельных частей. Определение отношения автора к героям и их поступкам, формулирование своего мнения о произведении и героях.

Работа с текстами научно-популярных произведений 

Практическое определение особенностей научно-популярных произведений: правдивое (фактологическое) описание предметов и явлений, событий. Умение работать с научно-популярным текстом: определение жанра, темы и авторской принадлежности; самостоятельное чтение молча, выделение точной информации, её усвоение и использование. Сравнение художественных и научно-популярных текстов разных жанров по теме и авторской принадлежности. Подробный пересказ научно-популярного текста. Краткий пересказ фактов, передача точной информации. Использование универсального умения работать с учебными и справочными текстами: чтение текста, выделение нужной информации. Библиографическая культура (работа с книгой) Знакомство с правилами пользования библиотекой, использование рекомендательных библиографических списков и каталогов. Самостоятельный выбор и чтение произведений и книг, детской периодики, использование дополнительной информации, полученной при самостоятельном чтении, на уроках и внеурочных занятиях. Дополнительное чтение произведений по изучаемому разделу в хрестоматии и книгах, самостоятельно отобранных в библиотеке.

Чтение: работа с информацией 

Информация о героях произведений, представленная в явном виде (в тексте). Составление краткой аннотации на произведение (автор, заглавие, жанр, тема, главная мысль) или книгу (название, тема, тип книги, советы). Сбор информации о книгах, героях произведений, писателях и оформление информации в виде таблиц и схем с использованием ИКТ. Использование информации из готовых таблиц для создания текстов-описаний или рассуждений о героях, предметах, явлениях из изучаемых произведений. Дополнение таблиц, схем информацией о героях, предметах, явлениях или животных из научно-популярных или справочных книг, составление списка авторов по заданному критерию (в том числе с использованием ИКТ).
Работа по формированию читательской самостоятельности продолжается и во внеурочной деятельности:

Внеурочная деятельность.
	№
	 
	Тема мероприятия.
	Сроки проведения

	
	
	
	

	1.
	 Проектная и общественно- полезная деятельность
	1. Проект

«Читательский дневник»
	В течение года.

	
	
	2.День проектов «Сочини загадку».
	Октябрь

	
	
	3. Рейд «Береги учебник».
	Ноябрь

	
	
	4.Книжкина больница

5.Проект «В гостях у сказки».
	Январь

Март

	2.
	Классные часы
	1. «Книга в нашей жизни».
	Октябрь

	
	
	2.«Мои любимые сказки».
	Ноябрь

	
	
	3.«Как хорошо уметь читать!».
	Январь

	
	
	4.«Моё любимое занятие».
	Февраль

	
	
	5.«Что читать летом».
	Май

	3.
	Общешкольные мероприятия
	1.Театральная неделя
	Январь

	4.
	Работа библиотеки
	1.Библиотечные часы.
	1 раз в месяц

	
	
	2. Конкурсы сочинений и

рисунков.
	По плану работу библиотеки

	
	
	3. Конкурсы чтецов, стихотворений.
 
	По плану работу библиотеки

	5.
	Работа с родителями
	1.Круглый стол «Секреты для взрослых, или как стать родителями читающего ребёнка». Обмен опытом работы по совершенствованию чтения своих детей.
	Февраль

	
	
	2.Организация семейного чтения книг.
	Март

	
	
	3. Беседа «Как бы мы жили без книг»
	Апрель

	
	
	4.Совместное собрание «Как интересно читать!»
	Май


РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ОПЫТА

 Предполагаемые результаты.

Научатся:
- осознавать значимость чтения для дальнейшего обучения, понимать цель чтения (удовлетворение читательского интереса и приобретение опыта чтения, поиск фактов и суждений, аргументации, иной информации);

- осознанно воспринимать (при чтении вслух и про себя, при прослушивании) содержание различных видов текстов, выявлять их специфику (художественный, научно-популярный, учебный, справочный), определять главную мысль и героев произведения, отвечать на вопросы по содержанию произведения, определять последовательность событий, задавать вопросы по услышанному или прочитанному учебному, научно-популярному и художественному тексту;

- читать (вслух и про себя) со скоростью, позволяющей осознавать (понимать) смысл прочитанного;

- читать осознанно и выразительно доступные по объёму произведения;

- ориентироваться в нравственном содержании прочитанного, осознавать сущность поведения героев, самостоятельно делать выводы, соотносить поступки героев с нравственными нормами;

- ориентироваться в построении научно-популярного и учебного текста и использовать полученную информацию в практической деятельности;

- ориентироваться в книге по названию, оглавлению, отличать сборник произведений от авторской книги, самостоятельно и целенаправленно осуществлять выбор книги в библиотеке по заданной тематике, по собственному желанию;

- составлять краткую аннотацию (автор, название, тема книги, рекомендации к чтению) литературного произведения по заданному образцу;

- самостоятельно пользоваться алфавитным каталогом, соответствующими возрасту словарями и справочной литературой.

Получит возможность научиться:
- воспринимать художественную литературу как вид искусства;

- осмысливать эстетические и нравственные ценности художественного текста и высказывать собственное суждение;

- осознанно выбирать виды чтения (ознакомительное, изучающее, выборочное, поисковое) в зависимости от цели чтения;

- определять авторскую позицию и высказывать своё отношение к герою и его поступкам;

- доказывать и подтверждать фактами (из текста) собственное суждение;

- на практическом уровне овладеть некоторыми видами письменной речи (повествование — создание текста по аналогии, рассуждение — письменный ответ на вопрос, описание — характеристика героя);

- писать отзыв о прочитанной книге;

- работать с тематическим каталогом;

- работать с детской периодикой.

Личностные УУД:
- осознание значимости чтения для своего дальнейшего развития и успешного обучения по другим предметам, формирование потребности в систематическом чтении как средстве познания мира и самого себя;

- полноценно воспринимать художественную литературу, эмоционально отзываться на прочитанное, высказывать свою точку зрения и уважать мнение собеседника;

-получит возможность познакомиться с культурно-историческим наследием народов России и общечеловеческими ценностями, произведениями классиков российской и советской детской литературы о природе, истории России, о судьбах людей, осмыслить этические представления о понятиях «добро», «зло», «справедливость», «отзывчивость», «честность», «ответственность», «норма», «идеал» и т. д., на основе чего у обучающегося начнётся формирование системы духовно-нравственных ценностей;

- начнёт понимать значимость в своей жизни родственных, семейных, добрососедских и дружественных отношений, получит возможность осмыслить понятия «дружба», «взаимопонимание», «уважение», «взаимопомощь», «любовь» и познакомится с правилами и способами общения и выражения своих чувств к взрослым и сверстникам, на основе чего у обучающегося будет формироваться умение соотносить свои поступки и поступки героев литературных произведений с нравственно-этическими нормами;

-освоят восприятие художественного произведения как особого вида искусства, научится соотносить его с другими видами искусства;

-полюбит чтение художественных произведений, которые помогут ему сформировать собственную позицию в жизни, расширят кругозор;

- приобретёт первичные умения работы с учебной и научно-популярной литературой, научится находить и использовать информацию для практической работы.

Метапредметные результаты:
Познавательные УУД:
перерабатывать и преобразовывать информацию из одной формы в другую (составлять план, таблицу, схему);

пользоваться словарями, справочниками;

осуществлять анализ и синтез;

устанавливать причинно-следственные связи;

строить рассуждения;

Регулятивные УУД:
самостоятельно формулировать тему и цели урока, занятия;

составлять план решения учебной проблемы совместно с учителем;

работать по плану, сверяя свои действия с целью, корректировать свою деятельность;

Коммуникативные УУД:
адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач; владеть монологической и диалогической формами речи;

высказывать и обосновывать свою точку зрения;

слушать и слышать других, пытаться принимать иную точку зрения, быть готовым корректировать свою точку зрения;

договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности;

задавать вопросы.

Механизм оценки результатов.

Диагностика уровня развития читательской самостоятельности обучающихся

 4-го класса
В ходе изучения эффективности сложившегося опыта по формированию читательской самостоятельности была проведена диагностика.

Цель: выявить уровни развития читательской самостоятельности обучающихся  на конец 4-го класса.

Исследовались такие показатели читательской самостоятельности обучающихся 4-го класса, как:

· навык чтения;

· систематическое чтение художественной литературы во внеурочное время;

· регулярное чтение справочной литературы;

· умение внятно и содержательно рассказывать о прочитанном литературном произведении и его авторе;

· систематическое чтение материалов детской периодики;

· умение определять и передавать содержание незнакомой книги, привлекая сведения из аннотации;

· знание книг из доступного круга чтения.

Для выявления уровня развития читательской самостоятельности были подобраны диагностические задания, правильность выполнения которых оценивалась нами по балльной шкале (0-2):

2 балла - задание выполнено полностью;

1 балл - в задании допущена ошибка;

0 баллов - задание выполнено неверно.

В ходе изучения были определены уровни и характеристики развития читательской самостоятельности у учеников моего класса:

высокий уровень (34 - 40 баллов) - ученик читает без ошибок, более 130 слов в минуту; систематически обращается к художественной литературе во внеурочное время; регулярно пользуется справочниками; может без затруднения назвать прочитанное художественное произведение, его автора, передает содержание произведения без замен, пропусков, искажения фактов; систематически читает материалы в детской периодике; умеет определять и передавать содержание незнакомой книги, привлекая сведения из аннотации; называет 3-4 произведения и их авторов по любой теме детского чтения.

средний (21 - 33 балла) - ученик допускает 1-2 ошибки при чтении, читает 80-120 слов в минуту; редко обращается к справочной литературе, читает периодику нерегулярно, пользуется аннотацией лишь с помощью учителя, систематически читает книги по теме урока во внеурочное время, на уроке может рассказать о литературном произведении; называет 1-2 произведения и их авторов по любой теме детского чтения.

низкий (менее 20 баллов) - ученик допускает более трех ошибок при чтении, читает меньше 80 слов в минуту; не читает периодику, не умеет пользоваться аннотацией, во внеурочное время читает по теме предстоящего урока значительно меньше нормы, описывает содержание произведения только при помощи учителя, не может назвать произведения по определенной теме, вспоминает отдельные произведения или автора, допускает ошибки в названии книг.

В группе получены следующие результаты исследования показателей читательской самостоятельности:

1 - навык чтения

высокий уровень - 12 учеников (39 %);

средний уровень - 15 учеников (48 %);

низкий уровень - 4 ученика (13%)

2 - систематическое чтение художественной литературы во внеурочное время;

высокий уровень - 9 учеников (29%);

средний уровень - 17 учеников (55%);

низкий уровень - 5 ученика (16 %).

3 - регулярное чтение справочной литературы;

высокий уровень - 8 учеников (26 %);

средний уровень - 15 учеников (48 %);

низкий уровень - 8 учеников (26%).

4 - умение внятно и содержательно рассказывать о прочитанном литературном произведении и его авторе;

высокий уровень - 19 учеников (61%);

средний уровень - 9 учеников (29%);

низкий уровень - 3 ученика (11%).

5 - систематическое чтение материалов детской периодики;

высокий уровень - 10 учеников (32%);

средний уровень - 14 учеников (45%);

низкий уровень - 7 учеников (23%).

6 - умение определять и передавать содержание незнакомой книги, привлекая сведения из аннотации;

высокий уровень - 9 ученик (29%);

средний уровень - 14 учеников (45%);

низкий уровень - 8 учеников ( 26 %).

7 - знание книг из доступного круга чтения;

высокий уровень - 15 учеников (48%);

средний уровень - 12 учеников (39%);

низкий уровень - 4 учеников (13%).

Анализируя полученную статистику, можно сделать вывод о сформированности читательской самостоятельности и овладении типом правильной читательской деятельности на высоком уровне у 29,4 % учеников, на достаточном для освоения программ основного общего образования- у 44 % и не достаточном уровне- у 21% .
    То есть у каждого пятого выпускника возможны проблемы с чтением и пониманием текста, а также с овладением смысловым и функциональным чтением. Именно эти дети должны иметь возможность заниматься по программе коррекционной работы и находиться под пристальным вниманием всех предметников, так как слабо сформированный тип правильной читательской деятельности окажет влияние на общую успеваемость, особенно в переходный период (период адаптации к основной школе).
    Из сказанного следует вывод, что овладение младшими школьниками читательской самостоятельностью - сложный процесс, требующий специальной целенаправленной работы учителя не только начальной, но и основной школы
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