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«…Человечество победит раньше 

или позже и слепоту, и глухоту,

 и слабоумие. Но гораздо раньше 

оно победит их в социальном и 

педагогическом плане, чем в плане 

медицинском и биологическом».

Л.С. Выготский

Условия возникновения, становления опыта
     Существующая в настоящее время система работы по развитию слухового восприятия глухих и слабослышащих детей дошкольного возраста была разработана в 70-е гг. (Т.А.Власова, Е.П.Кузьмичева, Э.И.Леонгард). Речевой слух, который развивается в процессе всей коррекционно-воспитательной работы, является основой для формирования слухо-зрительного восприятия устной речи и обуславливает возможности формирования произносительной стороны речи. В процессе развития слухового восприятия слабослышащих детей под влиянием тренировок повышается уровень восприятия речи на слух, увеличивается расстояние, на котором дети дошкольного возраста могут воспринимать речевой материал (И.Г.Багрова, К.П.Каплинская).
     Задачами работы по развитию слухового восприятия являются:

1. Развитие остаточного слуха ребенка, осуществляемое в процессе целенаправленного обучения восприятию на слух речи и неречевых звучаний;

2. Создание на базе развивающегося слухового восприятия качественно новой, слухо-зрительной, основы для восприятия устной речи;

3. Обогащение представления глухих детей о звуках окружающего мира.

На базе развивающего слухового восприятия создается слухо-зрительная основа восприятия устной речи, совершенствуются навыки речевой коммуникации. В процессе учебно-воспитательной работы проводится работа по развитию речевого слуха: глухих детей учат  воспринимать на слух знакомый, специально подобранный материал, в обучении используется  также не знакомый по звучанию речевой материал. 
     Другим важным направлением работы является обогащение представлений детей о звуках окружающего мира, что способствует лучшему ориентированию в окружающей обстановке, регуляции движений. Расширение информации о звучаниях музыкальных инструментов усиливает эмоционально-эстетический компонент воспитания.  

     Помимо специальных занятий развитие слухового восприятия включается в занятия по всем разделам программы, а так же проводится в быту, во время свободных игр.

     На занятиях по формированию элементарных математических представлений речевой материал воспринимается детьми слухо-зрительно, а не большая часть знакомых слов и фраз является материалом для слуховой тренировки, т.е. предъявляется только на слух. Это, как правило, слова и фразы, связанные с организацией занятий («Сядьте», «Какой сегодня день недели?», «Что будем делать?» и т.д.) или с его тематическим содержанием. [Головчиц Л.А. Дошкольная сурдопедагогика. - М., Владос. 2001]
     Проанализировав динамику развития слухового восприятия в группе детей с нарушением слуха, изучив методическую литературу и опыт коллег, я пришла к выводу, что специальные упражнения по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений окажут благоприятное влияние на общее развитие слухового восприятия детей с нарушенным слухом и дадут положительные результаты в усвоении программного материала по всем разделам программы.
Актуальность и перспективность опыта
     Развитие слухового восприятия для глухих детей является одной из ведущих проблем сурдопедагогики. Актуальность этой проблемы в том, что снижение слуха влечет за собой задержку речевого развития, обуславливает сложные дефекты произношения, оказывает отрицательное влияние на развитие познавательной деятельности и на результат образования в целом. От решения этой проблемы зависит выполнение социального заказа специальному образованию: сформировать личность не слышащего дошкольника ‑ образованного, самостоятельного, активного, осознающего своё место в обществе.  Развитие слухового восприятия у глухих детей является одной из ведущих задач специального (коррекционного) обучения. Единая система работы по развитию слухового восприятия глухих детей, охватывающая весь учебно-воспитательный процесс, направлена на формирование и совершенствование умений и навыков восприятия устной речи, музыки, различных неречевых звучаний, произносительных навыков на основе развивающейся в процессе работы слуховой функции.
     Раннее развитие остаточного слуха получило сегодня всеобщее признание. Его значение никем не оспаривается. Этому способствует и год от года улучшающееся и должное стать еще более совершенным раннее слухопротезирование. Развитие слухового восприятия слабослышащих и глухих детей требует много времени, терпения, выдержки и любви; эта работа требует также занятий, обосновывающих избранный путь развития слухового восприятия ребенка. [Армин Лёве. Развитие слуха в игре. -  М.: Коррекция, 1992]
     Одной из наиболее актуальных и важных задач подготовки детей к школе является развитие логического мышления и познавательных способностей дошкольников, формирование у них элементарных математических представлений, умений и навыков. 

     Учитель-дефектолог в своей работе с дошкольниками с нарушением слуха должен максимально стремиться развить слуховое восприятие детей с нарушением слуха и подготовить к обучению в специализированных школах. Таким образом, тема является актуальной и значимой в процессе коррекционно-развивающего воспитания детей с нарушением слуха дошкольного возраста.
Ведущая педагогическая идея

     В основе данного опыта лежит идея о создании условий для развития слухового восприятия детей с нарушением слуха 4–6 лет посредством системы коррекционных упражнений на занятиях по формированию элементарных математических представлений.
Теоретическая база опыта

     Развивающее слуховое восприятие имеет решающее значение для возникновения и функционирования словесной речи человека. Слуховое восприятие речи предполагает наличие в долговременной памяти слуховых и кинестетических образов слов и привычных словосочетаний, а так же, соответствующих таким фонетическим элементам речи, как фонема, словесное ударение, интонация. Развитие навыка слухового восприятия представляет собой сложный процесс, который неразрывно связан с усвоением языка, произносительных умений, развитием познавательной деятельности ребенка, накоплением у него жизненного опыта.

     Основной целью работы является развитие у детей с нарушением слуха навыков восприятия устной речи на слухо-зрительной и слуховой основе и овладение ими произносительной стороной речи, чтобы утвердить устную речь глухого и слабослышащего ребенка как средство общения.

     Работа над произношением включает в себя: формирование внятной, членораздельной, естественной речи. Учитывая исключительную роль устной речи как средства общения глухого и слабослышащего ребенка со слышащими, наиболее важным является формирование у него внятной, понятной для окружающих речи.

     Важным так же является утверждение устной речи детей с недостатками слуха как орудия мышления и базы владения языком. Поэтому при обучении произношению необходимо достигать его максимальной членораздельности, т.е. в устной речи ребенка должны присутствовать и быть отчетливо противопоставлены друг другу все элементы фонетической системы языка: звуки, словесное ударение, интонация.

     Внятность речи и ее членораздельность – два разных понятия. Речь ребенка может быть достаточно внятной, но не достаточно членораздельной, например, в его речи не противопоставлены соответствующие пары мягких и твердых, звонких и глухих согласных. В этом случае нельзя говорить о полной членораздельности устной речи, но она может быть достаточно внятной. И, наоборот, в речи ребенка могут быть представлены все фонемы языка, но их звучание столь искажено, что его речь становится не внятной. Известно, что на этапе дошкольного обучения не достигается полная членораздельность устной речи. Тем более важным представляется формирование внятной речи, так как в противном случае задача обучения произношению остается не реализованной, поскольку не внятная речь не может быть полноценным средством общения.

     Формирование естественной устной речи важно не только для обеспечения его благозвучания, но и для того, чтобы не слышащий ребенок успешнее  воспринимал речь собеседника. Процесс восприятия речи предполагает проговаривание «про себя» или в слух воспринимаемого высказывания. Это возможно лишь в том случае, если речь ребенка совпадает с речью собеседника в слитности, темпе, ударения, орфоэпии, интонационном строе. [Рау Ф.Ф.,  Бельтюкова В.И., Волкова К.А., Леонгард Э.И., Слезина Н.Ф. Методика обучения глухих устной речи. - М.: Просвещение, 1976]
     Развитие слухового восприятия у ребенка раннего и дошкольного возраста обеспечивает формирование представлений о звуковой стороне окружающего мира, ориентировку на звук как одну из важнейших характеристик и свойств предметов и явлений живой и неживой природы. Овладение звуковыми характеристиками способствует целостности восприятия, что имеет важное значение в процессе познавательного развития ребенка.

     Звук является одним из регуляторов поведения и деятельности человека. Наличие в пространстве звуковых источников, перемещение звуковых объектов, изменение громкости и тембра звучания – все это обеспечивает условия наиболее адекватного поведения во внешней среде.  Бинауральность слуха, т.е. возможность воспринимать звук двумя ушами, делает возможность достаточно точную локализацию предметов в пространстве.
     Особую роль слух имеет в восприятии речи. Слуховое восприятие развивается прежде всего как средство обеспечения общения и взаимодействия между людьми. В процессе слухового восприятия, по мере уточнения слуховых дифференцировок речи формируется понимание речи окружающих, а затем и собственная речь ребенка. Формирование слухового восприятия устной речи связано с усвоением ребенком системы звуковых, фонетических кодов. Овладение фонематической системы и другими компонентами произношения является базой формирования собственной устной речи ребенка, обуславливает активное усвоение ребенком человеческого опыта.

     На слуховой основе базируется восприятие музыки, которая способствует формированию эмоционально-эстетической стороны жизни ребенка, является средством развития ритмической способности, обогащает двигательную сферу.

     Нарушение деятельности слухового анализатора негативно обуславливает тяжелые нарушения речи. У ребенка с врожденной или рано приобретенной глухотой речь не развивается, что создает серьезные препятствия для общения с окружающими и опосредованно влияет на весь ход психического развития. Состояние слуха слабослышащего ребенка также создает препятствия для его речевого развития.

     Важное значение в процессе обучения имеет учет состояния слуха глухого или слабослышащего ребенка, возможности восприятия речи и неречевых звуков. Исследования возможностей использования остаточного слуха у глухих детей выявили возможности восприятия неречевых звуков и некоторых элементов речи в зависимости от состояния слуха, диапазона воспринимаемых частот (Ф. Ф. Рау, В. И. Бельтюков, Е. П. Кузьмичева, Э. И. Леонгард, Л. В. Нейман).  Глухие дети, поступающие в дошкольные учреждения, реагируют на некоторые громкие неречевые звуки. Дети с лучшими остатками слуха реагируют на голос повышенной громкости на расстоянии не скольких сантиметров от уха. Даже те не большие остатки слуха, которые есть у глухих детей, при условии систематической работы по их развитию важны для восприятия звуков окружающего мира и оказывают помощь в работе по обучению устной речи. Развивающееся слуховое восприятие помогает слышать некоторые бытовые и природные звуки, что имеет важное значение для расширения представлений об окружающем мире и природных явлениях. Ориентировка на некоторые бытовые звуки (будильник, телефон или дверной звонок) способствует регуляции поведения ребенка, приобщению его к участию в жизни семьи.
     Остаточный слух важен для формирования слухо-зрительного восприятия речи, так как он подкрепляет механизмы восприятия речи на зрительной основе и создает в результате содружественной деятельности двух анализаторов новые механизмы восприятия речи. У глухих детей остаточный слух может быть использован и при коррекции произношения: для восприятия слоговой и ритмической структур, произношения гласных и некоторых согласных звуков.

     Значительно больше возможности восприятия неречевых и речевых звуков у слабослышащих детей (Р. М. Боскис, Л. В. Нейман, И. Г. Багрова).  В зависимости от степени тугоухости возможности восприятия неречевых звуков и речи значительно варьируются. В дошкольные учреждения для слабослышащих детей поступают, как правило, дети с тяжелой тугоухостью, которые могут различать небольшое число лепетных или полных слов, произносимых на небольшом расстоянии от уха голосом нормальной громкости. Дети со средней степенью тугоухости могут различать слова и фразы, предъявляемые голосом нормальной громкости на расстоянии больше 1 м. некоторые из них способны дифференцировать их при предъявлении шепотом. [Головчиц Л.А. Дошкольная сурдопедагогика. - М., Владос. 2001]
     Содержание работы по развитию слухового восприятия и формированию произношения диктуется задачами обучения глухих и слабослышащих дошкольников устной речи.

     В содержание работы по развитию остаточного слуха детей входит обучение:

· Ощущению неречевых (барабан, дудка и т.п.) и речевых (слогосочетания) сигналов при постоянном увеличении расстояния от источника звука (в дальнейшем эта работа будет называться выработкой условной двигательной реакции на звук);

· Восприятию звуков окружающего мира;

· Различению на слух неречевых и речевых сигналов, различение звучания игрушек, определение количества, долготы, громкости, высоты, ритма звучаний и т.п.;

· Восприятию на слух речевого материала: звукоподражаний, слов и словосочетаний, фраз (поручения, вопросы, повествовательные фразы), текстов.

     В содержание работы по обучению произношению входит работа над:

· Речевым дыханием;
· Голосом;

· Звуками и их сочетаниями;

· Словом;

· Фразой. 

     Обучение устной речи (ее восприятию и воспроизведению) ведется на осмысленных речевых единицах: словах, словосочетаниях, фразах и текстах. Это обусловлено необходимостью формировать устную речь не слышащего ребенка как средство общения. 

     Речевой материал, который дети учатся воспринимать на слух и произносить, должен отвечать следующим требованиям:

1. Быть знакомым детям (знакомство с ним происходит на занятиях по развитию речи, ознакомлению с окружающим, в играх и т.п.). При работе над звукоподражаниями дети должны уметь выбрать нужную игрушку в ответ на произнесение взрослого; при включении в работу полных слов дети должны уметь соотносить письменную табличку с соответствующим предметом, картинкой, действием; на последующих годах – знать буквенный состав слов и фраз, которые предъявляются им при работе по развитию слухового восприятия и обучению произношению (т.е. они  должны уметь написать, составить из разрезной азбуки или продактилировать их). Слабослышащим детям на определенном этапе обучения для развития их остаточного слуха специально предлагается и совсем не знакомый речевой материал.

2. Речевой материал должен быть наиболее актуальным для целей общения, часто употребляемым в общении детей  с взрослыми и друг с другом.

3. Соответствовать задачам работы по развитию слухового восприятия и обучению произношению  на определенном этапе.
     С первых дней обучения я  постоянно побуждаю детей к устному проговариванию всего речевого материала, который они учатся слушать,  при этом я слежу  за тем, чтобы каждый ребенок максимально реализовывал свои произносительные возможности.

     В ходе проведения работы по развитию слухового восприятия и обучению произношению дошкольники должны овладеть не только определенными умениями и навыками, но и специфическим словарем, который используется в связи с этой работой. Например: играй (те) на барабане. Я играю на барабане. Скажи слитно. Оля сказала не слитно (громко, тихо, долго, быстро) и т.п.
Новизна опыта
    Изучив литературу и методику по данной проблеме, я пришла к выводу, что имеющаяся методическая литература не достаточно систематизирована, что мешает ее эффективному использованию в практической деятельности.

 Поэтому с целью достижения большей эффективности по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений в работе предлагается подробное исследование истории проблемы вопроса развития слухового восприятия детей с нарушением слуха и формирование элементарных математических представлений, и разработана система коррекционно-развивающих упражнений по этой теме.

Технология педагогического опыта
Цель: развитие слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений путем использования системы специальных коррекционно-развивающих упражнений.

     Для достижения поставленной цели следует решить ряд задач:

    Задачи:
1. Определить актуальность темы путем изучения литературы по проблеме исследования;

2. Разработать и апробировать систему специальных коррекционно-развивающих упражнений по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений;
3. Развить коммуникативные свойства личности детей с нарушенным слухом;

4. Разработать диагностические карты, помогающие проследить динамику развития остаточного слуха;

5. Отследить результативность усвоения программного материала по развитию слухового восприятия всей группой воспитанников

Для решения поставленных задач были использованы методы:
- анализ педагогической и психологической литературы по проблеме исследования;
-наблюдение,
-диагностика,
-математическая обработка данных.
Основополагающими принципами данного опыта являются: развитие слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений у дошкольников с нарушением слуха будет успешным, если:
- учитываются особенности психики ребенка;
- учитываются общие особенности детей;
- учитываются индивидуальные особенности остаточного слуха каждого ребенка;
- учитель-дефектолог ориентируется на развитие личности дошкольника;
- используются специальные методические материалы по математике и по развитию слухового восприятия для работы с детьми.
Сроки работы:
1 этап - подготовительный (август);
2 этап - основной (сентябрь - май);
3 этап - аналитический (май).
Система работы по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений
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Развитие социального слуха

Развитие речи

Развитие коммуникативных свойств личности

     Дошкольный период является диагностическим по отношению к выявлению слуховых возможностей глухих детей: уточняется состояние тонального слуха дошкольников, их возможности восприятия речи на слух.
     В процессе развития слухового восприятия глухие дошкольники вначале учатся реагировать на разнообразные звуки (неречевые и речевые), т.е. обнаруживать наличие звука.

     Научившись четко реагировать на разнообразные звуки, дети учатся различать на слух звучание игрушек, слов, словосочетаний, фраз. Различение звучаний происходит при определенном (наглядном) выборе: перед ребенком находятся либо игрушки, звучание которых в настоящее время различается (например, при выборе из двух - трех: барабан - дудка), либо предметы, картинки, таблички, соответствующие словам, фразам, различаемым ребенком на слух (например, при выборе из трех: дом – собака – рыба).
     После того как глухие дошкольники научились различать на слух первые слова и фразы, они обучаются их опознаванию на слух. При опознавании на слух, в отличие от различения на слух, никакой зрительной опоры не имеется.  Ребенок без зрительной опоры повторяет воспринятое на слух слово (словосочетание, фразу, текст), воспроизводит его, как услышал, и лишь затем педагог подкрепляет сказанное картинкой (предметом, табличкой). При этом педагог должен быть уверен, то ребенок правильно соотносит свое проговаривание с тем или иным предметом, действием, фразой.  Весь новый  речевой материал глухие дети сначала учатся различать на слух, а затем – опознавать на слух. 

     Со второй половины третьего  года занятий я начинаю  учить глухих дошкольников воспринимать на слух незнакомый по звучанию речевой материал, воспроизводя услышанное слово (словосочетание, фразу) кто как может. Таким образом, содержание работы по развитию слухового восприятия являются: выработка условной реакции на звук; обучение восприятию на слух неречевых звучаний; обучение восприятию на слух речевого материала.

     Выработка условной реакции на звук. Эта работа предусматривает обучение ребенка умению реагировать на звучания неречевых сигналов и речи (слогосочетания, слова) определенным действием, например: собирать пирамидку. Прежде всего, дети должны уметь по сигналу педагога выполнять то или иное действие, воспринимаемое зрительно, например: по поднятию флажка хлопать в ладоши, топать и т.д. этим умением дети овладевают на фронтальных занятиях учителя-дефектолога и воспитателя, в играх.

     Выработка реакции на звук начинается на материале неречевых звучаний. Первая звучащая игрушка – барабан. Работа проводится индивидуально. Я ставлю  ребенка лицом к себе на расстоянии 1 м., начинаю  бить в барабан и шагать на месте, произнося «па-па-па», побуждая к этому и ребенка.

     Данное упражнение повторяется до тех пор, пока ребенок не начинает самостоятельно (без побуждения) шагать при ударах в барабан, произнося, как умеет, «па-па-па». Затем я  встаю  за спину ребенка на расстоянии 0,5 – 1 м. и ударяя в барабан.  Если ребенок при восприятии звучания только на слух не начинает шагать сам, нужно не сколько раз ударить по барабану, а затем опять встать за его спину. Убедившись, что ребенок воспринимает звучание барабана на слух (всем детям это доступно), я, постепенно удаляясь от ребенка, определяю  максимальное расстояние, при котором он реагирует на данный звук. Следует помнить, что интервалы между ударами должны быть различными, чтобы ребенок реагировал на звучание барабана, а не на временной интервал между сериями ударов.

     Аналогично использование и других звучащих игрушек. На звучание каждой из них дети реагируют конкретным движением, например: бубен – хлопать в ладоши, произнося «та-та-та», шарманка – петь «а-а-а». Эти звучащие игрушки подносятся ближе к уху ребенка, чем барабан, - на расстояние  15 – 20 см. Следует  отметить, что не все дети воспринимают на слух звучание таких игрушек, как свисток, металлофон, шарманка.
     Как  только ребенок научился реагировать на звучание барабана, я начинаю вырабатывать у него условную реакцию на звучание речевых сигналов – слогосочетаний. Голосом разговорной громкости я произношу на ухо ребенку (без экрана) слогосочетание «пу-пу-пу» («пи-пи-пи», «па-па-па»  др.) и одновременно его рукой нанизываю  одно кольцо пирамидки (вкладывает один из элементов мозаики и т.п.). Упражнение проделывается до тех пор, пока ребенок не начинает сам; выполнять действие в момент произнесения слогов.
     Затем я произношу  те же слогосочетания, но уже при использовании экрана (в качестве него могут выступать ладонь руки или лист бумаги). Если при изоляции струи воздуха ребенок перестал реагировать на звучание, можно усилить голос. После того как выработана четкая реакция на громкий голос, надо его снижать до разговорной громкости, а затем постепенно увеличивать расстояние от уха ребенка.

     При проведении данной работы следует помнить, что слоги должны произноситься с разным временным интервалом, нельзя сразу после их произнесения отодвигать голову, убирать руку или бумагу, закрывающую струю воздуха, смотреть на ребенка, так как иначе ребенок будет реагировать на внешние признаки, а не на звук. В последующие 1,5 года постепенно увеличивается, то расстояние, на котором каждый ребенок ощущает звучание неречевых и речевых сигналов. Так же вырабатывается реакция на звучание голоса разговорной громкости у тех дошкольников, которые вначале ощущают лишь голос повышенной громкости, и на звучание тех игрушек, звук которых дети пока не ощущают на слух. Работа проводится без использования звукоусиливающей аппаратурой.

     Как только выработана реакция на звучание речи (слогосочетаний), я приступаю  к установлению на аппаратуре режима усиления для каждого ребенка. Результативность работы по развитию слухового восприятия, как и обучения произношению, находится в прямой зависимости от правильности подобранного режима.  Надеваю  на ребенка наушники, устанавливаю регулятор громкости в среднее положение и произношу  в микрофон (на расстоянии 5-7 см.) голосом разговорной громкости какое-либо слогосочетание.  Ребенок воспринимает его слухо-зрительно (т.е. видит и слушает) и в ответ снимает кольцо пирамиды (или выполняет какое-либо другое действие). Затем  закрываю свое  лицо экраном (до глаз) и вновь произношу то же слогосочетание. Если ребенок не реагирует на произносимые слоги, то надо постепенно прибавлять усиление до того момента, когда у ребенка появится четкая реакция на звучание. Если же реакция отмечена сразу, я постепенно убавляю  усиление и определяю  минимальную степень усиления, при которой дошкольник четко реагирует на произносимые слогосочетания. Затем проверяю наличие ощущения звучания слов (например, произносит за экраном слова собака, папа, мяч), пытаясь уменьшить усиление. Режим усиления речи устанавливаю  на каждое ухо в отдельности, затем ребенку предлагаю  воспринимать на слух звучание слогов и слов при прослушивании двумя ушами. Если аппаратура имеет лишь один регулятор громкости, то степень усиления устанавливаю  при прослушивании двумя ушами. Для восприятия речи слухо-зрительно и только на слух усиление, при котором ребенок ощущает звук, недостаточно, поэтому оно несколько увеличивается (если шкала регулятора громкости имеет 8 – 10 делений, усиление увеличивается на 0,5 – 1, например: ребенок ощущает звук при усилении, равном 4; рабочее звучание будет равно 4,5 – 5). Усиление подбирается на аппаратуре для индивидуальных занятий, на индивидуальном слуховом аппарате (при этом расстояние от ребенка, на которого надет аппарат, до педагога должно быть равно 1 – 1,5 м.; аппарат должен быть закреплен на одежде ребенка таким образом, чтобы расстояние от его рта до аппарата не превышало 15 – 20 см.)
     Исследование значимости развития слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений с использованием коррекционно-развивающих упражнений проводились на базе МБДОУ «Детский сад №4» компенсирующего вида г. Владимира с 2012 по 2015 год включительно.

     Объектом исследования был выбран процесс развития слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений у детей  с нарушенным слухом. Предметом исследования – воспитанники группы №1. Особое внимание развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений окажут благоприятное влияние и дадут положительные результаты в усвоении программного материала. Для отслеживания результативности мною были разработаны диагностические карты по усвоению программного материала подгруппой воспитанников и индивидуальные диагностические листы по развитию слухового восприятия и формированию элементарных математических представлений.
     С 2012 по 2015 учебный год исследовательская работа проводилась с детьми с нарушением слуха. Воспитанники с удовольствием включились в занятия.  В начале возникли трудности с пониманием заданий, но в процессе работы с детьми с 4 – 5 степенью тугоухости сократилось количество  предварительных упражнений. У детей активизировалось общение с использованием устной-дактильной формы речи, все чаще в свободной игровой деятельности стали использовать элементы заданий по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений и проявлять интерес к играм с элементами этих заданий. Общие показатели по развитию слухового восприятия: дети с 4 – 5 степенью тугоухости с заданиями по различению неречевых звуков на слух справились на 88%, а с заданием по различению речевых звуков на слухо-зрительной основе справились на 80%, те же задания только на слух на 35% (см. приложение 2)
     Делая анализ диагностических листов по разделу развитие слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений, я пришла к выводу, что задания, которые представлены в диагностике (см. приложение 3) способствуют развитию мышления, памяти, внимания, воображения, произносительной стороны речи, развитие эмоционально-волевой сферы. Положительная динамика прослеживается у всех детей, которые участвовали в эксперименте.
     Результаты эксперимента показали, что коррекционно-развивающие упражнения по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений в группе глухих детей улучшают показатели по развитию слухового восприятия и по формированию элементарных математических представлений.
Результативность
     Об эффективности использования коррекционно-развивающих упражнений по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений свидетельствует сопоставление данных первоначального и итогового обследования детей за последние три года. 
Сопоставительный анализ результатов
Уровень развития слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений (2012 – 2013 уч. г.)
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Уровень развития слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений (2013 – 2014 уч. г.)
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Уровень развития слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений (2014 – 2015 уч. г.)
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Исходя из полученных результатов и их стабильности, можно утверждать  о позитивном воздействии, эффективности проводимой  работы.

Таким образом, использование сложившейся системы коррекционно-развивающих упражнений по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений  даёт положительный результат  по развитию слухового восприятия и использование остаточного слуха  способствует  формированию элементарных математических представлений дошкольников с нарушением слуха.
Адресная направленность.

     Опыт работы по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений показал, что он может быть использован полностью или частично в работе учителей-дефектологов, работающих с дошкольниками с нарушенным слухом и воспитателей, работающих с такими детьми в индивидуальной работе.
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ПРИЛОЖЕНИЯ
ПРИЛОЖЕНИЕ 1

Система коррекционно-развивающих упражнений по развитию слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений
Пояснительная записка.
Данная система коррекционно-развивающих упражнений предназначена для работы с глухими детьми дошкольного возраста от 1.5 до 7 лет.
Система коррекционно-развивающих упражнений строится на основе общих закономерностей развития глухих детей дошкольного возраста. Развитием слухового восприятия глухого ребёнка занимаются на протяжении всей жизни ребёнка, как в дошкольном учреждении (в процессе игровой и продуктивной деятельности), так и в семье. На занятиях по развитию слухового восприятия и на занятиях по формированию элементарных математических представлений планомерно и поэтапно решаются специфические задачи. Активная деятельность детей на занятиях обеспечивается в первую очередь правильным сочетанием работы над новым материалом и повторением, чередованием видов работы и форм её организации.
Одной из форм работы над развитием слухового восприятия являются упражнения на занятиях по формированию элементарных математических представлений. Это помогает решать основные задачи по этим разделам программы и делают занятия более эмоциональными и интересными. Занятия строятся на основе следующих методов обучения: 
1 .Объяснительно-иллюстративный       (учитель       объясняет,        а       дети воспринимают, осознают и фиксируют в памяти).
 2.Репрадуктивный (дети воспроизводят и применяют информацию). 3.Проблемный (учитель ставит проблему и показывает путь её решения). 4.Частично-поисковый  (дети   пытаются   сами   найти   путь   к   решению поставленной проблемы). 
5.Исследовательский (учитель направляет, а дети исследуют сами).

Работа над каждым заданием проходит поэтапно: 
1. Различение неречевых и речевых звучаний. 2.Опознавание неречевых и речевых звучаний. 3.Распознавание неречевых и речевых звучаний.
Финалом работы является чётко выполненное задание на распознавание на слух незнакомого речевого материала, воспроизведение услышанного слова (словосочетания, фразы) точно. Основными критериями эффективности обучения являются данные полученные в результате индивидуального диагностического обследования в течение года и по результатам проверок по общему курсу развития слухового восприятия и по формированию элементарных математических представлений.
Цель коррекционно-развивающих упражнений:
Развитие слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений путем использования специальных упражнений.
Задачи:
1. Развитие   остаточного   слуха   ребёнка   в   процессе   целенаправленного обучения восприятию на слух речи и неречевых звучаний.
2. Создание   и   совершенствование   качественно   новой   слухо-зрительной основы восприятия устной речи.
З. Обогащение   представлений   детей   с   нарушенным   слухом   о   звуках окружающего мира.
Содержание:
Тематика упражнений выбирается на основе «Программы воспитания и обучения глухих детей дошкольного возраста» авторы: Л.П.Носкова, Л.А.Головчи, Н.Д.Шматко, Т.В.Пелымская . Это позволяет представить роль и место каждого упражнения в системе всей работы по формированию элементарных математических представлений. Упражнения провожу в разных вариантах (на слухо-зрительной и слуховой основе), с использованием индивидуальных слуховых аппаратов, а так же восприятие материала на слух без аппаратуры.
УПРАЖНЕНИЯ ПО РАЗВИТИЮ СЛУХОВОГО ВОСПРИЯТИЯ
(НЕРЕЧЕВЫЕ ЗВУЧАНИЯ)
Каждое упражнение проводится в группе глухих детей в разных вариантах - на слухо-зрительной  и  слуховой основе, с использованием индивидуальных слуховых аппаратов, а так же воспринимаются на слух без аппаратуры. Имеется этапность - различение, опознавание, распознавание.
Упражнение № 1.
Оборудование: разноцветные флажки, музыкальные инструменты, ЗУА, ширма, таблички со словами.
Детям раздаются разноцветные флажки. Учитель издаёт звук инструментом, дети поднимают руки с флажками нужного цвета (1 удар-красный, 2 удара -жёлтый, 3 удара - зелёный)
Упражнение № 2.
Оборудование: музыкальные инструменты, цифры, счётные палочки таблички со словами, ЗУА, экран (ширма).
Учитель издаёт на инструменте определённое количество ударов, учащиеся отсчитывают его на пальцах (показывают нужную цифру, называют число, отхлопывают, воспроизводят на инструментах, выкладывают нужное количество счётных палочек)
Упражнение № 3.
Оборудование: музыкальные игрушки, таблички со словами, экран (ширма), ЗУА.
     Дети встают в круг, у каждого в руке но звучащей игрушке. Один ребёнок в центре круга, ему завязывают глаза. По знаку учителя один из детей издаёт звук игрушкой, ведущий должен определить направление, показать рукой и оформить ответ речью (Я слышу барабан справа).
Упражнение № 4.
Оборудование: барабан, ширма, таблички со словами, ЗУА. 
Учитель отбивает на барабане определённое количество ударов (за ширмой), учащиеся отхлопывают в ладоши (столько же, на 1 больше, на 1 меньше).
Упражнение № 5.
Оборудование: звучащие игрушки, принадлежности для письма, ширма, таблички со словами, ЗУА.
Один ребенок (за ширмой) издаёт определённое количество звуков, все записывают нужную цифру.
Упражнение № 6.
Оборудование: музыкальные инструменты, таблички со словами, ЗУА, Дети   становятся   в   шеренгу,   спиной   к   учителю   (при   звучании
определённого инструмента поднимают правую или левую руку, топают
правой или левой ногой).
Упражнение № 7.
Оборудование: карточки с предметами, цифры, барабан, таблички со словами, экран (ширма), ЗУА.
У детей карточки, на которых нарисованы предметы от одного до десяти (цифры), учитель стучит в бубен, а дети поднимают карточки (цифры) с нужным количеством.
Упражнение № 8.
Оборудование: цифры, таблички со словами, ЗУА.
Дети становятся в две шеренги друг против друга. У детей одной шеренги карточки с цифрами. Поочерёдно каждый ученик второй шеренги хлопает в ладоши. Все считают хлопки. Тот ребёнок, у которого эта цифра и хлопавший объединяются в пару.
Упражнение № 9.
Оборудование: счётный материал (счётные палочки, круги, треугольники и т.п.), музыкальные инструменты, таблички со словами, экран (ширма), ЗУА.
Учить умению фиксировать палочками, кружочками и на пальцах количество хлопков, шагов, прыжков, число звуков, сыгранных поочерёдно на музыкальных инструментах.
УПРАЖНЕНИЯ ПО РАЗВИТИЮ СЛУХОВОГО ВОСПРИЯТИЯ
(РЕЧЕВЫЕ ЗВУЧАНИЯ)
Все упражнения дети воспринимают слухо-зрительно (т.е. видит губы педагога, а при необходимости — табличку или дактилирующую руку и слушают, что он говорит), а часть материала - только на слух. Восприятие посредством взаимосвязанной деятельности слухового и зрительного анализаторов. Каждое упражнение проводится в разных вариантах.
Упражнение № 1.
Оборудование: таблички со словами, раздаточный и демонстрационный материал согласно теме, ширма, ЗУА.
Учитель предлагает объединить одинаковые (по цвету, форме, величине) предметы в предметные, множества (круги одного цвета, зелёные ёлочки и т.п.).
Упражнение № 2.
Оборудование: таблички со словами, раздаточный и демонстрационный материал согласно теме, ширма, ЗУА.
Учитель предлагает объединить одинаковые только по двум признакам (цвету и форме) предметы в предметные множества.
Упражнение №3 .
Оборудование: таблички со словами, цифры, экран, ЗУА.
При выполнении различных физкультурных упражнений (для рук, ног, туловища, головы), повторяя их за педагогом или выполняя их самостоятельно, соблюдать заданное количество движений.
Упражнение № 4.
Оборудование: таблички со словами, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Предлагается объединить одинаковые только по признаку (по форме) предметы в предметные множества.
Упражнение № 5.
Оборудование: таблички со словами, цифры, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Детям предлагается составить равные по количеству (от 3 до 10) множества предметов (одинаковых по всем признакам и расположенных горизонтально на равном расстоянии друг от друга) по подражанию и по словесной инструкции.
Упражнение № 6.
Оборудование: таблички со словами, цифры, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Прямой и обратный счёт (на реальных предметах и устно-дактильно).
Упражнение № 7.     
Оборудование: таблички со словами, цифры, экран (ширма), ЗУА. Определение места числа в числовом ряду. Например: число 5 между числом 4 и числом 6.
Упражнение № 8.
Оборудование: таблички со словами, цифры, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Работа над пониманием текста задачи. Чтение арифметической строки с последующим анализом компонентов задачи.
Упражнение № 9.
Оборудование: таблички со словами, цифры, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Дидактические игры на нахождение неизвестного слагаемого, уменьшаемого, вычитаемого (Угадай, сколько кубиков я положила в коробку? Угадай, сколько матрёшек было там сначала? и т.п.).
Упражнение № 10.
Оборудование: таблички со словами, цифры, экран (ширма), ЗУА. Называние порядковых числительных в пределах 10.
Упражнение №11.
Оборудование: таблички со словами, цифры, экран (ширма), ЗУА.
Прямой и обратный счёт от одного заданного числа до другого заданного числа (от 2 до 8, от 10 до 5 и т.п.).
Упражнение № 12.
Оборудование: таблички со словами, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Формирование представлений о величине (большой-маленький, большой-меньше-маленький, длинный-короткий, длинный-короче-короткий, высокий-низкий, высокий-ниже-низкий, толстый-тонкий, тяжёлый-лёгкий).
Упражнение № 13.
Оборудование: таблички со словами, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Формирование представлений о геометрических формах (круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, шар, куб).
Упражнение № 14.
Оборудование: таблички со словами, раздаточный и демонстрационный материал по теме, экран (ширма), ЗУА.
Формирование представлений о пространственном расположении предметов (посередине, наверху, внизу, слева, справа, под, над, спереди, сзади).
Упражнение № 15.
Оборудование: таблички со словами, сюжетные картинки, календарь, экран (ширма), ЗУА.
Формирование временных представлений (зима, весна, лето, осень, утро, вечер, день, ночь, названия месяцев, дней недели, сегодня, вчера, завтра, позавчера, послезавтра, долго, быстро, опоздал, не успел).
Упражнение № 16.
Оборудование: таблички со словами, предметы для замеров, экран (ширма), ЗУА.
Формирование измерительных навыков (сколько?, столько, больше, меньше, равно, измерь).
ПРИЛОЖЕНИЕ 2
Критерии исследования слухового восприятия у детей подготовительной группы с 4 – 5 степенью тугоухости
	№ п/п
	Критерии
	Реб.1
	Реб.2
	Реб.3
	Реб.4

	Обучение восприятию на слух неречевых сигналов

	1.
	Различать звучание музыкальных инструментов (при выборе из 4-х)
	+
	+
	+
	+

	2.
	Определять количество звучаний
	+
	+
	+
	+

	3.
	Различать длительное и короткое звучание
	+
	+
	+
	+

	4.
	Различать громкое и тихое звучание
	+
	+
	+
	+

	5.
	Различать быстрое и медленное звучание
	+
	+
	+
	+

	6.
	Определять направление источника звука
	+
	+
	+
	+

	7.
	Различать 2-3-х сложные ритмы
	· 
	· 
	· 
	· 

	8.
	Различать музыкальные ритмы (вальс, полька, марш)
	+
	+
	+
	+

	9.
	Различать слитные и прерывистые звучания
	+
	+
	+
	+

	Обучение восприятию речевого материала на слухо-зрительной основе

	1.
	Различать звукоподражания (из 5-7)
	+
	+
	+
	+

	2.
	Различать слова (из 4 – 5)
	+
	+
	+
	+

	3.
	Различать числительные
	+
	+
	+
	+

	4.
	Различение фразового материала
	+
	+
	+
	+

	5.
	Различение текстов
	· 
	· 
	· 
	· 

	6.
	Различать речевой материал, относящийся к организации занятий, к теме «Семья»
	+
	+
	· 
	+

	Обучение восприятию речевого материала на слух

	1.
	Различать звукоподражания (из 5-7)
	+
	+
	+
	+

	2.
	Различать слова (из 4 – 5)
	· 
	· 
	+
	+

	3.
	Различать числительные
	· 
	· 
	+
	+

	4.
	Различение фразового материала
	-
	-
	-
	-

	5.
	Различение текстов
	-
	-
	-
	-

	6.
	Различать речевой материал, относящийся к организации занятий, к теме «Семья»
	· 
	· 
	· 
	· 


      +  Высокий уровень (усваивает в полном объеме)
· Средний уровень (усваивает частично)

 -   Низкий уровень (не усваивает)

ПРИЛОЖЕНИЕ 3

Диагностический лист 
(по разделу развитие слухового восприятия на занятиях по формированию элементарных математических представлений)

	№
	Параметры обследования
	Реб.1
	Реб.2
	Реб.3
	Реб.4

	2012 – 2013 учебный год

	
	
	Н.г.
	К.г.
	Н.г.
	К.г.
	Н.г.
	К.г.
	Н.г.
	К.г.

	1.
	Различать на слух кол-во звучаний один-много, один – два 
	-         
	     +
	-          
	     +
	-          
	     +
	-         
	    +

	2.
	Различать понятия: больше – меньше, поровну – не поровну
	-          
	     +
	-          
	     +
	-          
	     +
	-          
	    +


	3.
	Различать понятия большой – маленький, длинный - короткий
	   -  
	· 
	-
	· 
	-
	· 
	-
	· 

	4.
	Различать названия плоскостных фигур (круг, квадрат, треугольник)
	-
	· 
	-
	· 
	-          
	     +
	-          
	    +

	5.
	Определять расположение источника звучания (близко – далеко)
	· 
	    +
	· 
	    +
	· 
	    +
	· 
	   +

	2013 – 2014 учебный год

	1.
	Различать на слух кол-во звучаний один-много, один – два, три
	+
	    +
	· 
	     +
	· 
	     +
	· 
	    +

	2.
	Различать и опознавать количество звучаний в пределах 5 (источник звучания: барабан, дудка, свисток и т.д.)
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	    +
	· 
	    +

	3.
	Различать числительные от 1 до 5
	· 
	     +
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	    +

	4.
	Различать понятия: больше – меньше, длинный – короткий, широкий – узкий, высокий – низкий 
	-
	    +
	-
	· 
	     -
	· 
	     -
	   +

	5.
	Различать названия плоскостных фигур (круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник)
	· 
	    +
	-
	· 
	· 
	     +
	· 
	    +

	6.
	Различать название объемных фигур (шар, куб)
	-
	    +
	-
	· 
	-
	   +
	· 
	    +

	7.
	Определять направление источника звука: справа, слева, вверху, внизу
	+
	    +
	+
	    +
	· 
	    +
	+
	    +

	8.
	Различать и опознавать название времен года
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	     +
	· 
	    +

	9.
	Различать и опознавать части суток
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	     +
	· 
	   +

	2014 – 2015 учебный год

	1.
	Определять на слух направление источника звука (спереди – сзади, справа – слева)
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	     +
	· 
	   +

	2.
	Различать и опознавать на слух название чисел один (два) карандаша и т.д.
	· 
	     +
	· 
	· 
	· 
	     +
	· 
	    +

	3.
	Определять количество звучаний в пределах 10
	+
	    +
	+
	    +
	 +
	    +
	+
	   +

	4.
	Различать числительные в пределах 10 
	-
	· 
	-
	· 
	-
	· 
	-
	· 

	5.
	Различать и опознавать на слух название понятий: большой – меньше - маленький
	-
	· 
	-
	· 
	      -
	· 
	-
	    +

	6.
	Различать и опознавать название плоскостных фигур (круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник)
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	     +
	· 
	    +

	7.
	Различать и опознавать название объемных фигур (шар, куб)
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	     +
	· 
	    +

	8.
	Различать название дней недели и времена года
	· 
	    +
	· 
	     +
	· 
	    +
	· 
	    +


     +  Высокий уровень (усваивает в полном объеме)

· Средний уровень (усваивает частично)

 -   Низкий уровень (не усваивает)

ПРИЛОЖЕНИЕ 4
Конспект занятий 
по формированию элементарных математических представлений в старшей  группе детей с нарушением слуха
Тема: Число и цифра 7
Цель: закрепление числа и цифры  7

Задачи: 

Коррекционно-образовательные:

- упражнять в прямом и обратном счете предметов в пределах 7, счет от названного числа;

- закрепить навык решения примеров на сложение и вычитание в пределах 7

Коррекционно-развивающие:

- развивать слуховое восприятие посредством упражнений различения на слух неречевых и речевых звуков; 

- развивать зрительное восприятие через соотнесение количества предметов на картинке с цифрой;

- развивать речевую активность через ответы на вопросы;

- развивать логическое мышление через решение примеров на сложение и вычитание в пределах семи

- развивать общую моторику через физ. минутку;

- развивать мелкую моторику при выполнении упражнений в тетрадях;

- развивать ориентировку в пространстве через игру «Найди предмет в классе?»

Воспитательные:

- воспитывать навыки сотрудничества на занятии;

- воспитывать самостоятельность, активность, доброжелательность.

Словарь: Какое время года, было, будет? Какой месяц? Какой день недели? Какое время суток? Что будем делать? Будем слушать. Слушай. Считай. Сколько? Считай обратно. Какого числа нет. Назови числа соседи. Хлопни. Возьми пенал. Реши примеры. Сделай … шагов вперед, влево, вправо, назад. 

Оборудование: счетный материал  (грибочки), молоточек, дудка, картинки, цифры, тетради, пенал
Ход занятия

1. Организационный момент

- Посадка детей (имена детей на слух).

П.: - Какое время года? Было? Будет?

      - Какой месяц?

      - Какой сегодня день недели? 

      - Какое время суток?

      - Что будем делать? 

Ответы детей на все поставленные вопросы.

2. Основная часть

· П.: - Будем слушать.  Вызываю одного ребенка, отбиваю молоточком 7 раз, ребенок слушает и набирает соответствующее количество грибов.

- Считай.  (ребенок пересчитывает грибы). Сколько? 

Д.: - Семь. (ребенок проговаривает или устно, или у/д)

П.: - Считай обратно. 

      - Я говорю 3. Считай дальше. Я говорю 6. Считай обратно.

· Раздаю детям конверты с цифрами

П.: - Разложи цифры по порядку (дети выкладывают числовой ряд от 1 до 7) 

      - Соотнести картинку с цифрой

· П.: - Какого числа нет?

      - Назови числа соседи.

· Физ. минутка.

В понедельник я купался,

А во вторник рисовал.

В среду долго умывался,

А в четверг футбол играл.

 В пятницу я прыгал, прыгал, очень долго танцевал,

А в субботу, воскресенье целый день я отдыхал.

· П.: - Хлопни столько… (каждому ребенку предлагается по-разному: показать цифру, показать на пальцах, сказать цифру устно-дактильно, услышать на слух количество звучания  дудки)

· Работа в тетрадях  -  решение примеров на сложение и вычитание в пределах 7. Дети записывают под диктовку примеры и самостоятельно их решают.

· Ориентировка в пространстве (сделай … шагов вперед,  …. шагов влево и т.д. – нужно дойти до цели – найти сюрприз)

3. Заключительная часть

П.: - Занимались хорошо.

      - Что мы делали?

Д.: - Мы считали, думали, слушали, говорили.

П.: - Молодцы.

      - Идите в группу

Конспект занятий 
по формированию элементарных математических представлений в подготовительной группе детей с нарушением слуха

Цель: формировать умение решать примеры на сложение и вычитание и  умение измерять расстояние шагами.

Задачи: 

Коррекционно-образовательные: 
формировать умение решать примеры на сложение и вычитание; формировать умение измерять расстояние шагами.

Коррекционно-развивающая: 

- развивать слуховое внимание и память,  через упражнение в счете звуков с помощью барабана на слухо-зрительной и слуховой основе;

- развивать общую моторику посредством  измерения расстояния шагами через выполнение инструкций;

- развивать мелкую моторику с помощью работы с счетными палочками, мелом и ручкой;

Воспитательная: Воспитывать интерес к учёбе
Оборудование: барабан, ширма, счётные палочки, карточки с примерами, кубики.
Ход занятия
· Организационный момент.
П: Сядьте. Сядьте правильно. Что будем делать?
Д: Будем заниматься. Будем слушать, говорить. 

П: Будем считать.
· Основная часть 

1) У педагога на столе барабан, у детей счётные палочки.
П: Слушайте и считайте.
Педагог стучит в барабан. Сначала слухо-зрительно, а затем на слух. Дети считают, откладывают палочки.
2) П: Будем решать примеры.
Аня, иди ко мне. Возьми мел, пиши: пять плюс один будет... Аня пишет арифметическую строчку, пишет ответ. Все проговаривают. Педагог раздаёт карточки с примерами. Дети решают. Примеры в пределах десяти на +/- 1.
3) П: Будем считать, сколько шагов тут. Кристина, иди.
Педагог каждый шаг Кристины отмечает красным кубиком. Дети откладывают красные квадраты на верхней полоске карточки. Сколько кубиков?

Д: Шесть. 

П: Лена, иди.
Каждый шаг Лены педагог отмечает синим кубиком, а дети откладывают синие квадраты. Сколько синих кубиков?
П: Почему так?
Потому что Кристина высокая, шаг большой. Кубиков 6 - меньше. Лена низкая, шаг маленький. Кубиков 9 - больше.
· Заключительная часть
П: Что мы делали?

Д: Думали, слушали, говорили, считали.

П: Занимались хорошо?

Д: Да, занимались хорошо

П: До свидания, идите в группу

Д: До свидания

Конспект занятий 
по формированию элементарных математических представлений в подготовительной группе детей с нарушением слуха
Цель: формировать умение  детей в составлении задачи на сложение и вычитание по картинке. Закрепить  умение правильно называть  геометрические формы и их пространственное расположение.
Задачи: 

Коррекционно-образовательные: 
формировать умение  детей в составлении задачи на сложение и вычитание по картинке; закрепить представление о геометрических формах.

Коррекционно-развивающая:

- развивать речевую активность через ответы на вопросы;

- развивать словесно-логическое мышление через решение задач;

- развивать общую моторику через физ. минутку;

- развивать ориентировку на плоскости через упражнение с повторением геометрических форм;

- развивать мелкую моторику при выполнении упражнений в тетрадях и у доски.

Воспитательная: Воспитывать эстетический вкус, бережное отношение к пособиям.
Оборудование: самолёты, геометрические формы, сюжетная картинка
Ход занятия
· Организационный момент (Посадка  детей) П: сядьте правильно. Что будем делать?
Д: Будем заниматься, говорить, думать, считать (устно-дактильно).
II: Почему будем считать?
Д: потому что на столе круги, квадраты, треугольники, овалы, палочки
(устно-дактильно).
· Основная часть
1) Педагог ставит на стол самолеты - Что это?
Д: самолёт.
П: сколько самолётов?
Д: один.
Дальше педагог достаёт по одному предмету, дети считают,
проговаривают устно-дактильно: один, два,..., десять.
Педагог убирает по одному. Сколько?
Д: десять, девять, восемь, .,., один.
2) Педагог показывает детям картинку на которой 5 птиц (четыре на ветке дерева, одна подлетает).
П: сколько птиц на дереве?
Д: четыре птицы.
И; сколько птиц летает?
Д: одна птица.
Педагог показывает плакат с условием задачи, открывает по строчкам.
Все сопряженно проговаривают:

Задача
На дереве четыре птицы Прилетела ещё одна птица Сколько птиц стало на дереве?
П: Аня, иди, пиши.
Уточняют сколько птиц на ветке, сколько прилетело.
Аня пишет: 4    1
Какой знак   + или - ?
Аня: плюс. Пишет.
П: да, стало больше. Сколько?
Все проговаривают арифметическую строчку: 4+1=5
Потом педагог показывает картинку, на которой одна птица улетает. В
процессе работы дети  отвечают на вопросы  педагога:  больше или
меньше стало птиц когда одна птица улетела? Какой знак поставим: +
или   -   ?   Один   из   детей   пишет   арифметическую   строчку   и   все
сопряжённо проговаривают.

3) Физ. минутка
4)  У детей на столах геометрические формы. Педагог спрашивает: что это? Уточняет названия.
П: Возьмите круги, положите посередине (устно-дактильно). Квадрат наверху, треугольник внизу, овал справа, прямоугольник слева. Дети распределяют формы на листе бумаги. 

· Заключительная часть
П: Что мы делали?

Д: Думали, слушали, говорили, считали.

П: Занимались хорошо?

Д: Да, занимались хорошо

П: До свидания, идите в группу

Д: До свидания
Конспект занятий
по формированию элементарных математических представлений в подготовительной группе детей с нарушением слуха
Цель: формировать представление детей о нумерации в пределах двадцати; Учить выполнять задания по письменной инструкции.
Задачи: 

Коррекционно-образовательные: 
познакомить с нумерацией в пределах двадцати; упражнять в назывании предыдущего и последующего числа.

Коррекционно-развивающая:

- развивать словесно-логическое мышление через упражнение «Пропущенные числа» и  прямой и обратный счет;

- развивать зрительное восприятие через выполнение заданий с палочками;

- развивать речевую активность при проговаривании слов, фраз и чтение текстов;

- развивать внимание при выполнении индивидуальных заданий;

- развивать общую моторику.

Воспитательная: Воспитывать интерес к учебе.
Оборудование: счётные палочки, справочные таблицы, конверты с заданиями.
Ход занятия
· Организационный момент.  Посадка детей.
· Основная часть
1. Счёт прямой и обратный  в пределах десяти. Педагог пишет на доске числа ...5 ...7 ... 9...Вызывает  детей, дети  пишут  пропущенные  числа и   проговаривают устно, устно-дактильно.
2. Педагог показывает палочки, считает: один, два, ..., десять. Педагог связывает палочки в пучок. Тут десять. К пучку - десятку добавляет ещё одну палочку. Сколько? Пишет:   10 +  1  -  11. Поговаривает по слогам: один - над - цать. Так дети знакомятся с числом и словом.
Педагог добавляет ещё одну палочку. Так дети знакомятся с числом 12 в цифровом и словесном обозначении. Получив таким образом ещё десять палочек, педагог добавляет их в первый пучок и называет число двадцать. Вывешивает таблицу, на которой все числа от одиннадцати до двадцати даются в цифровом и словесном обозначении. К каждому числу   в   таблице   даётся   иллюстрация   в   виде   соответствующего количества палочек. Таблицу педагог вывешивает в классе, чтобы дети быстрее запомнили названия чисел.
3. Педагог достаёт конверты с заданиями, раздаёт детям.
 П: читайте. Дима, читай своё задание.
Д: прыгни восемь раз.
          Дима прыгает, а все дети считают.

          П: Аня, читай.
          А: хлопни 6 раз.
          Примеры заданий: стукни 10 раз, брось мяч 5 раз, топни 9 раз.
          Затем педагог задания меняет.
· Заключительная часть
П: Что мы делали?

Д: Думали, слушали, говорили, считали.

П: Занимались хорошо?

Д: Да, занимались хорошо

П: До свидания, идите в группу

Д: До свидания

ПРИЛОЖЕНИЕ 5
Консультация для педагогов

Тема: «Система работы по развитию слухового восприятия среди слабослышащих дошкольников»
Педагогический процесс, направленный на использование и развитие слуха слабослышащих, способствует улучшению слухового восприятия, произношения, развития речи. Эти возможности возрастают благодаря использованию звукоусиливающей аппаратуры. Задача воспитания и обучения слабослышащих – максимальное развитие слухового восприятия у детей с целью расширения и укрепления слухо-зрительной основы восприятия устной речи, наиболее полного включения слуха в формирование произносительной стороны речи, активного использования слуха в учебно-воспитательном процессе и создания на этой базе предпосылок для успешной реабилитации слабослышащих в среде нормально слышащих людей.

     Существует несколько форм организации работы по развитию слухового восприятия: занятия по развитию речи, математики с использованием звукоусиливающей аппаратурой, специальные занятия по развитию слухового восприятия фронтальные и индивидуальные и занятия воспитателей.

     На индивидуальные и фронтальные занятия по развитию слухового восприятия отводится специальные часы, на всех остальных занятиях развитие слухового восприятия осуществляется непосредственно в ходе усвоения программного материала по занятию, а вне занятий – при проведении мероприятий.

     Каждая форма работы имеет свои цели и содержание. Сочетание различных форм работы по развитию слухового восприятия дает наибольший эффект.

     По развитию слухового восприятия на занятиях существует 3 типа фронтальных занятий:

1. комбинированное или смешанное занятие. На этом этапе сообщение нового материала сочетается с его закреплением и повторением пройденного материала. На таком занятии дети впервые знакомятся с новыми звуками (неречевыми и речевыми), учатся, опираясь на ранее приобретенные умения, распознавать эти звуки в быту, например, занятие по теме «Различение фраз-поручений» - возьми, попроси, воспроизведение их в речи и выполнение.

2. занятие по формированию и закреплению умений и навыков. Основную часть данного занятия занимают упражнения в определении источника звучания; характера речевого материала и т.д., например, занятия по темам: «Определение источника звука», «Определение направления звучания» и т.д.

3. контрольное или проверочное занятие. Как правило, такое занятие проводится в начале и в конце учебного года, а так же после каждой пройденной темы.

     Каждое занятие имеет свои цели: они могут быть образовательными, воспитательными, коррекционными. К образовательным относятся такие, как овладение умением различать на слух фразы и умением вести диалог на слух, восприятие на слух небольших текстов и т.д. к воспитательным целям – формирование убеждений, что дети со сниженным слухом имеют все возможности для полноценного участия в жизни, труде всей страны; воспитание правильного отношения к своему недостатку. К коррекционным – овладение умением пользоваться теми остатками слуха, которые у них есть, а так же умением правильно использовать сниженный слух в учебном процессе, быту, исправление ошибок в речи и произношения.

     Закрепление выработанных на занятиях по слуховому восприятию умений осуществляется и во время вне занятий. Целесообразно приучить детей пользоваться индивидуальной аппаратурой во время всех мероприятий.

     Слабослышащие дети с большим интересом участвуют во всех мероприятиях. Поэтому эти мероприятия необходимо сделать целенаправленными и интересными. Однако надо помнить, что все мероприятия должны преследовать цель – развития слухового восприятия детей.

     Для правильной организации работы по развитию слухового восприятия надо соблюдать дозировку звуковой нагрузки на слух каждого ребенка. Для этого учителю необходимо точно определить объем материала, предъявляемый для различения. В начале работы по дифференциации неречевых звучаний можно использовать 2-3 звука (барабан, дудка, гармоника). По мере усвоения материала добавляются новые звуки (бубен, металлофон и др.).  Точно так же при работе над дифференциацией речи сначала предлагаются предложения из 2-3 слов, а затем постепенно объем слов увеличивается до 6-7 слов и в дальнейшем можно перейти к восприятию небольших текстов.

     При определении дозировки звуковой нагрузки необходимо решить вопрос продолжительности использования звукоусиливающей аппаратуры. Современные данные, собранные сотрудниками НИИдефектологии, свидетельствуют о том, что использование звукоусиливающей аппаратуры целесообразно в течение всего занятия и не приносит ущерба неполноценному слуховому анализатору. Без аппарата – орг. Момент, регулировка громкости и физкультминутка.

     В тех случаях, когда не учитываются такие условия, как правильное использование аппаратуры, состояние слуха, объем звуковой нагрузки и др., у слабослышащих детей может возникнуть утомление. К признакам утомления относится частая зевота, снижение внимания, отказ от продолжения  занятий, рассеянность, беспокойство, стремление снизить громкость звука, отказ от работы с аппаратурой.

     Использование аппаратуры предъявляет особые требования к речи взрослых и детей. Речь взрослых должна быть образцом для детей, т.е. быть спокойной, эмоциональной, выразительной, иметь постоянную громкость. В ходе работы с аппаратурой необходимо выработать у детей желание и умение пользоваться ею постоянно.

     Одним из специфических требований, предъявляемых к индивидуальным занятиям, является восприятие материала на слух без аппаратуры. Как показали исследования Бельтюкова и Багровой, снятие слухового самоконтроля влекло за собой восстановление прежних дефектов произношения, а включение аппаратуры помогало устранению этих дефектов. Поэтому особое значение приобретает работа без звукоусиливающей аппаратуры, т.к. следует учить детей пользоваться своим сниженным слухом. Рекомендуется вводить упражнения без аппаратуры в 1 и 2 части индивидуальных занятий: при формировании произносительных навыков и при развитии слухового восприятия. При этом ставятся разные задачи: в 1 части – отработка произношения без аппаратуры, во 2 части – тренировка различения речевого материала на слух без аппаратуры.

     В процессе работы по развитию слуха используется и слухо-зрительное и слуховое восприятие. Основным видом восприятия речи является слухо-зрительное. Наряду со слухозрительным восприятием часть материала на любых занятиях воспринимается на слух. Как правило, на слух предъявляется материал небольшого объема, отработанный на занятиях по развитию речи, математики, музыкальных занятиях и т.д., например, фразы, связанные с организацией занятий, часть вопросов по картине и т.д.

     Сниженный слух детей требует опоры на зрительный анализатор. Слухозрительное восприятие выполняет подсобную роль, готовит слуховой анализатор к последующему различению звуков с опорой только на слух. Поэтому, прежде чем предложить детям различать звуки барабана и дудки, показываем эти предметы, произносим их названия, написать на доске или на табличке, прослушать звуки, издаваемые этими предметами. После этого ведем работу по различению на слух этих предметов. Такой порядок работы обязателен при знакомстве с новым материалом. При повторении же хорошо усвоенного ранее материала можно сразу опираться на слух без предварительного восприятия материала на слухозрительной основе.

     В отличие от фронтального занятия на индивидуальные занятия основным видом восприятия речи является слуховое восприятие. В течение всего занятия весь материал занятия предъявляется на слух. В случае затруднения восприятия материал повторяется 2-3 раза. Если же и тогда ребенок не смог различить материал, то следует перейти на слухозрительное восприятие.

     Подбор речевого материала.
     Развитие слухового восприятия среди слабослышащих детей осуществляется на материале неречевых звуков и речи. Использование неречевых звуков ограничивается фронтальными слуховыми занятиями и музыкальными занятиями. Развитие слухового восприятия при помощи речи осуществляется на всех занятиях в детском саду.

     Речевой материал, используемый на занятиях, должен быть знаком детям по содержанию, т.е. он не должен требовать дополнительного объяснения.

     Включать новые слова и фразы нужно постепенно. Например, на 1 этапе речевой материал вводится сначала слухозрительно, а потом на слух. Такие фразы: какая сегодня погода? Какой сейчас месяц? Время года? День недели? Вначале эти фразы только на слух детьми воспринимаются с трудом, дети дают неверные ответы на угад. Потом постепенно дети начинают понимать и давать осознанные ответы. По мере продвижения вперед, нужно давать новые вопросы, а через какое то время приходится возвращаться к прежним, но в фразу вставляется новое слово (например, наступила зима – вводится новое слово – холодная), и дети должны правильно воспринимать смысл предложения.

     Речевой материал, воспринимаемый на слух на занятиях, не должен быть труден для понимания, не должен требовать от детей сложных логических операций. Если берется картина, то этот материал должен быть отработан на занятиях (зимние забавы, игры с куклой, работаем вместе с папой, новый год и т.д.)

     При подборе речевого материала нужно определить для себя, какой реакции можно требовать от ребенка. Дети должны выполнить действие: показать, подать, взять, написать, нарисовать и т.д. и оформить ответ речью. Например, даю поручение на слух: «Ира, позови Сережу» Ира обращается: «Сережа тебя зовет …» и затем отчитывается : «…., я позвала Сережу».

     На занятиях между учителем и детьми должна быть установлена двусторонняя связь: учитель – ученик и ученик – учитель. Работу по проговариванию речевого материала строится по схеме: след за учителем дети по очереди повторяют слово (или фразу) один, второй, третий ребенок, затем  материал проговаривается хором.

     Для того, чтобы дети лучше различали на слух предъявляемый материал, необходимо участие речедвигательного анализатора. Четкое проговаривание, повторение речевого материала способствуют более быстрой выработке слухо-произносительных обобщений.

     Занятия по развитию слухового восприятия всегда, как и любое занятие, должны быть оснащены наглядными средствами. Это значит, что все звуки (неречевые, речевые), предлагаемые детям для различения, должны наглядно связываться с теми явлениями, предметами, действиями, которые их производят. Например, для восприятия лая собаки, или голоса какого-нибудь другого животного, показываются игрушки, или картинки. На занятиях сочетаются разные виды наглядных средств: демонстрацию самого предмета или его изображение на картинке, письменное обозначение названия слова и обязательное прослушивание звука, издаваемого предметом. Например, при работе по различению звуков дудки и барабана показываются сначала эти игрушки, соотносятся названия их с табличками, затем дети прослушивают звуки, издаваемые ими. Вначале дети просто указывают на звучащую игрушку, потом произносят фразу: «Это дудка (барабан); потом выбирают ответ из текста.

     На занятиях по развитию слухового восприятия используются самые разные виды работ: различение неречевых звуков, слов, фраз, небольших текстов, продолжение начатой фразы, стихотворения, текста, ответы на вопросы, отгадывание загадок, ведение диалога и др.

     Вначале развитие слухового восприятия осуществляется только при помощи неречевых звуков, резко противоположных по характеру звучания (барабан – дудка), затем акустически близкие – барабан – бубен, в дальнейшем берется определение числа звучаний барабана, длительность звучания (долго – кратко) и т.д.

     По мере усвоения неречевых звуков эту работу можно сочетать с работой по развитию слуха речью (сначала слова резко противоположные по звучанию, затем близкие по звучанию). Работа по развитию слухового восприятия требует от детей большого напряжения, поэтому в занятия необходимо включать игровые моменты: «Чей голос? Кто позвал? Испорченный телефон? и т.д.

     В занятия обязательно включается перекличка детей (сначала проводится на основе слухо-зрительного восприятия, потом на слух). В ходе работы перекличку предлагают проводить самими детям (дежурным).

     Затем – различение неречевых звуков, прослушав которые, дети обязательно оречевляют свой ответ: «Я слушал…».

     Физкультминутка (в середине занятия). Упражнения могут сопровождаться драматизацией речевки, с тренировкой зрительного и слухового восприятия: например, показываю красный шарик – дети прыгают, синий – идут на месте, зеленый – бегут и т.д.

     Затем – различение речевого материала. Здесь предлагаются различный материал: слова, фразы (загадки, стихотворения, сказки, предложения самых неправдоподобных ситуаций – петух квакает, лягушка кукарекует, рыба летает и т.д.). дети дают оценку сказанного (правильно или нет) и сами поправляют педагога. 

     Для закрепления материала можно проводить слуховые диктанты, игры в лото, подвижные игры и др. материал для закрепления подбирается в зависимости от темы и цели занятия.

     Организация окончания занятия – выясняют, что делали на занятии, подводится итог, дается оценка каждому ребенку.
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Консультация для родителей

Тема: «Работа по развитию слухового восприятия в условиях семьи»

При развитии слухового восприятия на втором-третьем году жизни ребенка в первую очередь учат слышать звуки, доступные его слуху. С этой целью малыш учится реагировать на разнообразные бытовые шумы: стук в дверь, шум от работы бытовой техники (пылесос, миксер, дрель и т. д.), удар упавшего предмета, шум и сигналы транспорта, удары мяча о землю, пол, стену, скрип качелей, лай собаки и т. д. Эта работа не требует специальных занятий, она проводится в течение всего дня. Главное — быть внимательным, наблюдать за реакциями ребенка. В индивидуальном слуховом аппарате (и даже без него) он будет слышать многие звуки. Услышав, ребенок замирает, моргает, значительно реже пытается найти источник звука. Задача взрослого — постоянно показывать малышу, что звучит. Включен пылесос — ребенок реагирует на звук, но не понимает, что это. Взрослый подводит его к пылесосу, включает и выключает его. Если что-то упало, нужно показать это ребенку, сказав бах. На улице громко залаяла собака — показать ее, «полаять». Постепенно ребенок начнет прислушиваться к тем звукам, которые его окружают, радуясь знакомым и проявляя любопытство к новым. Восприятию ребенка со слуховым аппаратом доступны многие звуки, следует сделать их интересными и значимыми. Однако этого мало. Нужно целенаправленно знакомить ребенка со звуками, например научить слышать стук в дверь или звонок (наиболее доступен восприятию громкий, низкого звучания). Малыша специально подводят к двери. В это время с противоположной стороны громко стучат. У ребенка возникает какая-то реакция на этот сигнал, но он не знает, что это такое и как реагировать. Мама спрашивает: «Кто там?» — и открывает дверь. На пороге стоит папа с игрушкой, или он обнимает малыша, подбрасывает его. Делая это каждый день, взрослый учит ребенка слушать стук или звонок в дверь. Теперь уже сам малыш с радостью бежит к двери. Если первоначально у ребенка не возникает реакции на стук, можно приложить его руки к двери, чтобы он ощутил вибрацию, а затем дать возможность послушать стук еще раз.

Подобные упражнения проводятся в течение всего дня: при этом используются как случайные ситуации (что-то упало, кто-то пришел, засигналила машина и т. п.), так и специально созданные взрослым с целью ознакомления ребенка со звуками окружающего мира.

Для того чтобы научить ребенка прислушиваться к звукам, выявить, какие из них доступны его слуху, ведется специальная работа по выработке у малыша условной двигательной реакции на звук, С помощью этой реакции удается уточнить состояние его слуха.

Проводится специальная работа по выработке условной двигательной реакции на речевой сигнал, а также малыша учат воспринимать звучание игрушек: барабана, дудки, гармошки, свистка, пианино, металлофона, погремушки, шарманки. Обучение начинают с восприятия доступного всем детям звука барабана. Взрослый просит ребенка выполнить то или иное действие в момент звучания барабана: бросить горошину в коробку и т. д.; причем вначале малыш видит, как взрослый играет на барабане, а затем только слышит (барабан звучит за его спиной) с расстояния 0,5 м. Когда он начнет реагировать на звучание барабана на этом расстоянии, оно постепенно увеличивается и определяется то максимальное, с которого ребенок воспринимает звук барабана. Аналогично проводится работа и с другими игрушками, которые предъявляются на слух начиная с расстояния 15—20 см. Взрослый определяет, какие игрушки и на каком расстоянии слышит ребенок. Упражнения по выработке условной двигательной реакции на звук проводятся ежедневно в течение 3—5 мин. Для поддержания интереса нужно менять материал, с которым работает ребенок: несколько дней с пуговицами, потом — с кольцами пирамиды, с кубиками, с горохом и т. д.

Одновременно с выработкой условной двигательной реакции на звук ребенка учат различать на слух речевой материал. Сначала работа ведется на материале звукоподражаний, затем к ним добавляются лепетные слова (например, ляля, утя, биби и т. д.), потом полные слова, такие, как мама, папа, имя ребенка, дом, рыба, лопата, зайка, бабуля, туфли, пальто и т. д., и, наконец,— фразы, включающие эти слова, типа: ляля упала, папа спит, тетя ест, Таня плачет, зайка прыгает и т. д.

Прежде чем учить ребенка воспринимать на слух то или иное звукоподражание, слово, фразу, малыша нужно познакомить с ним. Познакомив ребенка с первыми двумя звукоподражаниями и формируя умение различать их на слух, взрослый одновременно предъявляет малышу следующее.

Для успешного обучения различению на слух звукоподражаний, а впоследствии лепетных, полных слов и фраз необходимы соответствующие игрушки, а затем и картинки. При этом они должны быть разными по величине, цвету, форме и т. д., но небольшими, чтобы ребенок мог держать их в руке. Чтобы не ослабевал интерес ребенка к игрушкам, пользоваться ими нужно только на занятиях. Для игры малышу предлагаются другие игрушки.

Работу по различению на слух звукоподражаний можно начинать так. У взрослого в непрозрачном мешочке (коробке) находятся 3—5 разных собачек и лошадок. Он достает одну игрушку, например собачку, подносит ее к своим губам так, чтобы игрушка их не закрывала, произносит ав-ав-ав, показывает, как собачка «лает», и ставит на стол. Затем достает другую игрушку, например лошадку, называет ее прр, демонстрирует, как она бежит, и ставит на другой конец стола. Доставая в разной последовательности следующих собачек и лошадок, взрослый называет их и учит малыша объединять собачек с собачками, а лошадок с лошадками. Затем он предлагает ребенку различать ав-ав-ав и прр слухо-зрительно (т. е. видя его губы и слушая). Взрослый в разной последовательности называет игрушки, а ребенок берет названную со стола и убирает в мешочек. Можно расставить по комнате несколько лошадок и собачек и говорить ребенку с естественным жестом: «Дай прр (ав-ав-ав)». Малыш должен принести взрослому названную игрушку. Когда он научится различать данные звукоподражания при слухо-зрительном восприятии, можно переходить к их различению на слух. Вначале взрослый демонстрирует образцы звукоподражаний. Для этого он берет лошадку, показывает, как она скачет, и за экраном на расстоянии 0,7—1 м или на ухо без экрана (если работа проводится без аппарата) произносит голосом разговорной громкости прр. Затем, предлагая ребенку показать, как скачет лошадка, повторяет звукоподражание. Затем это же проделывает с собачкой.

Малыш учится различать на слух (с аппаратом или без него) данные звукоподражания, в ответ на которые он должен произвести определенные действия с игрушками и произнести соответствующие звуки. В случае ошибки взрослый повторяет звукоподражание, которое ребенок сначала воспринимает на слухо-зрительной основе, а затем — снова на слух. Каждый раз, когда взрослый произносит то или иное звукоподражание, он побуждает ребенка повторить его. В начале обучения он поощряет всякую попытку малыша воспроизвести слово, а в дальнейшем добивается более точного произношения.

Усвоение пары звукоподражаний рассчитано на 2—3 дня. Если ребенок научился различать их раньше, то на следующий день ему предлагается различать при слухо-зрительном восприятии, а затем и только на слух два новых звукоподражания. Если же малыш не научился различать звукоподражания и за неделю, то пара все равно меняется: остается то звукоподражание, которое ребенок слышит лучше, и к нему подбирается новое. В начале работы следует подбирать звукоподражания, которые хорошо различимы между собой и зрительно, и на слух, например: прр — ав-ав-ав, у_ — пи-пи-пи, ав-ав-ав — у_, мяу — пи-пи-пи, и не составлять такие пары, как у_ — му_, мяу — у_, пи-пи-пи — ав-ав-ав. Сходные между собой звукоподражания предлагаются ребенку на более поздних этапах работы, когда у него появится навык различения на слух.

Ребенку, который легко справляется с различением на слух двух звукоподражаний, предлагается набор из 3—5 звукоподражаний, усвоение которых происходит в течение недели. При этом постепенно увеличивается не только число предъявляемых звукоподражаний, но и расстояние, с которого ребенок их воспринимает на слух. Если малыш при увеличении расстояния не узнает звукоподражания на слух, надо приблизиться, а затем вновь отойти. В течение занятия взрослый постоянно то приближается к ребенку, то удаляется от него, в зависимости от того, воспринял ребенок предложенное ему на слух или нет. При правильно подобранном режиме работы аппарата даже глухие дети могут различать звукоподражания на расстоянии не менее 1,5—2 м. Когда ребенок начнет различать звукоподражания, ему можно предложить лепетные слова, например: у_—пи-пи-пи — ляля; му_—ав-ав-ав — утя; в_—ко-ко-ко — биби. Позже подбираются звукоподражания в сочетании с лепетными и полными словами, например: прр — ляля — дом; у_— пи-пи-пи — мама; ав-ав-ав — утя — лопата. Методика работы остается той же, но к полным словам взрослый подкладывает соответствующие таблички, написанные печатными буквами; по мере усвоения слов в письменном виде таблички подкладывает и сам ребенок. Если в процессе работы малыш постоянно заменяет одно слово другим (например, дом вместо мяч, мяу вместо му_), надо предъявить образец звучания каждого слова: «Послушай: дом» (взрослый за экраном и показывает данный предмет или картинку); «Послушай: мяч». Затем необходимо поупражнять малыша в различении этих двух слов (звукоподражаний).

Когда слуховой словарь ребенка будет состоять из 8—10 и более речевых единиц, надо подбирать для различения на слух звукоподражания, лепетные и полные слова, относящиеся к разным тематическим группам: игрушки, близкие люди, еда, одежда, части тела и т. д. Если ребенок различает на слух речевой материал при выборе из 4—5 и более единиц, в работе используются фразы типа: ляля спит, Тома упала, мама ест и т. д. Эти фразы включаются в набор с уже знакомыми на слух словами. К фразам подбираются соответствующие картинки и фотографии, особенно к тем, на которых изображен сам малыш или близкие люди (ест, спит, гуляет, играет, упал, плачет). К картинкам или фотографиям подкладываются соответствующие таблички.

Перед ребенком выкладываются картинки или предметы, например: дом, тарелка, спящий ребенок. Взрослый учит малыша правильно подкладывать таблички. Затем он предлагает различать слова и фразы на слухо-зрительной основе, т. е. видя лицо говорящего и слушая. Убедившись, что ребенок с этим справляется, можно приступать к различению данного материала на слух. Вначале взрослый дает образец звучания каждого слова и фразы. Для этого, показывая предмет или картинку, он за экраном или на ухо ребенку произносит данные слова и фразу. Ребенок повторяет услышанное, показывает картинку или предмет. Затем взрослый в разной последовательности произносит слова и фразу, не показывая картинок. Малыш должен услышать и узнать названное. Постепенно взрослый приучает малыша воспринимать на слух не только всю фразу целиком, но и отдельные слова из нее, например: Вова спит, дом, спит, дом, тарелка, Вова, Вова спит.

Так постепенно расширяется набор речевого материала, который взрослый предлагает малышу для различения на слух. Даже глухой ребенок, а тем более слабослышащий, в результате ежедневных систематических и упорных занятий к 2—2,5 годам научится различать на слух хорошо знакомый материал при выборе из 4—5 речевых единиц при условии опоры на соответствующие предметы или картинки.

По мере того как малыш начал различать на слух 2—3 звукоподражания, его учат и опознавать их. При опознавании перед ребенком не выкладываются соответствующие игрушки, предметы и картинки. Начать обучение можно так. Взрослый предлагает ребенку различать на слух, например, 3 звукоподражания. Упражнение заканчивается тем, что взрослый с помощью ребенка убирает игрушки в мешочек. Затем, показывая ребенку мешок, его спрашивают: «Что там?», после чего предлагают: «Слушай». За экраном или на ухо ребенку (если он без аппарата) произносят одно из звукоподражаний. Малыш пытается узнать, повторяя услышанное. Если ребенок услышал верно, взрослый дает ему мешок и предлагает достать соответствующую игрушку. В случае, когда с первого раза малыш не опознал данное звукоподражание, оно повторяется взрослым до 3 раз, и если все же оно остается неузнанным, то предъявляется для слухо-зрительного восприятия, а потом повторяется за экраном или на ухо ребенку. Через некоторое время, после предъявления других звукоподражаний, оно еще раз повторяется для опознавания на слух. Такая игра проводится в течение 1—3 недель. Она подготавливает малыша к опознаванию звуко-подражаний на слух.

Затем во время занятия взрослый достает мешочек, в котором обычно лежат игрушки, названия которых ребенок учится узнавать на слух, но в данном случае содержимое мешочка малышу не известно. Ему предлагают угадать, что там. Взрослый произносит звукоподражание, ребенок повторяет услышанное (рис. 11). Если он узнал звукоподражание, то ему дают или предлагают достать соответствующую игрушку, картинку. Если малыш не узнал сказанного после двух-трехкратного повторения, взрослый сам показывает соответствующую игрушку, предмет, картинку и повторяет звукоподражание сначала не закрывая своего лица экраном, а затем за экраном. Игрушка убирается обратно в мешочек. Взрослый произносит другие звукоподражания, а затем вновь предлагает ребенку то, которое он раньше не услышал. При опознавании на слух одно и то же звукоподражание необходимо произносить несколько раз, иначе ребенок, услышав, например, в_, будет знать, что больше эту игрушку взрослый не назовет.

По мере того как ребенок научится различать на слух не только звукоподражания, но и лепетные и полные слова, а затем и фразы, этот материал предлагается ему для опознавания на слух. Например, малыша учат опознавать такой речевой материал: в_, пи-пи-пи, прр; у_, ква-ква, ля-ля; му_, ко-ко-ко, утя, дом; прр, ляля, мама, суп, живот; ав-ав-ав, имя ребенка, кофта, ляля спит, Таня плачет, тетя ест; мяу, лопата, молоко, чай и т. д.

Работа по обучению опознаванию на слух постоянно проводится параллельно с обучением различению на слух. На одном занятии ребенок и различает, и опознает на слух речевой материал. Постепенно расширяется слуховой словарь малыша и совершенствуются способы восприятия. Надо стремиться к тому, чтобы все звукоподражания, слова и фразы, которые ребенок различает на слух, он мог и опознавать. Если на занятии малыш затрудняется в опознавании на слух того или иного речевого материала, то его нужно постоянно предъявлять для различения.

Материал для опознавания на слух следует менять на каждом занятии, в отличие от материала для различения на слух, работа с которым может вестись и в течение недели. Если на нескольких занятиях для опознавания будут предъявлены одни и те же звукоподражания и слова, то малыш будет знать заранее, что ему предложит взрослый, и практически будет различать, а не опознавать материал на слух.

Обучение опознаванию и различению на слух речевого материала следует проводить как с индивидуальным слуховым аппаратом, так и без него. Необходимо организовать занятия таким образом, чтобы ребенок ежедневно тренировался в восприятии материала и с аппаратом, и без него. Например, различать звукоподражания, слова и фразы он может без аппарата, а опознавать их с аппаратом, и наоборот. При этом без индивидуального слухового аппарата нужно вовлекать в работу оба уха: один день правое, другой — левое.

При опознавании и различении на слух большое внимание уделяется постепенному увеличению расстояния, с которого ребенок узнает услышанное с аппаратом и без него. Так, если малыш с индивидуальным слуховым аппаратом научился воспринимать на слух звукоподражания на расстоянии 0,7 м, то их можно предъявлять с 1 м, 1,5 м, 2 м и более, в зависимости от слуховых возможностей ребенка. Если, несмотря на целенаправленную работу, расстояние увеличить не удается, нужно вновь вернуться к уточнению режима аппарата: возможно, что нужно менять усиление или частотный режим работы аппарата.

Обучение различению и опознаванию на слух речевого материала должно проходить в интересной, занимательной форме. Целесообразно проводить занятия не только за столом, но и на полу, на диване. Когда ребенок повторяет услышанное звукоподражание или слово, следует дать ему возможность немного поиграть с соответствующей игрушкой. Можно использовать различные игровые приемы поощрения малыша с тем, чтобы повысить его интерес к занятиям, например предложить с помощью взрослого наклеить изображение услышанного, нарисовать или слепить. При восприятии фраз ребенку интересно не только показывать соответствующую картинку, но и самому проделывать требуемые ситуацией действия. Звукоподражания, слова и фразы вместо взрослого может «произносить» кукла или мишка. В этом случае игрушка должна стать полноправным действующим лицом занятия: она не только «предлагает» материал, но и «хвалит», «выражает свое одобрение», ей ребенок дает те или иные предметы и картинки.

Одним из направлений работы по развитию остаточного слуха является знакомство детей с характером неречевых звучаний. На специальных занятиях используются различные звучащие игрушки: барабан, дудка, гармошка, металлофон и др. В первую очередь малыша учат различать на слух звучание игрушек. Эти упражнения проводятся после того, как у ребенка выработана условная двигательная реакция на звук. Взрослый уже знает, какие игрушки и на каком расстоянии ребенок слышит с индивидуальным слуховым аппаратом и без него. Теперь малыша учат соотносить звучание игрушки с каким-либо действием, т. е. под звучание барабана показать, как «идет» зайка, произнося та-та-та или топ-топ-топ; бубна — как «идет» собака, произнося ав-ав-ав; гармошки — как пляшет кукла — ля-ля-ля; под звучание дудки — как «едет» поезд — у_; металлофона — «летает» птичка — пи-пи-пи и т. д.

Когда ребенок начнет справляться с этим заданием, ему предлагается различить звучание двух игрушек, например барабана и дудки, барабана и гармошки. На звучание каждой из них малыш отвечает тем или иным действием: звучит барабан — малыш берет зайку и играет им, дудка — выбирает поезд и т. д. Сначала неречевые звучания ребенок воспринимает слухо-зрительно и затем учится различать их на слух. Взрослый встает за спину ребенка или прячется за большую ширму, чтобы не было видно, на какой игрушке он играет. Расстояние выбирается такое, на котором ребенок хорошо слышит каждую из игрушек. Например, малыш слышит барабан на расстоянии более 4 м, а гармошку — 1,5 м; взрослый должен находиться от ребенка на расстоянии примерно 1 м, чтобы малыш хорошо слышал не только барабан, но и гармошку. По барабану в этом случае ударяют потише, Взрослый играет то на одной игрушке, то на другой. В ответ ребенок выбирает соответствующую звучанию игрушку. Когда ребенок уже начал действовать игрушкой, взрослый появляется перед ним, продолжая звучание. Малыш убеждается, что он услышал правильно, его хвалят. Если ребенок ошибся, то он сам увидит это.

Вначале малышу предъявляют две игрушки с контрастным звучанием, а затем игрушки, близкие по характеру звучания, например барабан — металлофон, гармошка — дудка и т. д. Постепенно увеличивается число звучащих игрушек, предлагаемых для различения, до 3—4 и более.

Одновременно с дифференциацией звучащих игрушек ребенка учат различать и воспроизводить длительность, темп, слитность и громкость звучаний. Для этого организуются различные игры: машина (поезд, пароход) едет далеко (долго) и близко (кратко) ; ребенок везет машину и произносит у_ или у; мишка (лягушка или др.) идет медленно и бежит; ребенок демонстрирует действие игрушкой и произносит: па_па_па_ или па-па-па-па; зайка (мишка, кукла) прыгает высоко; демонстрацию действия ребенок сопровождает громким произнесением звукосочетаний ПА-ПА-ПА; прыгает низко — тихое произнесение: па-па-па.

Работа может проводиться так. Взрослый и ребенок с индивидуальным слуховым аппаратом садятся на пол. У малыша в руках машина. Взрослый произносит у_ и руками ребенка везет машину «далеко». Затем он произносит у и помогает малышу чуть-чуть провезти машину. Взрослый в разной последовательности произносит то долгий, то краткий звук и учит ребенка провозить машину и произносить в момент ее движения у_ или у. Когда ребенок начинает справляться с этим заданием при восприятии звучаний слухо-зрительно, можно переходить и к различению на слух.

Сначала взрослый дает малышу послушать, как звучат долгий и краткий звуки. Для этого, закрыв лицо экраном (листом бумаги), он произносит долгий звук у_и провозит машину далеко, а затем краткий — у и незначительно продвигает машину. Это упражнение проводят 1—2 раза. Затем взрослый в разной последовательности, закрыв лицо экраном, воспроизводит то краткие, то долгие звуки, а малыш слушает и в ответ воспроизводит звучание и совершает соответствующее действие с машиной. Если он ошибается, то взрослый открывает лицо и повторяет звучание, которое ребенок воспринимает слухо-зрительно (т. е. слушает и видит губы), а затем помогает ему правильно провезти машину. Аналогично ребенка учат различать темп звучаний: кукла (ляля) идет — па__па_па или бежит — па-па-па, зайка прыгает медленно — па_па_па или быстро — па-па-па и т. д. Приступая к различению громкости звучаний, нужно проверить, звук какой минимальной интенсивности слышит ребенок. Это и будет самый тихий звук. Малыша учат отличать этот звук (или несколько более громкий) от громкого. Необходимо следить за тем, чтобы громкий звук не вызывал отрицательных реакций. Если малыш морщится, хватается за уши, значит, нужно воспроизводить более тихие звуки. Помимо этого, следует обратиться к сурдологу по поводу того, что в аппарате малышу неприятны громкие звуки. Специалист поможет отрегулировать аппарат таким образом, чтобы у ребенка не возникало неприятных ощущений при громких звуках. В качестве источника звука при различении длительности, темпа, слитности и громкости звучаний выступает не только голос взрослого, но и звучащие игрушки, из которых извлекают соответственно долгое и краткое, быстрое и медленное, слитное и неслитное, тихое и громкое звучания. В ответ ребенок выбирает игрушку, действует с нею в соответствии с характером звучания и произносит звукосочетания (как может). Еще раз подчеркнем, что вначале малыш различает звучания слухо-зрительно, т. е. слышит звук и видит действие соответствующей игрушки или сам источник звука, затем он слушает образец звучания и, наконец, самостоятельно различает звучания на слух. Каждый раз в случае ошибки взрослый убирает экран и предлагает малышу звучание на слухо-зрительной основе.

Работа по различению на слух разнообразных звучаний проводится в основном с индивидуальным слуховым аппаратом. Если ребенок слышит звучания без аппарата не менее чем на 0,5— 1 м, то надо учить его различать их и без аппарата. Произносить слоги и играть на звучащей игрушке следует на том расстоянии, с которого малыш хорошо их слышит. Особенно внимательным нужно быть при различении громких и тихих звуков. Звучания воспроизводятся на том расстоянии, на котором ребенок слышит тихие звуки. В противном случае упражнение превратится в игру «слышу — не слышу», так как восприниматься будут только громкие звуки.

Итак, в ходе специальной работы формируется неречевой и речевой слух малыша. Развивающееся слуховое восприятие позволяет приблизить процесс становления произношения у ребенка с нарушенным слухом к тому, как он протекает у нормально слышащих детей.
Литература:
1. Назарова Л.П. Методика развития слухового восприятия у детей с нарушениями слуха.  -  2001. – 287с. 
2. Пелымская Т.В., Шматко Н.Д. Формирование устной речи дошкольников с нарушенным слухом. – М.: Просвещение, 2003. – 223с. 
3. Шматко Н.Д., Пелымская Т.В. Если малыш не слышит. - М.: Просвещение, 1995. – 125с. 
ПРИЛОЖЕНИЕ 6

Учебно-тематическое планирование по ФЭМП во второй младшей группе

	Сроки
	Кол-во занятий


	Формирование 

количественных представлений
	Формирование представлений о величине предметов
	Формирование представлений о форме и пространственном расположении предметов
	Формирование элементарных измерительных навыков и ориентировка во времени

	Сентябрь

3,4 недели
	4
	Учить объединять одинаковые по форме, цвету, величине предметы в предметные множества
	
	Формирование умения выбирать предметы, имеющие форму круга одинаковых по цвету – разных по цвету
	

	Октябрь

1, 2 неделя
	4
	Учить объединять одинаковые предметы только по двум признакам (цвету и форме) в предметные множества; одинаковые только по одному признаку (по форме)
	
	Формирование умения выбирать предметы, имеющие форму круга  (шара) одинаковых по цвету – разных по цвету
	

	Октябрь

3, 4 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству (от 3 до 5) множеств предметов (одинаковых по всем признакам и расположенных горизонтально на равном расстоянии друг от друга) по подражанию и по словесной инструкции
	
	Формирование умения выбирать предметы, имеющие форму круга одинаковых по величине (размеру) – разных по величине (размеру)
	

	Ноябрь

1, 2 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству (от 3 до 5) множеств предметов (одинаковых по всем признакам и расположенных горизонтально на равном расстоянии друг от друга) по подражанию и по словесной инструкции
	
	Формирование умения выбирать предметы, имеющие форму круга (шара)  одинаковых по величине (размеру) – разных по величине (размеру)
	

	Ноябрь

3, 4 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству (от 3 до 10) множеств предметов подобранных по одному признаку (по цвету или форме) 


	
	Формировать умения выбирать предметы, имеющие форму круга (шара) в окружающей обстановке

Дать понятие круг.
	

	Декабрь

1, 2 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству (от 3 до 10) множеств предметов подобранных по одному признаку (по цвету или форме) 
	Формировать представление детей о величине предметов: большой - маленький
	Формирование представлений о расположение предметов «вверху – внизу» в вертикальном расположении
	

	Декабрь

3, 4 неделя
	4
	Воспроизведение количества предметов наглядно представленного множества путем подбора такого же количества тех же предметов и использования терминов: сколько? - столько
	Формировать представление детей о величине предметов: длинный - короткий
	Формирование представлений о расположение предметов «вверху – внизу» в горизонтальном расположении
	

	Январь

3,4 неделя
	4
	Воспроизведение количества предметов наглядно представленного множества путем подбора такого же количества тех же предметов и использования терминов: сколько? - столько

	Закрепление понятий большой – маленький, длинный – короткий
	формировать умения выбирать предметы, имеющие форму круга одинаковых по цвету и размеру – разных по цвету и размеру. Закрепление понятия круг.
	Измерение условными мерками (шагами, палочками, веревочками и т.п.) длины. Термины: сколько?, столько, больше, меньше, равно, измерь

	Февраль

1,2 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству (от 3 до 10) множеств предметов сходных по одному-двум признакам (форме, величине, цвету) и расположенных горизонтально группами (по 2, по 3, по 4, по 5), по инструкции Возьми столько же


	Формировать представление детей о величине предметов: высокий - низкий
	Формирование представлений о расположение предметов «справа – слева»
	Измерение условными мерками (шагами, палочками, веревочками и т.п.) ширины. Термины: сколько?, столько, больше, меньше, равно, измерь

	Февраль

3,4 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству (от 3 до 10) множеств предметов сходных по одному-двум признакам (форме, величине, цвету) и расположенных горизонтально группами (по 2, по 3, по 4, по 5), по инструкции Возьми столько же
	Формировать представление детей о величине предметов: широкий - узкий
	формировать умения выбирать предметы, имеющие форму квадрата.

Дать понятие квадрат
	Измерение условными мерками (шагами, палочками, веревочками и т.п.) высоты. Термины: сколько?, столько, больше, меньше, равно, измерь

	Март

1,2 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству множеств предметов (сходных по всем признакам), расположенных вертикально, по инструкции Возьми (положи, поставь) столько же
	Закрепление понятий высокий – низкий, широкий - узкий
	Формировать умения выбирать предметы, имеющие форму треугольника. Дать понятие треугольник
	Обучение измерению условными мерками объема сыпучих продуктов (песка, крупа и т.п.)

	Март

3,4 неделя
	4
	Учить составлять равные по количеству множеств предметов (сходных по всем признакам), расположенных вертикально, по инструкции Возьми (положи, поставь) столько же
	Закрепление понятий

в поручениях  большой – маленький, длинный – короткий, высокий – низкий, широкий – узкий  
	Формировать умения выбирать предметы, имеющие форму квадрата (куба) и треугольника (конуса) в окружающей обстановке. Закреплять понятия квадрат, треугольник
	Обучение измерению условными мерками объема сыпучих продуктов (песка, крупа и т.п.)

	Апрель

1,2 неделя
	4
	Сопоставление двух групп одинаковых предметов (расположение предметов одного ряда под предметами другого ряда) по инструкции Сравни. Установление равенства или неравенства с использованием терминов: равно, больше, меньше
	Формировать представление детей о величине предметов: толстый – тонкий 
	Закрепление умения располагать предметы справа, слева, вверху, внизу.

Умение составлять геометрические узоры
	Обучение измерению условными мерками объема жидких продуктов (воды)

	Апрель

3,4 неделя
	4
	Сопоставление двух групп одинаковых предметов (расположение предметов одного ряда под предметами другого ряда) по инструкции Сравни. Установление равенства или неравенства с использованием терминов: равно, больше, меньше
	Повторение пройденного материала
	Закрепление умения располагать предметы справа, слева, вверху, внизу.

Формирование представлений о расположение предметов «близко – далеко»
	Обучение измерению условными мерками объема жидких продуктов (воды)

	Май

2,3 неделя


	4
	Повторение пройденного материала
	Повторение пройденного материала
	Повторение пройденного материала
	Повторение пройденного материала


Учебно-тематическое планирование по ФЭМП в средней группе детей с нарушением слуха

	Сроки
	Кол-во занятий


	Формирование

количественных представлений
	Формирование представлений о величине предметов
	Формирование представлений о форме и пространственном расположении предметов
	Формирование элементарных измерительных навыков и ориентировка во времени

	Сентябрь

3,4 недели
	6
	Объединение: одинаковых (по цвету, форме, величине) предметов в предметные множества 

Формировать  понятие  «один» - «много», умения набирать счетный материал по образцу и словесной инструкции.


	Формирование представлений о больших и маленьких предметах, умения сравнивать предметы по величине.
	 Формирование умения выбирать предметы, одинаковые по форме, но разные по цвету и величине.

 
	 

	Октябрь

1, 2 неделя
	6
	Закрепление умения сравнивать группы предметов по количеству. Активизация и закрепление понятий «больше», «меньше», «поровну» (столько же)

Знакомство с числом и цифрой 1 (подкладывание табличек со словом один и цифрой 1), устное и у/д проговаривание
	Закреплять умение формировать группы предметов по 2 признакам: форма + величина.

Формирование представлений о длинных и коротких предметах 
	Формировать умения выбирать плоскостные фигуры, имеющие форму круга, квадрата, треугольника. 

 Закрепление и активизация названий геометрических фигур: круг, квадрат, треугольник
	 Измерение условными мерками (шагами, палочками, веревочками и т.п.) длины.

Термины: сколько?, столько, больше, меньше, равно, измерь

	Октябрь

3, 4 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 2. Использование терминов: «Считай» (один, два),«Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах).


	Закрепление представлений о величине при самостоятельном устно-дактильном проговаривании: большой – маленький, длинный – короткий.
	Закрепление названия плоскостной фигуры «овал». Различение  круга и овала.


	Обучение измерению условными мерками объема сыпучих продуктов (песка, снега и т.д.).

	Ноябрь

1, 2 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 3. Использование терминов: «Считай» (один, два,три). «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах).

Выравнивание количеств путем прибавления: Тут 1(2). Тут 2(3). Тут меньше. Тут больше. Еще 1 . Тут и тут поровну.
	Формирование представлений о высоких и низких предметах
	Закрепление названия плоскостной фигуры «четырехугольника». Различение квадрата и прямоугольника.


	Обучение измерению условными мерками объема жидких продуктов (воды).

С фиксацией результата.



	Ноябрь

3, 4 неделя
	6
	Счет предметов до 3. Состав числа 3. Учить сравнивать количества 1 и 2, 2 и 3. Выравнивание количеств путем прибавления


	Закрепление представлений о больших, маленьких, длинных, коротких, высоких – низких предметах.

Самостоятельное у/д проговаривание величин.
	Знаний об объемных фигурах «шар» и «куб». Закрепление геометрических фигур – круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник


	Знакомство с названием частей суток

	Декабрь

1, 2 неделя
	6
	Закрепление  знаний о числах  и цифрах 1,2,3. Подкладывание табл, проговаривание устное и устно-дактильное . Сравнение количеств предметов и фиксация результатов: Тут 3 и тут 3. Тут и тут поровну. Тут больше, тут меньше. Знакомство с инструкцией: «Сравни числа 1 и 2, 2 и 3»
	Самостоятельное у/д проговаривание характеристик величины.

Сравнение объёмных фигур по величине.
	Формирование представлений о расположении предмета «вверху - внизу»

Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на на вертикальной плоскости (на доске)  по устной и усно-дактильной  инструкции.


	Формирование  знаний о времени года «зима».

	Декабрь

3, 4 неделя
	6
	Закрепление  знаний о числах  и цифрах 1,2,3. Подкладывание табл, проговаривание устное и устно-дактильное . Сравнение количеств предметов и фиксация результатов: Тут 3 и тут 3. Тут и тут поровну. Тут больше, тут меньше. Знакомство с инструкцией: «Сравни числа 1 и 2, 2 и 3»


	Формирование умения сравнивать предметы по величине: «самый длинный – самый короткий», «самый большой  - самый маленький», «самый высокий - самый низкий».
	Формирование представлений о расположении предмета «вверху - внизу»

Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на горизонтальной плоскости (на столе, листе бумаги)
	Формирование знаний о последовательности времен года:

   «осень» - «зима»

(было, будет). 

	Январь

3,4 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 4. Использование терминов: «Считай» (один, два, три, четыре), «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах).

Выравнивание количеств путем прибавления: Тут 4(2). Тут 2(3). Тут меньше. Тут больше. Еще 1 . Тут и тут поровну.
	Закрепление  умения сравнивать предметы по величине: «самый длинный – самый короткий», «самый большой  - самый маленький», «самый высокий - самый низкий», «больше», «меньше», «выше», «ниже».


	Формирование представлений о расположении предмета «справа - слева»

Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на на вертикальной плоскости (на доске)  по устной и у/д  инструкции  и на горизонтальной плоскости (на столе, листе бумаги
	Измерение условными мерками (шагами, палочками, веревочками и т.д) ширины, высоты. Термины: сколько?, столько,  больше, меньше, равно, измерь

	Февраль

1,2 неделя
	6
	Упражнение в прямом и обратном счете. «Соседи»   чисел.

Состав чисел. 2,3,4. Подбор вариантов.

Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления: Тут 1(2,3). Тут 2(3,4). Тут меньше. Тут больше. Еще 1 . Тут и тут поровну.

Знакомство с действием сложения в пред.4. Знак +
	
	
	Обучение измерению условными мерками объема сыпучих продуктов (песка, крупы и т.д.) с фиксацией результатов

	Февраль 

3,4 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 5. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи числа 5.

Состав числа пять

Сравнение множеств по кол-ву  в пред 5 Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Закрепление действия сложения. 


	Выполнение заданий, связанных с нахождением предметов по характеристике величины. Расположение их в определенной последовательности.
	Формирование представлений о расположении предмета «посередине»

Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на горизонтальной плоскости (на столе, листе бумаги и на

вертикальной плоскости (на доске)  по устной и у/д  инструкции 


	Обучение измерению условными мерками объема жидких  продуктов (воды) с фиксацией результатов

	Март 

1,2 неделя
	6
	Прямой и обратный счет в пределах 5; Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Закрепление действия сложения. Знакомство с действием вычитания. Знак минус. 


	Формирование представлений о толстых и тонких предметах
	
	

	Март 

3,4 неделя
	6
	 Закрепление умения действовать с реальными предметами (объединение). Проговаривание в процессе выполнения действия: Два плюс один будет три. Обучение составлению арифметической строки из разрезных цифр. Чтение примеров: 3+2=5


	Определение  последовательности расположения предметов, отличающихся по величине и продолжение орнамента
	Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на горизонтальной плоскости (на столе, листе бумаги) и на вертикальной плоскости (на доске).
	Формирование знаний о последовательности времен года:

   «осень» - «зима»-  «весна».



	Апрель 

1,2 неделя
	6
	Место чисел в числовом ряду. Закрепление умения действовать с реальными предметами (объединение, разделение), выбор действия: сложение или вычитание, запись примера на сложение и вычитание.

Запись числа по наглядной ситуации,.
	Формирование представлений о тяжелых и легких предметах
	Нахождение предметов по характеристикам цвета, величины, расположения в пространстве. Выполнение графических диктантов по клеточкам.


	Закрепление представлений о последовательности частей суток, времен года, сторонах пространства, собственного  тела.

	Апрель 

3,4 неделя
	6
	Место чисел в числовом ряду. Закрепление умения действовать с реальными предметами (объединение, разделение), выбор действия: сложение или вычитание, запись примера на сложение и вычитание.

Запись числа по наглядной ситуации,.
	Определение  последовательности расположения предметов, отличающихся по величине и продолжение орнамента
	Формирование умения детей самостоятельно задавать вопросы, выясняющие цвет, форму, величину и расположение предметов. Составлять загадки о геометрических фигурах.
	Формирование знаний о последовательности времен года:

   «осень» - «зима»-  «весна» - «лето»

	Май

2,3 неделя 


	6
	Повторение пройденного материала 
	Повторение пройденного материала
	Повторение пройденного материала.
	Повторение пройденного материала.


Учебно-тематическое планирование по ФЭМП в старшей группе детей с нарушением слуха

	Сроки
	Кол-во занятий


	Формирование 

количественных представлений
	Формирование представлений о величине предметов
	Формирование представлений о форме и пространственном расположении предметов
	Формирование элементарных измерительных навыков и ориентировка во времени

	Сентябрь

3,4 недели
	6
	Закрепление прямого и обратного счета в пределах 5 (на реальных предметах и у/д. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи числа 5.

Состав числа пять. Сравнение множеств по кол-ву  в пределах 5 
	Формирование представлений о больших и маленьких предметах, умения сравнивать предметы по величине.
	 Закрепление и активизация названий геометрических фигур: круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник.

Формирование представлений о расположении предметов «справа, слева, вверху, внизу, посередине» 
	Знакомство с днями недели

Формирование представлений о последовательности осенних месяцев.



	Октябрь

1, 2 неделя
	6
	Знакомство с действиями вычитания в пределах 5. Складывание арифметической строки из разрезных цифр. Чтение арифм. строки. Сопоставление действий сложения и вычитания. Решение примеров в пределах 5
	Формирование представлений о широких и узких предметах 
	Формирование представлений о расположении предметов «справа, слева, вверху, внизу, посередине», 


	Измерение условными мерками (шагами, палочками, веревочками и т.п.) длины.

Термины: сколько?, столько, больше, меньше, равно, измерь

	Октябрь

3, 4 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 6. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи чисел. Состав числа  шесть. Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Решение примеров в пределах 6
	Закрепление представлений о величине при самостоятельном устно-дактильном проговаривании: большой – маленький, широкий - узкий
	Закрепление и активизация названий геометрических фигур: круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник.

Формирование представлений о расположении предметов «справа, слева, вверху, внизу, посередине»
	Обучение измерению условными мерками объема сыпучих продуктов (песка, крупа и т.д.).

	Ноябрь

1, 2 неделя
	6
	Упражнение в прямом и обратном счете в пределах 6.

Место чисел 1-6 в числовом ряду.

Сравнение множеств по кол-ву  в пределах 6 Выравнивание количеств разными способами.

 Закрепление действий сложения и  вычитания. Складывание арифметической строки из разрезных цифр. Чтение арифм. строки.
	Учить различать предметы по величине и устанавливать между ними соотношение по размеру – большой – меньше – маленький; маленький – больше - большой
	Формирование представлений о расположении предметов спереди, сзади
	Обучение измерению условными мерками объема жидких продуктов (воды).

С фиксацией результата

	Ноябрь

3, 4 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 7. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи чисел. Состав числа  семь. Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Решение примеров в пределах 7

	Закрепление представлений о величине при самостоятельном у/д проговаривании: большой – маленький, широкий – узкий. Самостоятельное у/д проговаривание величин.
	Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на вертикальной плоскости (на доске)  по устной и у/д  инструкции.
Расположение предметов относительно себя: справа, слева, спереди, сзади
	

	Декабрь

1, 2 неделя
	6
	Упражнение в прямом и обратном счете в пределах 7.

Место чисел 1-7 в числовом ряду.

Сравнение множеств по кол-ву  в пределах 7 Выравнивание количеств разными способами.

 Закрепление действий сложения и  вычитания. Складывание арифметической строки из разрезных цифр. Чтение арифм. строки.
	Учить различать предметы по величине и устанавливать между ними соотношение по размеру – узкий – шире – широкий; широкий – уже - узкий


	Самостоятельное расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на горизонтальной плоскости (на столе, листе бумаги) по письменной инструкции.
	Формирование знаний о последовательности времен года:

   «осень» - «зима»

(было, будет). Формирование представлений о последовательности зимних месяцев.

	Декабрь

3, 4 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 8. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи чисел. Состав числа  восемь. Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Решение примеров в пределах 8

	Закрепление представлений о величине при самостоятельном у/д проговаривании: большой – меньше – маленький; маленький – больше – большой; узкий – шире – широкий; широкий – уже - узкий
	Расположение предметов (геометрических фигур, различных по цвету и величине) на горизонтальной плоскости (на столе, листе бумаги) и на вертикальной плоскости (на доске).
	

	Январь

3,4 неделя
	6
	Упражнение в прямом и обратном счете в пределах 8.

Место чисел 1-8 в числовом ряду.

Сравнение множеств по кол-ву  в пределах 8 Выравнивание количеств разными способами.

 Закрепление действий сложения и  вычитания. Складывание арифметической строки из разрезных цифр. Чтение арифм. строки.
	Формирование представлений о длинных и коротких предметах, умение сравнивать предметы по величине
	Расположение предметов относительно себя: справа, слева, спереди, сзади и Расположение предметов на горизонтальной плоскости
	Измерение условными мерками ( шагами, палочками, веревочками и т.п)  длины.

Термины: сколько, столько, больше, меньше, равно, измерь;

Фиксация результатов в пределах 5.

	Февраль

1,2 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 9. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи чисел. Состав числа  девять. Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Решение примеров в пределах 9

	Формирование представлений о высоких и низких предметах, умение сравнивать предметы по величине
	Выполнение графических диктантов по клеточкам и ориентировка в пространстве (сделай … шагов вправо и т.д.) – «найди игрушку»


	Формирование знаний о последовательности времен года:

   «осень» - «зима»-  «весна» - «лето», 

	Февраль

3,4 неделя
	6
	Упражнение в прямом и обратном счете в пределах 9.

Место чисел 1-9 в числовом ряду.

Сравнение множеств по кол-ву  в пределах 9 Выравнивание количеств разными способами.

 Закрепление действий сложения и  вычитания. Складывание арифметической строки из разрезных цифр. Чтение арифм. строки.
	Закрепление представлений о величине при самостоятельном у/д проговаривании: длинный – короткий, высокий - низкий. Самостоятельное у/д проговаривание величин.

	Формирование представлений о расположении предметов: под, над


	Закрепление представлений о последовательности частей суток, времен года, сторонах пространства, собственного  тела.

	Март

1,2 неделя
	6
	Знакомство с числом и цифрой 10. Использование терминов: «Считай» «Сколько?» (приближенное проговаривание и показ на пальцах). Соседи чисел. Состав числа  десять. Выравнивание количеств путем прибавления и путём убавления. Решение примеров в пределах 10

	Учить различать предметы по величине и устанавливать между ними соотношение по размеру длинный – короче – короткий; короткий – длиннее - длинный
	Выполнение графических диктантов по клеточкам и ориентировка в пространстве (сделай … шагов вправо и т.д.) – «найди игрушку»


	Формирование представлений о последовательности весенних месяцев. Определение предыдущего и последующего месяца.

Закрепление представлений о последовательности дней недели

	Март

3,4 неделя
	6
	Упражнение в прямом и обратном счете в пределах 10.

Место чисел 1-10 в числовом ряду.

Сравнение множеств по кол-ву  в пределах 10 Выравнивание количеств разными способами.

 Закрепление действий сложения и  вычитания. Складывание арифметической строки из разрезных цифр. Чтение арифм. строки.
	Учить различать предметы по величине и устанавливать между ними соотношение по размеру высокий – ниже – низкий, низкий – выше – высокий

Формирование представлений о толстых и тонких предметах, умение сравнивать предметы по величине ↓
	Формирование представлений об объемных фигурах: шар, куб
	Обучение измерению условными мерками объема сыпучих продуктов (песка, крупа и т.д.).

	Апрель

1,2 неделя
	6
	Прямой и обратный счет в пределах 10. Счет от заданного числа до заданного числа. Составление и запись задач по наглядной ситуации. Выбор решения с объяснением.
	
	Закрепление представлений о геометрических формах и пространственном расположении предметов (справа, слева, вверху, внизу, сзади, спереди, под, над)
	Обучение измерению условными мерками объема жидких продуктов (воды).

С фиксацией результата

	Апрель

3,4 неделя
	6
	Прямой и обратный счет в пределах 10. Счет от заданного числа до заданного числа. Составление и запись задач по наглядной ситуации. Выбор решения с объяснением.
	Закрепление представлений о величине при самостоятельном у/д проговаривании длинный – короче – короткий; короткий – длиннее – длинный; высокий – ниже – низкий, низкий – выше - высокий
	
	

	Май

2,3 неделя


	6
	Повторение пройденного материала 
	Повторение пройденного материала
	Повторение пройденного материала.
	Формирование представлений о последовательности летних месяцев. Упражнение в выстраивании последовательности всех месяцев года.
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