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II. Условия возникновения и становления опыта.
Данный опыт посвящен одной из проблем современного образования:  как обычный урок сделать необычным, как неинтересный материал представить интересным, как с современными детьми говорить на современном языке. В этом помогает компетентностный подход, применяемый для обучения школьников. 
Педагогический опыт «Формирование ключевых компетенций на уроках истории и обществознания через интерактивные формы работы»  реализуется мною в условиях муниципального общеобразовательного учреждения «Якиманско - Слободская средняя общеобразовательная школа», в которой я работаю  с 1997 года. 
Образовательное учреждение, в котором я работаю, является общеобразовательной школой сельского типа. Основными проблемами, которые влияют на работу школы, являются: уменьшение контингента детей, низкое качество знаний,  недостаточная конкурентоспособность выпускников школы. Контингент учащихся в школе очень разнообразный: от ребят из общежитий с печным отоплением до   детей из элитных коттеджей, и сегодня, когда  родители стали социальными заказчиками в образовательном процессе, запросы таких семей тоже разные. Большинство родителей сходится во мнении, что т главное – это  научить детей приспосабливаться к современным условиям жизни, быть мобильными, активными и востребованными. В старшей школе ориентиром для большинства родителей является подготовка детей к поступлению в ВУЗы. Таким образом, главной целью работы стало: научить учиться, которая особенно удачно реализуется в компетентностном подходе в преподавании, когда учебная деятельность призвана научить обучаемого самостоятельно работать, самому выстраивать систему своих знаний, исходя из собственных запросов, возможностей, устремлений, а также обеспечить освоение и воспроизводство им социального опыта. Этому способствует внедрение в практику обучения различных образовательных технологий. При их внедрении, во-первых, у учащихся повышается интерес к самому процессу приобретения знаний. Во-вторых, они начинают осознавать себя активными субъектами учебной деятельности, эффективность которой во многом зависит от них. В конечном счете, все это приводит к формированию основных ключевых компетентностей. Все это происходит на высокой нравственной основе, в здоровой конкуренции со своими товарищами. Ребенок должен почувствовать, что он свободный человек, который может сам себя развивать. 

III. Актуальность опыта.
Актуальность продиктована глобальными изменениями в информационной, коммуникационной, профессиональной и других сферах современного общества, требующих корректировки содержательных методологических аспектов образования, пересмотра целевых образовательных установок и педагогических средств, предусмотренных Стандартами второго поколения. 
Методологическим основанием стандартов второго поколения выступают системно-деятельностный и компетентностный подходы, где главенствующее положение занимает  результат образования. Результативность обучения в современных условиях во многом связана с осознанием необходимости замены малоэффективного вербального способа передачи знаний на основе объяснительно – демонстрационного подхода  системнодеятельностным подходом, базирующемся на личностно – ориентированных, интерактивных развивающих технологиях обучения.
Актуальность опыта вытекает и  из потребностей совершенствования системы обучения, стимулируемое социальным заказом: современному обществу нужны образованные, нравственные, творческие люди, способные самостоятельно принимать ответственные решения. Для этого необходимо, чтобы учитель не «развивал» школьников, а помогал им развиваться самим. 
В федеральных программах по истории и обществознанию представлены требования к знаниям, умениям, навыкам выпускников, которыми они должны овладеть в процессе обучения. Проблемой является средний уровень знаний обучающихся по истории и обществознанию, а обучающихся необходимо успешно подготовить к государственной итоговой аттестации в новых формах. Очевидно, что традиционный объяснительно-иллюстративный метод, на основе которого строится сегодня обучение в школе, недостаточен для решения поставленных задач.

  Результативность обучения в современных условиях во многом связана с осознанием необходимости замены малоэффективного вербального способа передачи знаний на основе объяснительно – демонстрационного подхода  системнодеятельностным подходом, базирующемся на личностно – ориентированных, интерактивных развивающих технологиях обучения.  

Преподавая предметы «История» и «Обществознание» в школе,  мне пришлось столкнуться с рядом педагогических проблем: 

I. Проблема рассогласованности между ведущими программными документами, определяющими вектор развития современной школы (ФЗ «Об образовании в Российской Федерации,  ФГОС ООО, Концепция нового учебно-методического комплекса по отечественной истории, Историко-культурный стандарт,  Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России) и учебно-методическим комплексом по предметам «История» и «Обществознание». 
  С моей точки зрения, на практике не всегда прослеживается преемственность, логическая связь между федеральными концептуальными документами и теми УМК, которые утверждены Федеральным перечнем учебников. В учебниках, по-прежнему, материал излагается с позиций не деятельностного, а знаниевого подхода. Такая ситуация вынуждает меня, как учителя, искать и применять инновационные приемы и методы, технологии и проекты, которые позволят сократить существующий дисбаланс. 

II. Некоторое смещение образовательных приоритетов у современных старшеклассников. Расширение информационного поля за счет возможностей сети Интернет привело к тому, что ученики не желают мыслить и действовать без опоры на продукты чужого труда. Причем, в силу неопытности, они, зачастую, не могут отличить качественный образовательный материал от непригодного. Обучающиеся, в лучшем случае, перерабатывают продукты цифровой компиляции. В худшем, на репродуктивном уровне, внешне преобразовывают полученные через Интернет материалы, не осмысливая и не оценивая содержание полученной информации. Такая ситуация, если ее не корректировать, приведет к тому, что ученик рано или поздно вообще перестанет самостоятельно учиться, и будет применять единственный навык – находить в сети реферат по заданной теме.

III. При проведении контроля   ученики без затруднений выполняют задания, требующие знаний. Трудности вызывают задания, направленные на проверку умений и навыков эти знания применять. Кроме того, педагогические наблюдения за учащимися на уроке, показывают, что они испытывают затруднения в процессе создания и предъявления результатов своего труда: стесняются публично выступать, не умеют самостоятельно создать образовательный продукт - проект, презентацию. У учеников не развиты навыки работы в группе Они не привыкли оценивать свои успехи и не умеют конструктивно оценивать деятельность других.

  Поэтому специфические условия влекут за собой необходимость организовать образовательный процесс таким образом, чтобы выпускник школы был компетентен не столько в области знания основ предмета, сколько был вооружен комплексом умений и навыков, которые помогут ему в его дальнейшей жизни. Проще говоря, за  учебное время, определенное учебным планом на изучение предмета «История» и «Обществознание», мне необходимо решить триединую задачу – дать ученику знания, вооружить его умениями и научить действовать в разнообразных жизненных ситуациях.  
Представленный  опыт работы  способствует выполнению задач, которые стоят перед школой на современном этапе.

IV. Ведущая педагогическая идея.
Ведущая педагогическая идея моего опыта представлена как гипотеза: формированию ключевых компетенций учащихся в образовательном процессе способствуют специальные условия.
 Я рассматриваю в качестве таких условий интерактивные формы работы, которые  позволяют каждому учащемуся решать задачи:

· образовательной мотивации - повышения интереса к процессу обучения и активного восприятия учебного материала;

· коммуникативной компетенции – развитие позитивных навыков общения в поликультурном обществе
· информационной компетенции - развития способности к самостоятельной аналитической и оценочной работе с информацией любой сложности; 

· социальной компетентности - приобретения опыта применения полученных знаний и умений для решения типичных задач в области гражданской и общественной деятельности, межличностных отношениях.
V. Теоретическая база опыта.
       В последнее время в педагогической литературе все чаще и настойчивее обсуждается такая категория как компетентность и обосновывается использование, применение, реализация компетентностного подхода в образовании. Компетентностной подход – это подход к исследованию, проектированию и организации образовательного процесса, ключевой категорией которого выступает понятие «компетенция».

Компетенция в переводе с латинского competentia означает круг вопросов, в которых человек хорошо осведомлен, обладает познаниями и опытом. Компетентный в определенной области человек обладает соответствующими знаниями и способностями, позволяющими ему обоснованно судить об этой области и эффективно действовать в ней. 
В трехуровневой иерархии, предложенной А.В.Хуторским
, ключевые компетенции стоят на первом месте. Далее общепредметные компетенции (относятся к определенному кругу учебных предметов и образовательных областей) и предметные (частные по отношению к двум предыдущим уровням компетенции, имеющие конкретное описание и возможность формирования в рамках учебных предметов).
Ключевые компетенции - относятся к общему (метапредметному) содержанию образования.
А.В.Хуторской, основываясь на главных целях образования, структурном представлении социального опыта и опыта личности, а также основных видах деятельности ученика, позволяющих ему овладевать социальным опытом, получать навыки жизни и практической деятельности в современном обществе, выделяет следующие группы ключевых компетенций: 

1. Ценностно-смысловые компетенции. Это компетенции, связанные с ценностными ориентирами ученика, его способностью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нем, осознавать свою роль и предназначение, уметь выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков, принимать решения. Данные компетенции обеспечивают механизм самоопределения ученика в ситуациях учебной и иной деятельности; от них зависит индивидуальная образовательная траектория ученика и программа его жизнедеятельности в целом. 

2. Общекультурные компетенции. Названные компетенции связаны с познанием и опытом деятельности в области национальной и общечеловеческой культуры; духовно-нравственными основами жизни человека и человечества, отдельных народов; культурологическими основами семейных, социальных, общечеловеческих явлений и традиций; ролью науки и религии в жизни человека. Сюда же относится опыт освоения учеником картины мира, расширяющийся до культурологического и всечеловеческого понимания мира. 

3. Учебно-познавательные компетенции. Это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности, включающей элементы деятельности логической, методологической и общеучебной. Сюда входят способы организации целеполагания, планирования, анализа, рефлексии, самооценки. По отношению к изучаемым объектам ученик овладевает креативными навыками: добыванием знаний непосредственно из окружающей действительности, владением приемами учебно-познавательных проблем, действий в нестандартных ситуациях. В рамках этих компетенций определяются требования функциональной грамотности: умение отличать факты от домыслов, владение измерительными навыками, использование вероятностных, статистических и иных методов познания. 

4. Информационные компетенции. Эти компетенции предполагают навыки деятельности по отношению к информации в учебных предметах и образовательных областях, а также в окружающем мире; владение современными средствами информации и информационными технологиями; поиск, анализ и отбор необходимой информации, ее преобразование, сохранение и передачу. 

5. Коммуникативные компетенции. Данные компетенции включают знание языков, способов взаимодействия с окружающими и удаленными событиями и людьми; навыки работы в группе, коллективе, владение различными социальными ролями. 

6. Социально-трудовые компетенции. Это компетенции, связанные с выполнением роли гражданина, наблюдателя, избирателя, представителя, потребителя, покупателя, клиента и т.д.; с правами и обязанностями в вопросах экономики и права, в области профессионального самоопределения. 

7. Компетенции личностного самосовершенствования. Эти компетенции направлены на освоение способов физического, духовного и интеллектуального саморазвития, эмоциональной саморегуляции и самоподдержки; развитие необходимых современному человеку личностных качеств, формирование психологической грамотности, культуры мышления и поведения. 

      В целом, большинство авторов сходятся во мнении, что компетентностью нельзя "владеть" - это не сумма чего-то, что можно освоить как, например, сумму знаний, умений и навыков. Но компетентность может формироваться (в процессе освоения того или иного вида деятельности) и может проявляться - в том, насколько успешной будет у человека эта освоенная им деятельность. Возникает вопрос - как помочь ребенку стать потенциально компетентным в любом виде деятельности, с которым его может столкнуть жизнь. Вот тут-то и может идти речь о так называемых ключевых компетенциях как об особых способностях, которые и позволяют человеку максимально эффективно становиться компетентным в тех или иных областях деятельности. А формировать эти компетенции помогают интеактивное обучение.
В России использование активных и интерактивных методов широко практиковалось в 20-х гг. ХХ в. (проектный, лабораторно-бригадный метод, производственные, трудовые экскурсии, практики). Дальнейшая разработка этих методов присутствует в трудах Сухомлинского (60-егг.), а также “педагогики – сотрудничества” (70-80-егг) – Шаталова, Амонашвили, Лысенковой и других. В последние десятилетия ХХ в. американские коллеги проводили многочисленные эксперименты и научные исследования в области интерактивных методов, разработали детальные руководства для учителей. Все эти методы и наработки способствуют активному использованию интерактивных средств в массовой школе. 
По определению педагогического энциклопедического словаря под редакцией Б. М. Бим-Бада, интерактивное обучение – это обучение, построенное на взаимодействии учащегося с учебным окружением, учебной средой, которая служит областью осваиваемого опыта. Учащийся становится полноправным участником учебного процесса, его опыт служит основным источником учебного познания. Педагог не дает готовых знаний, но побуждает участников к самостоятельному поиску.
В настоящее время понятие "интерактивные методы обучения" наполняется новым содержанием, приоритетная роль в нем отводится: взаимодействию; развитию навыков общения личности; развитию и осуществлению социального опыта людей; учебно-педагогическому сотрудничеству между участниками образовательного процесса.

Т. С. Панина, Л. Н. Вавилова классифицируют интерактивные методы обучения как:
1. дискуссионные

· диалог

· групповая дискуссия

· разбор ситуаций из практики
2. игровые

· дидактические и творческие игры, в том числе деловые и ролевые,

· организационно-деятельностные игры);
3. тренинговые

· коммуникативные тренинги

· тренинги сензитивности. 
В ходе работы над данной темой я изучил методологию П.Я. Гальперина, проблемно-поисковые технологии Л.С. Выготского, М.Н. Скаткина. В психолого-педагогическом и дидактическом плане я ориентируюсь в большей степени на деятельностный подход Б.Д. Эльконина и В.В. Давыдова
. Моим педагогическим взглядам полностью соответствует тот факт, что определяющим и в теории Выготского, и в практике развивающего обучения являются организация проблемно-поисковых форм деятельности. Чтобы происходило развитие, надо приобщить детей к ориентировке, поиску. Глубоко прав  Б.Д. Эльконин утверждая, что «деятельностный подход – это подход к организации процесса обучения, в котором на первый план выходит проблема самоопределения ученика в образовательном процессе. Без действенной формы включения ребенка в образовательный процесс все разговоры о партнерстве учителя и ученика в обучении остаются пустыми словами». А создают условия, мотивирующие обучающихся к самостоятельному, инициативному и творческому освоению учебного материала в процессе взаимодействия,  интерактивные методы.
Изучив  работы отдельных авторов и их концепции, посетив курсы и проблемные семинары, познакомившись с опытом педагогов,  применив отдельные положения на практике при преподавании истории, обществознания, права, я реально оценил раскрывающиеся возможности системно – деятельностного, компетентностного подхода. Формирование компетентностей требует создания определенных учебных ситуаций, которые могут быть реализованы в специальных учебных средах, позволяющих преподавателю моделировать и осуществлять эффективный контроль за деятельностью обучаемого в модельной среде. 
VI. Новизна опыта

Современная образовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевые компетенции, определяющие современное качество содержания образования.
Для учителя - это переход от передачи знаний к созданию условий для активного познания и получения детьми практического опыта. Для учащихся - переход от пассивного усвоения информации к активному ее поиску, критическому осмыслению, использованию на практике. Главная проблема учителя - поиск средств и методов развития образовательных компетенций учащихся как условие, обеспечивающее качественное усвоение программы.

     Я отдаю себе отчет в том, что действия учителя становятся достигнутыми и понятными ученикам, когда он руководствуется своим, а не чужим, хотя и добровольно принятым опытом, когда твои педагогические знания, убеждения, техника становятся целостно завершенным средством самореализации внутреннего мира педагога. Наука помогает мне «примерить» на себя использованное другими, соотнести со своими возможностями, привнести в этот опыт свое личное понимание и новое видение.

     Новизна опыта состоит в том, что опираясь на существующие программы, разработанные ранее методики, мной была создана система работы по развитию ключевых компетентностей у учащихся через организацию урочной и внеурочной деятельности. Я разработал мониторинг отслеживания сформированности компетенций.
   Уровень новизны собственной педагогической деятельности творческий. Мною разработаны: комплекс компетентностных заданий (приложение№6), проблемно-творческих задач (приложение №2) по истории и обществознанию, варианты дидактических игр (приложение №7), разработки  компетентностных уроков и проектов (приложение №8). 
VII. Технология опыта.
Свою педагогическую мастерскую по формированию ключевых компетентностей у обучающихся я могу представить следующей схемой:

1. Во-первых, это изменение позиции учителя в организации образовательного процесса, изменение характера взаимоотношений между учителем и учеником. Я отвожу себе роль: тьютора, наставника, координатора, партнера. Моя задача на уроке – сопровождение детей в их самостоятельном поиске знанийю

2. Во-вторых, это создание развивающей среды, обеспечивающей условия для формирования ключевых компетентностей. Это:

· Создание условий для приобретения опыта постановки и достижения цели;
· Деятельностный характер обучения, т.е. включение учащихся в реализацию какой-либо деятельности – исследование, проектирование;
· Ориентация учебного процесса на развитие самостоятельности и ответственности ученика за результаты своей деятельности;
· Организация продуктивной групповой работы;
· Обязательное включение в содержание урока заданий развивающего характера;
· Усиление практической направленности школьного образования.
Создание такой среды позволяет мне существенно повысить мотивацию детей. А ведь именно мотивация (т.е. готовность к деятельности) является основным компонентом компетентностей. Наряду с традиционными способами повышения мотивации я отдаю предпочтение таким приемам, которые повышают внутреннюю мотивацию ребенка. Я использую 6 правил:
1. Стараться не навязывать учебных целей "сверху". Совместная работа с ребенком по выработке целей и задач может оказаться значительно эффективнее.
2. Следить за тем, чтобы учебные задания не только соответствовали возрастным ограничениям, но имели уровень оптимальной сложности, способствовали проявлению мастерства и компетентности ребенка.
3. Предоставлять ребенку право выбора учебной задачи, не ограничивая при этом его свободы.
4. Желательно подбирать учебные задания с элементом новизны и непредсказуемости, что способствует формированию внутреннего интереса в процессе их выполнения.
5. Как можно реже использовать на уроке ситуации соревнования. Лучше приучать ребенка к анализу и сравнению своих собственных результатов и достижений. Ситуацию соревнования можно переключить на игровые виды деятельности.
6. Также необходимо помнить о том, что наказание за неправильное решение учебной задачи является крайней и наименее эффективной мерой, которая всегда вызывает негативные эмоции и отрицательно влияет на отношение ребенка к учебной деятельности.
В технологическом смысле формирование ключевых компетенций обеспечивается за счет внедрения интерактивных педагогических технологий (приложение №1).
В своей работе использую следующие интерактивные методы обучения:
1. Интерактивная экскурсия. Данный метод позволяет формировать коммуникативные, информационные, учебно – познавательные компетенции.  Учащимся предлагается воображаемое путешествие, в ходе которого необходимо описать, что мог увидеть человек прошлого, или попавший в прошлое. Это задание одинаково эффективно и при устных и при письменных ответах. Например, урок «Путешествие по Александрии Египетской», «Плавание по Нилу», «Экскурсия по средневековому городу», «Экскурсия по Санкт- Петербурбу начала 19 века» и т.д.
2. Использование кейс-технологий (приложение № 5). Преимущество данной технологии состоит в том, что обучающимся предоставляется возможность погрузиться в конкретную ситуацию, осознать себя участником каких-либо исторических событий, встать на чью-либо позицию. Наиболее эффективно данная технология применяется на уроках, где необходимо рассмотреть конкретные события, взгляды, мнения (например, при изучении тем: «Гражданская война»,  «Феодальная раздробленность»,  «Смутное время», «Общественное движение 30-50-х годов XIX в. в России» и др.). При подготовке к уроку истории и обществознания, с использованием данной технологии необходимы специально подготовленные обучающие материалы, описывающие конкретные  жизненные  ситуации.  Это могут быть тексты, схемы, диаграммы, сравнительные таблицы, документы и т.д. Так, например, на уроке по истории, в 8 классе по теме «Россия в начале XIX века» учащиеся получают кейс с документами, описывающими заговор с участием Александра I против отца. А при изучении темы «Реформы 60-70-х годов» таблицы изменений в крестьянском вопросе, судебной системе, в военной области и т.д.  На уроке обществознания по теме «Конкуренция» кейс с диаграммами конкурирующих фирм по производству товаров широкого спроса. В старших классах учащиеся сами готовят кейсы. Например, на уроке обществознания предлагается решить правовую ситуацию: Оксану не захотели принять в 10-й класс родной школы, потому что 9-й класс она окончила с пятью тройками. А это для престижного лицея, в который за время её учебы превратилась школа, совсем не подходит. Но Светлана Ивановна, мать девочки, юрист по профессии, так не считала. Она… 
· Какое право нарушено? 

· На основании каких нормативных документов можно квалифицировать нарушение права? 

· Кем конкретно нарушено право (персоналии, орган); 

· Что можно (нужно) сделать для его восстановления? 

· Кто обязан это сделать? 

Организуется работа  в группах с документами, разрешение поставленной проблемы, позиционный анализ.
Основанные на фактах  реальной жизни кейс – технологии помогают формировать у школьников ценностно- смысловые компетенции, развивать способность ребенка видеть и понимать целевые и смысловые установки для своих действий и поступков,  принятия решений. В ходе самостоятельной работы над содержанием кейса формируются учебно-познавательные компетенции. Ученики добывают знания непосредственно из описываемых жизненных ситуаций, анализируют, пытаются отличить факты от оценочных суждений, планируют свои действия в нестандартной ситуации. Кейс – технология предполагает работу в группах, а это формирует у школьников коммуникативные компетенции. Информационные компетенции формируются в ходе критического анализа большого объема неупорядоченной информации предлагаемого ученикам кейса.  На уроках обществознания и права, при использовании кейс - технологии, формируются и социально-трудовые компетенции. Учащиеся учатся анализировать ситуацию на рынке труда, действовать в соответствии  с ролью гражданина, наблюдателя, представителя, избирателя, потребителя, производителя, члена семьи и т.д. Большое значение имеет для школьников приобретение навыков владения этикой трудовых и гражданских взаимоотношений. 

3. Учебно-познавательная компетенция формируется при использовании метода  «Мозговой штурм».  Данную технологию использую  при опросе, изучении нового учебного материала, повторении и обобщении пройденного, при решении проблем.
4. Одним из наиболее успешно и широко применяющихся приемов работы на уроках истории и обществознания в старших классах являются дискуссии и диспуты (приложение 2). Дискуссия позволяет включать учащихся в значимые для них, разнообразные жизненные ситуации, вызывающие у них желание говорить и общаться и предоставляет возможность высказать свою точку зрения, свое понимание обсуждаемого вопроса. Умение вести дискуссию, отстаивать свою точку зрения, подкрепленную аргументами, лаконично излагать свою мысль, умение слушать и слышать оппонента – важные умения, необходимые для формирования коммуникативной и социокультурной компетенций.
Вариантом дискуссии является решение проблемных ситуаций. Пример. На уроке в 11 классе по истории России (тема «Гражданская война»), разбираются причины гражданской войны, создается проблемная ситуация: «Бывший депутат IV государственной Думы В.Шульгин, пройдя сложный путь эмиграции, лишений, тюрем, впоследствии писал: «Бог выбрал Россию. Почему? Не знаю. Но для того, чтобы человечество могло жить, опыт должен быть сделан. Мы, белые, этого не поняли, Если бы поняли, то не противились бы ему, т.е. Ленину… Оказавшись христианами «только по паспорту» и забыв слова Христа «взявший меч от меча и погибнет», мы обнажили оружие. Так возгорелась гражданская война в России». По В. Шульгину выходит, что в гражданской войне повинны только белые? А красные, а интервенты, а «зеленые»? 

Учащиеся 10 класса получают задание познакомиться с позицией С.М.Соловьева, Н.М.Карамзина, В.О.Ключевского по проблеме опричнины. В ходе организации диспута происходит обсуждение вопросов: 
- Как каждый из историков определяет цели опричнины?

- Сравните результаты и последствия опричнины в оценках данных историков. 
- Подтвердите каждую из позиций дополнительными фактами. Какая из оценок опричнины кажется вам наиболее убедительной, а какая не согласуется с известными вам фактами?
Данный метод позволяет формировать  ценностно – смысловые компетентности.  Проблемный вопрос  ставится таким образом, что учащийся постоянно ставится в ситуацию решения вопроса о том, как отнестись к данному историческому событию. При этом учащийся проводит фактический анализ и ценностно-оценочный анализ, определяя значение данного события для развития общества, личности и т.д. Например, приступая к изучению эпохи Петра 1, можно обсудить с учащимися вопросы: как вы отнесетесь к человеку, если его деятельность имеет положительный результат, но осуществляется жестокими методами и средствами? А если этот результат ощутим в масштабах всей страны, создает условия для прогресса во многих областях? Учащиеся вероятнее всего ответят по-разному на каждый из этих вопросов. При этом можно наблюдать, как происходит процесс актуализации личных ценностей.
5. Коммуникативная компетенция формируется при использовании технологий «Дебаты».   Темы дебат могут быть такими:

- Подростки должны нести такую же ответственность за совершенные преступления, как и взрослые.

- Мировое экономическое развитие следует ограничить?
- Защищает ли ООН права человека?

- Проблема малых народов в большой стране.

- Права и обязанности школьников.
- Власть портит человека?

6. Особо любимыми уроками моих учеников являются уроки – деловые игры и уроки -  ролевые игры. Считаю, что именно на таких уроках можно увидеть степень владения учащимися учебно-познавательной компетентности. Например,  в 9 классе ролевая игра по теме: «Избирательное право». Здесь происходит  формирование социальных и гражданских компетенции..  Ключевые навыки этих компетенций включают способность общаться, демонстрировать толерантность, выражать и понимать различные точки зрения. Это дает возможность воспитывать в детях патриотическое отношение к своей школе, к городу, к культуре и традициям «малой родины». Ещё одним примером игры является урок – суд. В процессе своей деятельности проводил урок – суд над Наполеоном, Иваном Грозным, наркоманией. Такой урок можно строить и как ролевой, с соблюдением всей ролевой атрибутики (прокурор, присяжные, адвокат, сам герой), а можно, как урок обмена мнениями. 

На уроках обществознания я предлагаю некоторые виды деловых игр (приложение № 7) и моделирующих упражнений, которые формируют как коммуникативные, так и учебно-познавательные компетенции. Так упражнение «Почему люди торгуют друг с другом» предусматривает и индивидуальную работу, и работу в группе. В игровой форме учащиеся самостоятельно определяют плюсы и минусы обмена и торговли, учатся принимать рациональное решение при возникающих проблемах. Моделирующие упражнения «Прием на работу» и «Открой свою фирму» позволяют в формате ролевой игры примерить ученикам на себя  нехарактерные  для них роли, стать участником определенных событий.  На уроках истории можно примерить на себя «роль» типичного представителя эпохи (феодала, крестьянина и т.д.) или исторического персонажа (полководец, политический деятель).  При этом создается определенная атмосфера раскованности, появляется возможность научиться деловому общению, что позволяет даже ученикам с низким уровнем учебных  возможностей не бояться такой формы урока.

7. Тренинги на уроках помогают формированию коммуникативной  и социально-трудовой компетенций (приложение 9). Тренинги позволяют не только снять напряжение на уроке, но и способствуют созданию ситуаций, при которых учащиеся используют для анализа знания, полученные на уроках обществознания,  свой личный опыт. Например, на уроке «Радости и сложности общения» эффективно проведение тренинга  «Спина к спине». Двое учащихся садятся спиной друг к другу и стараются в таком положении в течение 3-5 минут поддерживать разговор». Далее организуется обсуждение: Было ли это похоже на знакомые житейские ситуации? В чем отличия? Легко ли было вести разговор? Получается  ли беседа более откровенной или нет? Обсуждение выполнения задания подводит учащихся к выводу о ценности общения, о важной роли визуального общения. На уроке «Человек среди людей» использование тренинга «Слепой треугольник» направлено на формирование групповой сплочённости. Психологические тренинги на уроках обществознания положительно воспринимаются детьми. 
8. На уроках истории и обществознания я  формирую компетентности учащихся на этапе при помощи компетентностно - ориентированных заданий (приложение №6) разного уровня сложности, разного типа заданий и разного типа материала (исторический источник, словарь, отрывок художественного текста, иллюстрации или фотографии, схемы и карты).  Эти задания позволяют организовать деятельность учащихся, так чтобы ученик искал пути решения самостоятельно, а не выполнял готовый алгоритм действий, что дает возможность направить работу на уроке на формирование таких компетентностей, как коммуникативная, информационная, социально - трудовая. Если компетентностно - ориентированное задание полностью продумано и логично включено в урок, то оно позволит не только индивидуально развивать компетентности школьников на уроках, но привить интерес к предмету, создать давно утраченную связь истории и современности.

9. Серьезное место отвожу формированию умения учащихся создавать и публично представлять творческие продукты – ученические проекты. Работу над проектом организую в несколько этапов (приложение №3).

Создание проектов ориентируют на самостоятельную деятельность учащихся – индивидуальную, парную, групповую. Помимо развития социальной и коммуникативной  компетенций, при организации проектной деятельности делаю акцент на закрепление навыков владения основными исследовательскими методами, среди которых: анализ литературы, поиск источников информации, научное объяснение полученных результатов, видение и выдвижение новых проблем, гипотез, методов их решения. Чувство вовлеченности в постановку проблемы и определение общих путей реализации цели работают на формирование у учащихся ключевых компетенций, на умение предъявлять себя, понимать других, работать в команде (приложение 8). 
На уроках истории и обществознания можно реализовывать все типы проектов:
1.исследовательские (например, научное исследование по определённой теме).
2.творческие ( праздник связанный с историей и культурой страны или города на основе этнографических, археологических, искусствоведческих материалов),
3.игровые (например, деловая игра)
4.информационные (к примеру: составление статистических данных, диаграмм)
5.практико-ориентированные (как, создание социальной рекламы, общественно-значимых социальной направленности проектов).
Проектные работы требуют предварительной подготовки, поэтому задание определяется заранее. Например, при изучении темы «Предпринимательство» (обществознание, 8 класс) я прошу ребят подготовить игровые проекты «Своего дела», т.е. создать некий бизнес-план, а также пошагово описать алгоритм действий предпринимателя. За неделю до занятия ребята изучают информацию по теме, выбирают сферу деятельности для «своего» бизнеса, знакомятся с правовыми основами предпринимательской деятельности. На уроке, непосредственно посвященном этой теме, идёт защита проекта. Весь коллектив класса участвует в обсуждении, выбирает наиболее удачные. Руководствуются ребята теорией курса обществознания и дополнительно изученными материалами, практическими соображениями и общей эрудицией. По ходу представления проектов фиксируются ошибки, появляются дополнения, вносятся предложения Учащиеся готовят и презентации и доклады и рекламные макеты, плакаты, финансовую статистику, диаграммы динамики товаров и цен на рынке и т.д. В таких уроках сочетаются проектный метод , игровой , ИКТ, дискуссия, что делает их живыми и интересными. В конце я подвожу итоги, делаю уточнения; рефлексия осуществляется в выполнении тестовых заданий и выяснении, что полезного дают нам такие занятия.
К результативности данного метода относится повышение уровня таких ключевых компетентностей, как коммуникативные, информационные и учебно-познавательные. 
VIII. Результативность.
Если компетентность - это способность мобилизовывать полученные знания и умения,  как же можно измерить эту «способность», да еще в «конкретной ситуации»? Или как измерять входящие в состав компетентности жизненный опыт, интересы, ценности?  Диагностировать компетентность ученика можно и с помощью проверочных и контрольных работ и тестов, подбирая соответствующие задания, но не все виды компетенций могут быть правильно оценены только по результатам таких работ. Например, трудно определить коммуникативную компетентность ученика по результатам индивидуальной работы, учитывая, что данный вид компетенции включает в себя навыки работы в группе, владение различными социальными ролями в коллективе. Здесь следует учитывать полезность проводимой работы для ученика. Поэтому, внедряя компетентностный подход в преподавание, учитель должен оценивать компетентность ученика в целом и по результатам самостоятельных, контрольных, домашних работ, по работе на уроках, по инициативности ученика, стремлению его к знаниям.
Работая над проблемой "Реализация компетентностного подхода в курсе истории и обществознания через интерактивные формы работы" мною были достигнуты следующие результаты.

1.Позитивное изменение личностных характеристик учащихся

Положительная динамика в развитии креативности личности отслеживается и  по следующим показателям:

1. Мотивированность учащихся на познавательную деятельность.

2. Готовность учащихся к саморазвитию и самообразованию.

3. Удовлетворенность учащихся результатами своей деятельности.

В целях определения результативности педагогической деятельности были использованы следующие диагностические методики:

1. Анкета «Ведущий мотив твоей учебной деятельности при изучении обществоведческих дисциплин» (автор – Д. Левитес) для учащихся 8-11 классов
;

Анализ анкеты, проведенной в 9-11 классах (65 человек), показал, что ведущими мотивами учебной деятельности по обществоведческим дисциплинам школьники считают:

· интерес к предмету, желание узнать больше –16 человек (23%),

· практическая направленность предмета – 53 человека (82,5%),

· желание расширить свой кругозор, повысить общекультурный уровень – 32 человека (49,5%)

2. «Модифицированная методика анализа отношения школьников к учению»  (автор – Л. Балабкина) для учащихся 10-11 классов
;

Социологическое исследование, проведенное в 10-11 классах показало, что из 38 опрошенных старшеклассников 67,8% считают, что знают предмет в пределах программы и больше, 96,4% удовлетворены умением учителя донести материал до учащихся, 85,7% не видят необходимости в изменении хода урока. Это свидетельствует о высоком уровне удовлетворенности старшеклассников уроками обществоведческого цикла.
3.Методика В.А. Кореневской «Точка зрения»
 (приложение4). 

Интерес к обществознанию у учащихся 10-11 классов отмечается на уровне высокого. Уровень эмоциональной комфортности на уроках высокий (91% в среднем, в 10 из 19 опросов отмечен высокий уровень эмоциональной комфортности 100% опрашиваемых).

При работе на уроках учащиеся не боятся высказывать личное мнение, более уверенны в своих знаниях и способностях, умеют размышлять, решая проблему. Они способны анализировать и находить выходы из различных ситуаций. Дети самостоятельно мыслят, выдвигают гипотезы, аргументировано их доказывают, оценивают свои и чужие предположения. Эти дети способны сделать самооценку, проводя рефлексию.

2.Сформированность ключевых компетенций (на основе диагностик в виде специально разработанных заданий, тестовых проверок, КИМов ЕГЭ и ГИА и пр.)

Успеваемость в моих классах составляет 100%, качество знаний  по истории - более 60%, по обществознанию – более 75%. Ежегодно увеличивается число учеников,  выбирающих ЕГЭ  по обществоведческим дисциплинам в 2013 году историю выбрало 21%, обществознание- 74% выпускников.  За последние четыре года по результатам  государственной итоговой аттестации  в форме единого государственного экзамена по истории и обществознанию  все ученики набрали необходимый минимум баллов, шестеро из них - более 80 баллов.  
Средний балл по истории составил: 
	Год
	Средний балл   моих учеников
	Средний балл по области
	Средний балл по России 

	2010
	66,6
	48,1
	49,4

	2011
	60,8
	50,1
	51,2

	2012
	67,7
	51,8
	51,1

	2013
	80,8
	58
	54,8

	2014
	54,2
	48,95
	45,72


Средний балл по обществознанию составил: 

	Год
	Средний балл
	Средний балл по области
	Средний балл по России 

	2010
	60,3
	55,2
	56,4


	2011
	62,7
	56,4
	57,1

	2012
	55,5
	55,3
	55,2

	2013
	67,5
	60,9
	56,2

	2014
	61,5
	56,72
	53,09


Показатели ЕГЭ -  выше  показателей по области и России. При анализе выполнения заданий различного уровня, я отметил, что ребята хорошо справляются с заданиями части В и заданиями части С, направленными на применение знаний в нестандартной ситуации. 
С каждым годом растет число  выпускников школы, продолжающих гуманитарное образование в высших учебных заведениях,  в среднем до 25%  выпускников продолжают  образование по истории, обществознанию, праву. 

В 2010 году учащиеся 8-х классов приняли  участие в тестировании по отечественной истории в рамках  плановой выездной (инспекционной) проверки качества образования  в муниципальных общеобразовательных учреждениях о. Мурома. Его результаты: успеваемость – 100%, качество знаний – 95%. В 2012 году в рамках аккредитации образовательного учреждения учащиеся 9,11 классов выполняли срезовые работы по истории, по результатам которых отмечается качественная подготовка по выпускников по истории, уровень усвоения основных знаний и умений больше 50%.  В 2012 году учащиеся 10 классов выполняли комплексную контрольную работу по  истории, задания которой были направлены на проверку предметных, метапредметных и личностных результатов учащихся. Все  учащиеся справились с работой, Средний балл выполнения работы учащихся выше окружного показателя, качество знаний 66,6%.  
3.Занятость учащихся в исследовательской работе, творческих конкурсах, олимпиадах, в т. ч. дистанционных.
Участие обучающихся в научно – практических конференциях.
	№ п/п
	Наименование мероприятия
	Год
	Название работы
	Результативность

	
	Всероссийская конференция «Патриотическое воспитание»
	2010
	Патриотизм: вчера, сегодня, завтра
	лауреаты

	
	Областной конкурс  среди учащихся старших классов образовательных учреждений Владимирской области на лучший реферат по вопросам избирательного права и процесса
	2010
	Предвыборная агитация как способ повышения электоральной активности граждан.
	лауреаты

	1. 
	Окружной конкурс исследовательских краеведческих работ
	2011
	Экономическое развитие Якиманской Слободы в ХХ веке
	призеры

	
	Окружная научно – практическая конференция школьников «Шаг в будущее»
	2012
	Международный терроризм: от истоков до глобализма
	призеры

	
	Окружной и областной  конкурс исследовательских краеведческих работ учащихся «Отечество»
	2012
	Неизвестные страницы жизни и деятельности земляка Бочкарева А.В.
	победители

	
	Всероссийский конкурс исследовательских краеведческих работ учащихся «Отечество»
	2013
	Неизвестные страницы жизни и деятельности земляка Бочкарева А.В.
	лауреаты

	
	II сетевой межрегиональный конкурс «Люблю тебя, мой край родной!» 
	2013
	Их именами названы улицы
	победитель


Мои учащиеся ежегодно являются участниками окружных олимпиад, конкурсов, игр по истории, краеведению, праву, показывая хорошие знания по предмету:

· 2011 год – 3 место по истории (10 класс), 4 место по обществознанию (8 класс); 2012 год – 1 место по обществознанию (8 класс), 3 место по праву (9 класс),  5 место по обществознанию (9 класс); 2013 год- 1 место по истории (7 класс), 4 место по обществознанию (11 класс), 1 место  по праву (9класс), 1 место по праву (9 класс), 1 место по праву (10 класс), 1 место по праву (11 класс)  на муниципальном этапе Всероссийский олимпиады школьников, 2014 год- 2 место по праву на региональном этапе Всероссийский олимпиады школьников.
· Победители и призеры олимпиад по истории и обществознанию МИВлГУ,  2011 год.

· Призеры окружной научно – практической конференции школьников «Шаг в будущее»,  2012 год.

· Призеры и победители межрегиональных сетевых викторин, 2010-2013 года.

· Победитель окружного и областного  конкурса исследовательских краеведческих работ учащихся «Отечество» 2012 год, лауреат Всероссийского конкурса исследовательских краеведческих работ учащихся «Отечество», 2013 год.

· Победитель II сетевого межрегионального конкурса «Люблю тебя, мой край родной!», 2013 год.

· Призер Межрегиональной олимпиады по праву (МПСИ),   2013 год.

· Призер VIII Международной дистанционной олимпиады по обществознанию. ЦДО «Снейл», 2013 год.

· Победители всероссийской игры «Золотое Руно», 2011, 2012, 2013, 2014 года.
4.Творческая активность учащихся.

Учащиеся  активно принимают участие в творческой жизни школы,  многие из них организуют самостоятельные творческие проекты, составляют  сценарии классных и школьных вечеров и их проводят,  выступают  в качестве конферансье, участников. В нашей школе ребята активно участвуют в органах самоуправления - Совете школы, Советах КТД, учащимися создано ДОО «Союз старшеклассников», стало традицией избирать президента школы и министерства. В школе издается газета «Вести Слободы», которая возникла в результате социального проекта, разработанного моими учащимися.
Таким образом,  при анализе результатов применения интерактивных приемов и методов организации учебной деятельности я пришел к следующим выводам: 

- возросла социальная и познавательная активность детей:  уровень субъективного контроля ученика, интеллектуальная инициатива; 

- расширились компетентности школьника как ученика:  его самостоятельность, информационная грамотность, уверенность в себе, проявляющиеся в способности принять решение, а также ориентация на задачу и конечный результат, ответственность, социальная независимость;   

- появилась открытость мышления, способность к коллективной деятельности,  ответственность за принимаемые решения; 

- изменилось отношение к учебному труду. Ребята начали  выбирать способы реализации своих способностей и  возможностей, активно вовлекаться во внеурочную деятельность;
-  повысилось качество знаний по истории и обществознанию во всех классах;
-  сохраняется устойчивая мотивация учащихся к учению на уроках и во внеурочной деятельности.
В связи с модернизацией российского образования, введением ФГОС второго поколения перед учителями ставятся цели, ориентирующие его на компетентностный подход к организации учебно-воспитательного процесса и предполагающие смену требований к образовательным технологиям, критериям оценки результатов обучения и воспитания. Поэтому, в перспективе своей педагогической деятельности я вижу необходимость продолжения работы по использованию технологий формирующих ключевые компетентности в образовании, которые на первое место выдвигает не информированность ученика, а умения решать проблемы, возникающие в различных ситуациях: в познании и объяснении явлений действительности; при освоении современной техники и технологии; во взаимоотношениях людей, при выборе профессии и оценке своей готовности к обучению в профессиональном учебном заведении, когда необходимо ориентироваться на рынке труда и т.д. 

         Сегодня, успешным человеком можно назвать того, кто способен превращать полученные знания в инструмент, умеет их направлять в нужное для себя русло. 

        Мы, учителя, должны помогать нашим выпускникам становиться «дирижерами» собственной жизни. Для этого необходимо понимать, что:

· главное не предмет, которому мы учим, а личность, которую формируем;

· на воспитание активности не надо жалеть ни времени, ни усилий: сегодняшний активный ученик – завтрашний активный член общества;

· необходимо чаще использовать вопрос “почему?”, чтобы научить мыслить причинно: понимание причинно-следственных связей является обязательным условием развивающего обучения; 

· знает не тот, кто пересказывает теорию, а тот, кто её использует на практике; 

· в процессе обучения обязательно учитываются индивидуальные особенности каждого ученика. 
 Принципиальным отличием ФГОС нового поколения является их ориентация на достижение не только предметных образовательных результатов, но, прежде всего, формирование личности учащихся, способных к саморазвитию и самосовершенствованию. Думаю, что я уже сегодня готов к их реализации в средней и старшей школе, и я успешно справлюсь с поставленными задачами.

IX. Адресная направленность.

   Данный опыт может быть востребован учителями обществоведческих дисциплин.
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Приложение 1
Формы уроков, формирующих компетентности учащихся 
	№
	Форма урока
	Деятельность   учителя
	Применяемые методические приемы, технологии
	Формируемые компетенции

	1.
	Школьная лекция
	Отрабатываю навыки системного изложения полученной информации 
	Объяснение, рассуждение, рассказ, проверка опережающего домашнего задания
	Общеучебные

	2.
	Проблемная лекция
	Отрабатываю умение старшеклассников формулировать проблемы и находить различные пути их возможного решения
	Технология проблемного обучения Выдвижение гипотезы, обозначение проблемы и нахождение путей ее решения, организованный диалог, интеллектуальный штурм, моделирование ситуаций
	Коммуникативные, общеучебные

	3.
	Практическое занятие
	Работаю над закреплением опыта решения практических и познавательных задач, анализа ситуаций социальной практики
	Технология проблемного обучения Эвристическая беседа; работа с печатными изданиями, Интернет; решение задач, выдвижение гипотез
	Общеучебные, информационные, коммуникативные

	4.
	Лабораторное занятие
	Организую совместную познавательную деятельность с использованием различных источников информации
	Технология развивающего 
обучения Работа с печатными информационными источниками
	Информационные, общеучебные

	5.
	Семинар
	Закрепляю навыки старшеклассников самостоятельно работать с неадаптированными источниками, интерпретировать полученную информацию, формулировать аргументированные выводы, применять приемы самостоятельной познавательной деятельности
	Технология 
коллективного обучения 
	Коммуникативные, общеучебные, информационные

	6.
	Уроки - презентации образовательных продуктов, созданных индивидуально или в группе (дайджестов, мини проектов, мини исследований, виртуальных путешествий и пр.);
	Закрепляю навыки учащихся самостоятельной работы с информацией, публичного выступления.
	Технология личностно – ориентированного обучения, метод проектов
	Коммуникативные, информационные, общеучебные

	7.
	Интернет – уроки
	Закрепляю навыки старшеклассников самостоятельно работать с неадаптированными источниками, интерпретировать полученную информацию
	Информационно-коммуникативные технологии


	Информационные

	8.
	Деловые игры
	Организую совместную познавательную деятельность с использованием различных источников информации
	Технология коллективного обучения, моделирование ситуаций
	Коммуникативные,  социальные

	9.
	Дискуссии
	Закрепляю навыки учащихся публичного выступления, умения формулировать аргументированные выводы.
	Организованный диалог, интеллектуальный штурм, технология коллективного обучения


	Коммуникативные, общеучебные


Типы уроков, формирующих компетентности учащихся

	№
	Тип урока
	Деятельность учителя
	Применяемые методические приемы

	1. 
	Вводные уроки
	Отрабатываю алгоритмы ранее освоенных действий
	Проблемное объяснение, эвристическая беседа

	2. 
	Уроки предъявления и изучения нового материала
	Организую первичную обработку полученных знаний: составление тезисного плана, мини конспекта, таблицы, схемы, логической цепочки 
	Проблемный рассказ учителя, мультимедийная презентация

	3.
	Уроки применения знаний
	Вырабатываю умения применять полученные ранее знания в приобретении опыта творческой деятельности. Работаю над повышением оперативности знаний
	Моделирование ситуаций, решение проблемных задач

	4.
	Уроки обобщающего повторения и систематизации знаний
	Организую повторение базового содержания темы на уровне применения знаний, оперативных действий
	Составление таблиц и схем, сопоставление явлений, анализ источников, работа с текстом (в том числе педагогически неадаптированным)

	5.
	Урок проверки знаний и умений
	Осуществляю контроль умения применять знания к решению практических образовательных задач
	Повторительно-обобщающая беседа, выполнение тестовых заданий, контрольная работа, решение задач, заслушивание сообщений учащихся, рецензирование ответа, защита мини проектов


Приложение 2
Варианты использования интерактивных форм на уроках

	Прием педагогической техники, формы проведения урока
	Варианты использования 

	Сравнительная характеристика 
Выделяются существенные, сопоставимые признаки сравниваемых исторических событий, явлений или процессов. Выделенные признаки сравнивают, находят черты сходства и различия, особенное, единичное. Итог сравнения – вывод. Возможно применение сравнительных таблиц, учебных памяток. Способствует пониманию сущности изучаемых исторических фактов, процессов, развивает логическое мышление. 

	Однородные исторические события, явления процессы из всех сфер жизни общества. 
1.      Экономическая политика «Военный коммунизм» и НЭП. 
2.      Решение аграрного вопроса в России: от отмены крепостного права до коллективизации. 
3.      Личность и деятельность императоров. 
4.      Ход и результаты Первой и Второй мировой войн. 


	Использование исторических цитат и приема доказательства их 
       

	«… В истории человечества редко встречаются столь величественные картины коренного, но мирного преобразования государства, в смысле движения вперед по пути гуманности, просвещения и справедливости, чем та, какую явила из себя эпоха «великих реформ» царствования Александра II ».   (историк Н.В. Давыдов) 
 
      «Нет сомнения, что крепостное право в нынешнем его положении у нас есть зло, для всех ощутимое и очевидное» 
(Николай I )   
Задание: докажите, что крепостное право – зло. 


	Проблемно-проектные дискуссии Класс разбивается на группы, каждая из которых получает опережающее задание и список литературы. Задача: изучить проблему и детально ее проанализировать . Во время проведения дискуссии определяется цель работы, исторический анализ проблемы, предпосылки ее возникновения; выявляются трудности, определяемые контекстом проблемы, обсуждаются мнения и происходит поиск решения проблемы. Учащиеся выдвигают гипотезы по решению проблемы в определенных исторических условиях, обосновывают возможность альтернатив развития.   Подведение итогов - выступление с проектом решения проблемы и обсуждение вариантов, поиск группового соглашения 

	Примером такой проблемно-проектной дискуссии   может служить урок по теме «Альтернативы послевоенного развития СССР». Проблема: Что следовало и что можно было сделать для подъема экономики страны в 40-50-х годах и улучшения жизни людей? 
 План дискуссии: 
1.      Альтернативы развития экономики 
2.       Цена успехов и достижений в промышленности. 
3.      Ограбление послевоенной деревни. 
4.      Денежная реформа и карточная система. 
5.       «Закручивание гаек» в обществе. 


	Игра-анализ конкретной исторической ситуации 
 Предполагает   детальный анализ сложившегося в тот или иной момент положения. Учащихся объединяет общая цель – выработать определенное решение из совокупности возможных вариантов, управляемое учителем эмоциональное напряжение, которое поддерживается элементом соревновательности и многоаспектным оцениванием результатов . 

	На уроке «Исторические пути развития Российской империи в начале XX века» нескольким группам учащихся был предложен вопрос: какие (какой) из представленных путей развития России вы как эксперты предложили бы Николаю II , стремящемуся к тому, чтобы Россия оставалась сильной державой: 
-либеральные реформы в направлении к конституционной монархии; 
- консервативные реформы в целях укрепления абсолютизма; 
- радикальные преобразования, установление республиканского строя; 
- маленькая победоносная война или введение военного положения; 
-   иные варианты. 
Работая в группах с разным историческим   материалом, включая документы, учащиеся приходят к определенным выводам, аргументируя свой выбор.


	Игра – разыгрывание исторических ролей 
С вязана с инсценировкой конкретных ситуаций . 

	Заседание Государственной думы, заседание СНК по  вопросу перехода на новую экономическую политику 


	Постанова проблемных задач 
Использование проблемных задач как дидактического средства в виде текста или схемы, содержащее   в себе реальное или кажущееся противоречие, вызывающее затруднение при выработке на него ответа, требующее не вспоминание готовых знаний, а размышления, рассуждения, поиск ответа из вариативных источников информации

	Задача в виде текста 
« При жизни В.И.Ленина советскую Россию никто не хотел признавать «де юре», за исключением некоторых стран. Почему? Почему, затем, в правление И.В.Сталина, буквально за 9-10 лет СССР был признан почти всеми странами, хотя при Сталине с особой силой проявился и тоталитарный режим, и культ личности и диктаторство?» 
 
Задача на анализ теоретических положений, содержащая противоречие 
    И. И. Долуцкий на страницах своего учебника пишет: «С 1906 г. начинается аграрная реформа, предложенная новым премьер-министром П.А.Столыпиным». 
     П. Н. Зырянов в другом учебнике отмечает, что «столыпинская аграрная реформа – это понятие условное, ибо она не составляла цельного замысла и при ближайшем рассмотрении распадается на ряд отдельных мероприятий. Не совсем правильно и вошедшее в литературу «именное» название реформы, так как Столыпин не был ни автором основных ее концепций, ни разработчиком» 
 
  Итак, противоречие налицо: для одного автора Столыпин – автор реформы, для другого - ни автор, ни разработчик. Как так? Если столыпинская аграрная реформа – «понятие условное», то почему оно господствует в исторической литературе. Кто же тогда являлся автором и разработчиком реформы? 
 
Задача на анализ двух или более высказываний одного и того же лица, содержащих реальное или кажущееся противоречие 
     В 1919 г., критикуя эсеровский лозунг свободы торговли, В. И. Ленин заявил, что «на это мы не пойдем никогда, скорее костьми ляжем». В 1921 году он ставит вопрос о том, что «нужна известная свобода оборота, свобода для мелкого частного хозяина». 
   Почему произошел столь крутой поворот в политике Ленина в отношении к торговле, причем к политике, противоречащей коммунистической идеологии? 
 
Задача на анализ факта, события 
  В. О. Ключевский писал, что «указ от 8 февраля 1658 года грозил смертной казнью за переход из посада в посад, даже за женитьбу вне посада». 
     Почему? Что ужасного, например, в том, если посадский парень из Рязани женился бы на посадской девушке из Курска? 
 
Задача на оценку деятельности конкретной личности 
   За годы, предшествовавшие   культу личности, И. В. Сталин мог не менее   пяти раз быть освобожден от поста генсека, причем,   трижды по личной просьбе. Но каждый раз он оставался на этом посту. Почему? Ведь не могла же партийная элита не видеть его грубость, небрежное отношение к людям, нетерпимость к другим точкам зрения? 


	Составление исторических хроник с элементами персонификации 

	Тема   урока «От Февраля к Октябрю».   Задание: составить хронику событий от февраля 1917г. до октября 1917г. от лица отдельных исторических личностей с их оценкой событий (Ленин, А. Ф.   Керенский, Корнилов); от представителей разных политических партий или социальных групп. 


	Оценка события через анализ исторических фактов с использованием эпиграфа 

	Тема урока «Гражданская война в России». Возможно использование двух цитат в качестве эпиграфа для определения особенностей гражданских воин. 
«Ни на классовой, ни на расовой, ни на партийной ненависти Россию нам не возродить и не построить… Мы должны очистить себя от этих разрушительных сил и погасить, искоренить в себе этот дух грозящих нам гражданских войн» (И. Ильин) 
А я стою один меж них 
В ревущем пламени и дыме 
И всеми силами своими 
Молюсь за тех и за других. 
                         М. Волошин 

	Ролевая игра 

	Урок по теме «Коллективизация сельского хозяйства». До начала урока класс разбивается на группы либо даются задания отдельным учащимся,   и они выступают от лица группы. 
1.      Группа Н. И. Бухарина аргументируют свой подход по вопросу переустройства села. 
2.      Группа И. В. Сталина аргументируют свою позицию. 
3.      Группа экспертов – анализируют обозначенные позиции, делают выводы о том, какая позиция победила и почему; какие факторы этому способствовали. 
4.      Группа агитаторов-двадцатипятитысячников, приехавших по партийному заданию в деревню. Их задача – убедить крестьян в преимуществах колхозов и необходимости вступать в них. 
5.      Группа крестьян-бедняков – всесторонне обсуждают вступление в колхозы и обосновывают свой выбор. 
6.      Группа зажиточных крестьян – аргументируют свои позиции. 
7.      Группа аналитиков – на основе прослушанных выступлений оценивают шансы успешного и быстрого колхозного строительства и продумывают, какие негативные последствия коллективизации. 
За всеми участниками сохраняется право на точку зрения, уточнение позиций. В конце урока устанавливаются объективные и субъективные предпосылки коллективизации. 


Приложение 3
Этапы работы над школьным проектом

	Этапы создания
проекта
	Самостоятельная деятельность обучающихся
	Тьюторская деятельность учителя
	Формируемые компетенции

	1 этап
	Определение проблемы проекта, отбор необходимых источников информации, составление маршрутной карты и календарного плана подготовки и 
реализации проекта; выбор формы проекта - индивидуальной или групповой
	Помощь в формулировании тематики будущих проектов, примерной проблемы и гипотезы
	Общеучебные, информационные 

	2 этап
	Аналитическая и исследовательская деятельность, творческая переработка информации. В том случае, если готовится групповой проект, определение роли и степени участия каждого в предстоящей работе. Фиксация результатов в различных формах (компьютерная обработка данных, видео- и фотосъемка) 
	Координация индивидуальных и групповых планов, обсуждение первых результатов, помощь в формировании содержания и оформления проекта, помощь в разработке сценария презентации проекта
	Социальные, коммуникативные, общеучебные, информационные 

	3 этап
	Предзащита проекта - публичное выступление
	Выявление недоработок, обсуждение спорных моментов, просмотр версии презентации проекта, организация рейтинга проектов, организация технической поддержки
	Социальные, коммуникативные, информационные, общеучебные

	4 этап
	Защита проекта, предъявление авторского продукта исследовательской и творческой деятельности одноклассникам, родителям, экзаменационной комиссии или конкурсному жюри. Закрепление навыка предъявления результата собственной практической деятельности
	Обеспечение аудитории, составление рецензии на проект, представление проекта экзаменационной комиссии. Обсуждение недоработок процедуры защиты проекта

	Социальные, коммуникативные, информационные, общеучебные

	5 этап
	Реализация проекта
	Обеспечение площадки, координация деятельности участников
	Социальные, коммуникативные


Приложение 4
Методика «Точка зрения» (автор Кореневская В.А.)

И н с т р у к ц и я: Хотелось бы узнать, как вы относитесь к различным предметам, что вы чувствуете на уроках. Ваши мысли, чувства, пожелания могут помочь учителю понять вас, И, может быть, уроки тогда станут более интересными.

Если хотите, поделитесь, пожалуйста, своими мыслями, чувствами, наблюдениями и ответьте на предложенные вопросы. Листочки можете подписать, если захотите.

Просьба отвечать по возможности искренне, не давая оценок, с чувством уважения к себе и учителю. Используйте следующие знаки:

· Положительная ситуация

· Промежуточная ситуация

· Негативная ситуация

Вопросы:

1.  Как ты относишься к этому предмету?

· это интересный предмет, он мне нравится;

· для меня это не очень интересный предмет, я отношусь к нему равнодушно;

· для меня это неинтересный предмет, он мне не нравится.

2. Как ты думаешь, учитель уважительно относится к тебе и другим учащимся?

· да, я думаю, учитель уважительно относится  ко мне и другим. Он всегда уравновешен, тактичен. Даже если он делает замечания и наказывает, то при этом не унижает и не оскорбляет;

· думаю, учитель не всегда уважительно относится  ко мне и другим. Иногда он бывает несдержан, вспыльчив. Если делает замечания и наказывает, то может отвечать грубо и оскорбить при всех;

· думаю, учитель неуважительно относится  ко мне и другим. Очень часто бывает несдержан, вспыльчив. Если делает замечания и наказывает, то почти всегда отвечает  грубо и оскорбляет и унижает  при всех.

3. Как ты чувствуешь себя на уроке?

· на уроках чувствую себя хорошо, спокойно. Если что-то не понимаю, могу свободно спросить у учителя. Знаю, что он доброжелательно ответит на мой вопрос. Общаюсь с этим учителем всегда с удовольствием;

· на уроке чувствую себя не всегда спокойно, иногда волнуюсь. Если чего-то не понимаю, не всегда могу свободно спросить у учителя. Думаю, что это ему не понравится. Общаюсь с этим учителем редко;

· на уроке всегда волнуюсь. Боюсь учителя. Если чего-то не понимаю, не  спросить. Боюсь задать вопрос, поднять руку. Думаю, что учитель может рассердиться, если отвечу неверно. Стараюсь с ним не общаться.

4. Доступным ли для тебя языком излагается материал на уроке?

· да, мне все ясно, понятно;

· мне иногда не все бывает понятно, встречаются термины, которые для меня не очень ясны. Язык, на котором излагается материал урока, иногда кажется мне сложным;

· часто мне многое непонятно, встречаются неизвестные термины. Язык,  на котором излагается материал урока,  кажется мне сложным и запутанным.

5. Как ты думаешь, справедливо ли оценивается учителем твоя работа?

· думаю, да, работа оценивается справедливо, всегда сообщается, за что поставлена та или иная оценка;

· мне кажется, не всегда моя работа оценивается справедливо, часто не сообщается, почему поставлена оценка;

· мне кажется, что моя работа почти  всегда оценивается несправедливо, почти никогда  не сообщается, почему поставлена оценка.

6. Как ты относишься к объему домашнего задания по данному предмету,  и сколько времени уходит у тебя на его выполнение?

· объем домашнего задания мне кажется нормальным. Времени на его выполнение уходит не слишком много, я все успеваю сделать;

· объем домашнего задания иногда мне кажется слишком большим. Иногда я или не успеваю выполнить его хорошо, или сижу до самой ночи;

· объем домашнего задания всегда  мне кажется слишком большим. Я почти всегда или не успеваю выполнить его хорошо, или сижу до самой ночи.

Бланк опросника выглядит следующим образом:

	Предметы
	1 вопрос
	2 вопрос
	3 вопрос
	4 вопрос
	5 вопрос
	6 вопрос

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


Приложение 5
Фрагмент урока «Уголовная ответственность» 7 класс

Форма работы: Работа в группах с кейсами, статьями УК РФ

Кейс №1.  Определите преступления и проступки:    

 А) 14-летние подростки баловались с огнем около трансформаторной будки, в результате чего обгорела дверь будки.  

 Б) Виктор П. управлял машиной в нетрезвом состоянии.  

 В) В городе N была организована вооруженная пистолетами и автоматами группа для осуществления нападений на граждан и организации 

 Г) Яков Ш. присвоил авторство произведения, созданного другим человеком.  


Кейс №1:

А)  проступок – повреждение имущества

 Б) проступок – управление машиной в нетрезвом виде

 В) преступление – бандитизм

 Г) проступок – нарушение авторских прав 

Кейс №2. Определите, в какой форме совершено преступление: умысел или неосторожность.  

 А) 14-летний Миша хотел похвастаться ружьем отца. Он нажал на спусковой крючок, а ружье было заряжено. В результате его друг был ранен.

 Б) Несовершеннолетний Л., желая завладеть дорогой шапкой, ударил гражданина Н. по голове тяжелым предметом.

 В) Жарким летом под сухими елками подростки разожгли костер. Подул сильный ветер, пламя перескочило на сухой лапник и охватило большой участок леса. Нанесен был значительный ущерб.

 Г) Группа подростков ограбила магазин. Сторожу магазина были нанесены тяжкие телесные побои.
 

Кейс №2

А) неосторожность

 Б) умысел

 В) неосторожность

 Г) умысел

Кейс № 3.   Инсценируйте ситуацию, придумайте  разные окончания этой истории. Сергей и Алёша учатся в 9 классе. Мальчики живут недалеко друг от друга. У них много общих интересов. Последнее время они мечтают купить скейтборды, которые стоят очень дорого. Один из знакомых, предложил купить у него доски за полцены, но деньги нужны срочно. Сергей был уверен, что отец даст положенную сумму, у Алёши мама работала санитаркой, и денег хватало только на продукты. Знакомый предложил оказать ему услугу, за которую обещал хорошо заплатить. Как вы думаете, как поступят мальчики?


Кейс №3.  Инсценируют ситуацию, придумывают разные окончания этой истории

Кейс №4: Определите, о каких видах преступлений идет речь

 А) 14-летние подростки Иванов и Петров, зная, что семья их одноклассника Тищенко уехала отдыхать в санаторий, проникли в их квартиру и похитили ценные вещи 

 Б) Несовершеннолетние Сидоров и Уваров ночью напали на прохожего, избили его, забрали у него часы, деньги, часы и норковую шапку 

 В) Чем кража отличается от грабежа? 

 Г) Будут ли наказаны Сидоров и Уваров, если: Сидоров судебно-психиатрической экспертизой признан невменяемым?  Уварову в день преступления исполнилось 14 лет?


Кейс №4

А) кража

 Б) грабеж

 В)  кража –  тайное хищение чужого имущества, грабеж – открытое хищение чужого имущества

 Г) Сидоров – нет; Уваров – нет, т.к. уголовная ответственность наступает не в день рождения, а через сутки после него

Кейс №5:  Определите обстоятельства совершения преступления, которые  смягчают наказание, ужесточают наказание.

 1. Несовершеннолетие;

 2. Рецидив, т.е. повторное совершение преступления;

 3. Беременность;

 4. Явка с повинной, отказ от совершения преступления;

 5. Преступление, совершенное в составе преступной группы (соучастие );

 6. Преступление, совершенное впервые;

 7.Совершение преступления в силу стечения тяжелых жизненных обстоятельств;

 8. Добровольное возмещение имущественного ущерба и морального вреда;

 9. Аморальность поведения потерпевшего, явившегося поводом для преступления;

 10. Наличие малолетних детей у виновного;

 11. Преступление, совершенное с особой жестокостью

Приложение 6
Компетентностно – ориентированные задания по истории Отечества 6 класс 

УМК: А.А.Данилов, Л.Г.Косулина История России с древнейших времен до конца XVI в., 6 класс

Тема: Политическая раздробленность на Руси
	№ п/п
	Тема урока
	Компетентностно-ориентированные задания
	Формы работы
	Домашнее задание
	Ключевые компетентности

	1
	Начало раздробления Древнерусского государства (приложение 1).
	Стимул. На что похожа карта Руси начала XIIIв.? А есть ли что-то общее с данным предметом (лоскутное одеяло)?

Задачная формулировка. 
1) На основании чего было сделано это сравнение?

2)Изучив предложенные источники, определите причины данного явления.

3)Выберите форму организации своей работы (индивидуальная работа, работа в  паре, в группе)

4)Самостоятельно определите форму представления своего исследования.

Источники информации.

1) Учебник А.А. Данилова, Л.Г. Косулиной «История России с древнейших времён до конца XVI века.6 класс», §9.

2) Статистическая таблица (Приложение 1а).

3) Интерактивный задачник «Витязь на распутье». Интерактивная задача №1 по теме «Русь удельная» (Приложение 1в).

4) Карта «Русские земли в XII – XIII вв.»


	1.Самостоятельная работа с источниками информации (учебник, раздаточный материал, интерактивный задачник, карта)

2. Работа в паре, группе

3.Публичное выступление
	Заполнить контурную карту «Политическая раздробленность Руси»
	Компетентность разрешения проблем:
- целеполагание и планирование деятельности (1 уровень)

- применение технологии деятельности (2 уровень)

- планирование ресурсов (1 уровень)

- оценка деятельности (2 уровень)

- рефлексия (2 уровень)

Коммуникативная компетентность:

- письменная коммуникация (1 уровень)

-публичное выступление (1 уровень)

-продуктивная групповая коммуникация (1 уровень)

Информационная компетентность:

- планирование информационного поиска (1 уровень)

- извлечение первичной информации (2 уровень)

- извлечение вторичной информации (1 уровень)

- первичная обработка информации (2 уровень)

- обработка информации (2 уровень)

	2-3
	Главные политические центры Руси
	Назовите самые крупные княжества Руси в XII – XIII вв.

Стимул. Встаньте все в круг плечом к плечу. Я каждому из вас прикреплю на спину бумажный прямоугольник определённого цвета (прямоугольники трёх цветов). По команде, используя только мимику и жесты, объединитесь в три группы.

Вы представители трёх самых главных княжеств Руси: Владимиро-Суздальского, Галицко-Волынского и Новгородской земли. Вас приглашают на съезд русских земель.

Задачная формулировка. Подготовьте публичное выступление о своём княжестве по плану:

· географическое положение

· природно-климатические условия

· занятия населения

· политические особенности

· представители княжеской династии

· основные городские центры

Для работы определитесь с целью групповой деятельности, распределите изучение источников между членами группы. После индивидуальной работы над источником, опять соберитесь группой. Зафиксируйте полученный результат, обсудите, сформулируйте общий (групповой) ответ, при необходимости, сделайте презентацию. Выберите выступающего от группы, который наилучшим образом сумеет, используя риторические приёмы, приёмы обратной связи с аудиторией, убедительно преподнести информацию до слушателей. Будьте готовы отвечать на вопросы слушателей.

Ответ выступающего должен содержать в себе:

· Фактический материал, непосредственно отвечающий  на  вопрос группового задания.
· Вывод по вопросу.
· Ответы на дополнительные вопросы.
Источники информации:

1) Учебник А.А. Данилова, Л.Г. Косулиной «История России с древнейших времён до конца XVI века.6 класс», §10-11.

2) Карта «Русский земли в XII – XIII вв.»

3) Раздаточный материал (Приложение 2).
	1.Игра

2.Работа в группах

3.Изучение источников информации

4.Подготовка публичного выступления

5.Публичное выступление
	Учебный проект

«Культура домонгольской Руси»:

1 группа: Накопление научных знаний

2 группа: Литература

3 группа: Зодчество

4 группа: Живопись
	Компетентность разрешения проблем:
- целеполагание и планирование деятельности (1 уровень)

- применение технологии деятельности (2 уровень)

- планирование ресурсов (1 уровень)

- оценка деятельности (2 уровень)

-оценка результата /продукта деятельности (1 уровень)

- рефлексия (2 уровень)

Коммуникативная компетентность:

-публичное выступление (1 уровень)

-продуктивная групповая коммуникация (1 уровень)

Информационная компетентность:

- планирование информационного поиска (1 уровень)

- извлечение первичной информации (2 уровень)

- извлечение вторичной информации (1 уровень)

- первичная обработка информации (2 уровень)

- обработка информации (2 уровень)



	4-5
	Культура домонгольской Руси
	Сообщения учащихся по теме «Культура домонгольской Руси»:

1 группа: Накопление научных знаний

2 группа: Литература

3 группа: Зодчество

4 группа: Живопись

Стимул. Соберите паззл (новгородская берестяная грамота). 

В Новгороде, Пскове, Смоленске и некото​рых других городах во время археологических рас​копок были найдены древнерусские письма и до​кументы, процарапанные на бересте, - берестяные грамоты. Сейчас таких находок около тысячи.

Задачная формулировка. 

1) Про​читайте грамоты и объясните, в

     каких слоях нов​городского общества

     была распространена грамот​ность? 

2) С чем связано распространение

     грамотности в древнерусских городах?

3) Почему берестяные грамоты – 

ценнейший исторический источник?

1) Выберите самостоятельно форму работы

     (в паре, в группе, индивидуально)

2) Самостоятельно определите форму представления своего исследования.

Источники информации:

1.Тексты новгородских берестяных грамот (Приложение 3).

2.Плано Карпини «История монголов» (отрывок) (Приложение 4)


	1.Выступление групп

2.Собирание паззла

3.Изучение источника информации

4. Работа в паре, в группе, индивидуально

5. Представление итогов исследования


	Прочитать §12 учебника
	Компетентность разрешения проблем:
- целеполагание и планирование деятельности (1 уровень)

- применение технологии деятельности (2 уровень)

- планирование ресурсов (1 уровень)

- оценка деятельности (2 уровень)

-оценка результата /продукта деятельности (1 уровень)

- рефлексия (2 уровень)

Коммуникативная компетентность:

-публичное выступление (1 уровень)

-продуктивная групповая коммуникация (1 уровень)

Информационная компетентность:

- планирование информационного поиска (1 уровень)

- извлечение первичной информации (2 уровень)

- извлечение вторичной информации (1 уровень)

- первичная обработка информации (2 уровень)

- обработка информации (2 уровень


Источники информации:

1) Учебник А.А. Данилова, Л.Г. Косулиной «История России с древнейших времён до конца XVI века.6 класс», §9.

2) Статистическая таблица (Приложение 1).

3) Интерактивный задачник «Витязь на распутье». Интерактивная задача №1 по теме «Русь удельная» (Приложение 2).

4) Карта «Русские земли в XII – XIII вв.»

 Приложение 7
Варианты дидактических  игр на уроках обществознание.
«ИЗ УСТ В УСТА»
Количество участников: целый класс.

Педагогические возможности: одна из форм объяснения  нового материала.

Правила игры: Вызываются 4 человека. Трое должны выйти из класса. А оставшийся  вместе со всем классом должен внимательно выслушать рассказ, который зачитывает учитель. Рассказ должен быть не очень длинным (2-3 абзаца), может содержать много имен собственных, т.е. информативен (например, краткий конспект параграфа, или того материала, который должен быть объяснен учителем по новой теме).
 После этого приглашается один из 3-х участников игры, которых не было в классе, он должен внимательно выслушать  рассказ 1 учащегося. После пересказа  он  садится на свое место, приглашается следующий, которому  пересказывает 2 учащийся, рассказанное первым.  И так до конца. После этого учитель читает первоначальный вариант рассказа,  на доске, а ребята в тетради записываются сложные слова, понятия  и объясняются.
Вариант рассказа по теме "Ребенок и его права" (§ 2):  "Несколько лет назад Россия признала очень важный документ - Конвенцию о правах ребенка. Конвенция была принята не каким-то одним государством, а Организацией Объединенных Наций. Это - всемирная международная организация. А конвенция - международно-правовой документ. Вот, например, одна из статей Конвенции гласит: "Ни один ребенок не может быть объектом произвольного или незаконного вмешательства в осуществление его права на личную жизнь, семейную жизнь, неприкосновенность жилища или тайну корреспонденции или незаконного посягательстве на его честь и репутацию. Ребенок имеет право на защиту закона от такого посягательства."
Конвенция - не закон. Но Российское государство с ней согласилось. Значит, оно обязалось принять такие законы, которые бы защищал! права ребенка. Так, в самом строгом из них - Уголовном кодексе РФ, говорится о тех преступлениях, которые нарушают права несовершеннолетних. За каждое из них государство очень строго наказывает. Вот некоторые из прав ребенка, записанные в Семейном кодексе РФ: «право жить и воспитываться в семье; - право на общение с родителями и другими родственниками; право на защиту; - право выражать свое мнение; - право на имя, отчество и фамилию; - право на изменение имени, отчества и фамилии; право на имущество.
Необходимо учиться отстаивать свои права."


"АЗБУКА"

Количество участников: целый класс, по одному, парами, по группам.

Педагогические возможности: одна из форм проверки домашнего задания.

Правила игры:
Задается буква, допустим "П". Ребятам предлагается написать список, состоящий из слов, начинающихся с этой буквы и тесно связанных с темой, о которой идет речь на уроках... Дается время, допустим, 7 минут. Ребята выполняют задание. Затем результаты сравниваются. Побеждает команда с самым длинным списком, слова в котором строго соответствуют заданию. Лучшие списки зачитываются вслух. Другие группы дополняют свои записи, теми словами, о которых они забыли.

«АУКЦИОН»

Количество участников: целый класс.

Педагогические возможности: обобщение материала (например, раздел «О государстве»).

Правила игры:
 Учащимся  предлагается "подсчитать условные единицы", т.е. записать в тетрадях все термины, относящиеся к изучаемой теме. На эту работу отводится определенное время, предположим, 5 минут. Через 5 минут объявляется "Аукцион". Предлагается начальная "цена", допустим, 6 условных единиц - "Кто может предложить больше?". Участники называют свою цифру (т.е. сколько записано слов в их списках). Руководитель "Аукциона" забирает тетради у трех "самых богатых граждан", проверяет ошибки или повторы,  оглашается полный список, а ребятам предлагается дописать то, что они забыли. Одновременно проходит работа по уяснению и обсуждению некоторых терминов. Победитель торжественно получает оценку "5" (или приз).


СНЕЖНЫЙ КОМ.

Количество участников: от 5 до 25 учащихся.

Педагогические возможности: одна из форм проверки домашнего задания (например: "Какой суд нам нужен").

Правила игры:

Попросить всех играющих выйти к доске и встать в одну линию.  Первый участник игры называет одно из ключевых слов или словосочетаний, относящихся к данной теме, например, "суд"', следующий участник должен сначала произнести то, что сказал первый, а затем сказать слово, связанное по смыслу с уже сказанным (например: суд, приговор). Следующий повторяет слова 1 и 2 участника,  добавляя свое (суд, приговор, закон). Новый участник увеличивает этот ряд новым словом (суд, приговор, закон, прокурор). В конце концов получается длинный ряд, относящийся к определенной теме ( Например: суд, приговор, закон, прокурор, судья, конституция, федеральный закон, коллегия судей, принцип независимости, обычай талиона, кровная месть, "телефонное право", реформа российского суда). Тот, кто ошибается или делает длинную паузу, выходит из игры, садится на свое место. Победителем оказывается тот, кто останется последним и скажет правильно всю получившуюся цепочку слов. Можно одного из учащихся попросить записывать образовавшуюся цепочку в его задача первым заявлять, что сделана ошибка; учитель может находиться рядом с этим учеником - это облегчит ему контроль за ситуацией. Чтобы усилить дидактическую функцию, первое слово может называть учитель: во-первых, он может задать сложное, но важное слово (например, "принцип независимости"),  повторив которое много раз, учащиеся смогут хорошо запомнить его; во-вторых, учитель становится как бы непосредственным участником игры, сближается с учениками, создавая атмосферу сотрудничества.
Ребята, которые не участвуют в игре, должны записывать и следить за правильностью цепочки. Один из учащихся может записывать слова на доске. Играющие стоят лицом к классу, поэтому, записанные на доске слова, видны только учителю и выбывшим из игры. А потом учитель вместе с классом просматривает цепочку, определяет взаимосвязь ее слов или проводит словарную работу, останавливаясь на смысловом значении того или иного термина.

«ОТГАДАЙ ТЕРМИН»

Количество участников: целый класс.

Педагогические возможности: одна из форм проверки домашнего задания, позволяет учителю выявить логические способности учащихся,  приучает учащихся правильно ставить вопросы, сопоставлять ответы, приходить к правильным выводам (Например,  тема "Совесть")


Правила игры: 
Один из участников игры (водящий) уходит за дверь. Все остальные загадывают какое-либо слово, относящееся к теме, которая изучалась на предыдущем уроке. Вызывается водящий, он должен отгадать, что задумано. Ему разрешается задавать всем остальным участникам такие вопросы, ответы на которые могут быть только : да , "нет", "отчасти". Чтобы игра происходила более организовано, между ответом и новым вопросом должно пройти не более минуты, а количество ответов не должно превышать 10. Тот кто за 10 вопросов не отгадал слово, уступает место другому участнику; при этом нужно сказать какое слово было задано, и загадать новое. Класс должен дружно отвечать на поставленные вопросы. Выигрывает тот, кто за меньшее количество вопросов сумел отгадать термин. (Одному из учеников можно поручить фиксировать количество задаваемых водящими вопросов).
Пример, вопросов, по которым ученик разгадал загаданное классом слово  "циник":
Это слово как-то связано с законом? - нет 
Так называют человека. - да
Так называют плохого человека? - да 
Так называют человека, который совершил не одно преступление? - нет
Так называют человека, которому все равно, что о нем думают? - да
Это циник. 

«ТУРНИР»

Количество участников: 2 учащихся.

Педагогические возможности: обобщение материала.

Правила игры:
Определяется тема. Игра начинается со жребия, кому первому начинать. Далее первый участник должен задать вопрос по данной теме, второй участник отвечает. Если он ответил правильно, то сам задает вопрос, на который отвечает первый участник турнира. Беседа идет до тех пор, пока кто-либо из участников даст неправильный ответ, либо не сможет задать вопрос. Победитель тот, кто последним дал правильный ответ и задал свой вопрос, оставшийся без ответа. На этом игра заканчивается. (Если игра заканчивается очень быстро, со второго или третьего вопроса, то с победителем сражается другой игрок.)

«ПРОДОЛЖИ РАССКАЗ»

Количество участников: 2 учащихся или весь класс.

Педагогические возможности: одна из форм проверки домашнего задания.
Правила игры:
В этой игре двое учеников должны по одному предложению рассказать материал по изучаемой теме. Один начинает, другой продолжает. Выигрывает тот, чье предложение было последним, в то время как другой уже не сможет больше ничего вспомнить.



 «АССОЦИАЦИИ»

Количество участников: от 1 учащихся до целого класса.

Педагогические возможности: Закрепление и усвоение пройденного  материала,  позволяет учителю увидеть некоторые индивидуальные особенности учащихся,

Правила игры:
 Ведущий называет какой-либо термин, например, фашизм, цинизм, мораль и т.д. Учащиеся класса должны назвать, с чем или с кем ассоциируется у них это слово. Например, фашизм у кого-то ассоциируется со свастикой, у кого-то с мужчиной в каске и с маленькими усами, но могут быть ассоциации не совсем понятные, например, ассоциация фашизма с крысой. В этом случае можно попросить объяснить почему. Воображение детей совершенно разное и поэтому некоторые ассоциации могут быть далекими от предмета, в этом случае лучше не заострять на них внимание.


«ТРИ ПРЕДЛОЖЕНИЯ»

Количество участников: целый класс.

Педагогические возможности: одна из форм объяснения  нового материала,  помогает развивать очень важное умение - выделение главного, на котором основывается умение составлять план, конспект.

Правила игры:
Учитель зачитывает короткий рассказ или документ. Ученикам необходимо внимательно выслушать и передать содержание рассказа или документа тремя простыми предложениями, которые предложения ребята могут записать в тетради. В этом случае удобней выявить победителя. Побеждает тот, у кого рассказ короче и при этом точно передает содержание.
Другой вариант игры - работа с печатным текстом. Это может быть отрывок из учебника или документа.


Приложение78
Деловая игра:  Защита проекта «Дом самоуправления».

(10 класс).
Цель: поддержка и развитие школьных самоуправленческих объединений.
Задачи:
-формирование навыков коллективной деятельности.
формирование навыков бесконфликтного межличностного общения подростков
-обучение основам школьного самоуправления в игровой форме
-создание атмосферы творчества и взаимопонимания в процессе коллективной деятельности
Участники: учащиеся 10 класса.
Для игры необходимо:
1.два одинаковых комплекта листов 10 на 20см (по 14 листов в каждом комплекте)
2.два листа ватмана
3.клей, скотч, ножницы
4.маркеры, фломастеры
Подготовка к игре.
-Написать на 12 листах каждого комплекта цветной бумаги по одному слову: добровольность, равноправие, инициативность, взаимодействие коллективов и их органов самоуправления, совместная деятельность взрослых и детей, ответственность, самоанализ, организаторские знания, самоконтроль, творчество, самокритичность, коллективное творческое дело.
-Два листа остаются неподписанными.
-На двух листах ватмана контуры дома: фундамент-4 кирпича, 1 этаж- 4 кирпича,2 этаж- 4 кирпича, крыша, труба)
Описание игры.
Первый этап(5-7минут) разминка:
Ведущий предлагает группе играющих попробовать определение понятия "самоуправление".
Высказывая  собственное мнение, каждый играющий участвует в коллективном определении понятия "самоуправление"
Второй этап(20-30минут) основная часть: 
Ведущий: Давайте представим,  что самоуправление - это ДОМ, у которого есть ФУНДАМЕНТ, два этажа, КРЫША и ТРУБА. А кирпичи у нашего ДОМА - это основные принципы самоуправления: добровольность, самостоятельность и т.д. Всего 12 кирпичей.
         Самые основные кирпичи - те, на которых держится весь ДОМ,- закладываются в ФУНДАМЕНТ. Затем те кирпичи, которые представляются вам необходимыми и важными - на 1-й этаж, оставшиеся - на 2-й этаж. У вас есть в запасе два незаполненных кирпича - вы можете написать на них то, что по вашему мнению, не хватает для определения самоуправления, и поместить их там, где захотите.
         А еще у вас есть КРЫША, где вы можете написать, даже нарисовать все, что сделает ваш ДОМ лучше, добрее, веселее. Например, на КРЫШЕ может поселиться "кошка хорошего настроения".
       У  ДОМА есть ТРУБА. В эту ТРУБУ вылетает то, что мешает этому ДОМУ: все лишнее и ненужное.
        Затем ведущий предлагает разделиться на две микрогруппы (7-8человек). Каждой микро группе выдается комплект кирпичей, ватман с контуром дома, клей, маркеры.
Ведущий: Представьте, что вы -коллектив архитекторов, разрабатывающих проект дома, где должны быть использованы данные вам кирпичи. Необходимо выбрать:
конструктора, который непосредственно клеит, рисует и пишет на листе ватмана ваш проект.
ведущего, который будет вести обсуждение.
референта, который должен писать обоснование закладки каждого кирпича. Например, "равноправие" - основа самоуправления. потому что все члены коллектива должны быть равны, иначе будет несправедливость.
Время на строительство 15 минут. По окончании срока каждая группа по очереди "защитить" свой проект, то есть объяснить, каким получился "ДОМ самоуправления".
При защите вторая группа задает вопросы, просит уточнить по их мнению, фрагменты проекта.
Третий этап. (10-15минут) кульминация.
"Защита" каждого проекта.
Ведущий следит, чтобы оппоненты не перебивали "защищающих", вопросы задавали в корректной форме, избегали негативных высказываний, резкой критики. Поощряет доброжелательность и взаимопонимание.
Четвертый этап. (5-7минут) послесловие.
Ведущий подводит итоги игры. Объясняет правильное расположение кирпичей, если в проекте были допущены грубые ошибки.
Утверждает "защиту" обоих проектов с учетом поправок.
Участникам игры предлагается коллективное "резюме":
Сегодняшняя игра произвела на меня впечатление:

большое +5,+4,+3,+2,+1,0,-1,-2,-3,-4,-5.

Нам понравилось:

Нам мешало:

На следующей встрече нам бы хотелось:

Приложение 9
Варианты тренингов на уроках обществознания.

Тренинг "Рекламная диета"

Цель системы упражнений - выработать своё отношение к рекламной продукции и дистанцироваться от фабрик "Производства создания и образа жизни".

Первый шаг - коллективный анализ рекламной продукции в различных средствах массовой информации: газеты, радио и телереклама. Основной вопрос: к каким ценностям апеллирует реклама, какими способами достигается эффект. Результат: выделение основных ценностно-смысловых рекламных ореинтаций и приёмов рекламы.

Второй шаг - создание собственной рекламной продукции в графическом и видеоварианте по аналогии с "Большой рекламой" — продуктивна реклама с "местной спецификой", например: школьные достопримечательности. Возможно пародирование различных рекламных сюжетов и стилей.

Третий шаг - анализ сложившегося собственного отношения к рекламе. Выявление специфики индивидуальной восприимчивости к рекламе. Способы "защиты" от рекламы.

Тренинг "Я голосую за тебя"

Цель тренинга - помочь учащимся увидеть и подчеркнуть основные достоинства партнёра, научить ребят открыто высказывать свое мнение о людях, закрепить диалоговый стиль общения, формировать уважительное отношение к человеку.

Участники, объединившись в пары, составляют список основных достоинств своего партнера имея ввиду что он выдвигается кандидатом в мэры города.

Во время работы партнеры не должны общаться друг с другом, то есть нельзя задавать вопросы, спрашивать о чем-то, просить подтверждения своих мыслей и т. п. Работа над составлением списка должна проводиться в тишине.

Затем ребята зачитывают свои записи друг другу, комментируя их, дополняя словами то, что им удалось написать на первом этапе. В это время партнер имеет право задавать вопросы, уточнять и любым другим способом высказывать свое отношение к услышанному.

"Четвёрка" (Микрогруппы по 3-4 человека).

Тренинг "Доверенное лицо"

“Сегодня мы потренируем умение убеждать людей. Для этого вам необходимо в течение двух-трех мин составить тезисы (план, конспект) своего выступления перед аудиторией. С целью - убедить слушателей в том, что человек, которого вы представляете в качестве его доверенного лица, является самым достойным претендентом на должность мэра города.

Вы должны выбрать в качестве такого претендента любого человека из вашего класса, составить план своего выступления без всяких консультации с ним. Кроме того, ни один человек в классе не должен даже догадываться, о ком вы собираетесь писать.

При составлении тезисов своего выступления желательно подчеркнуть именно деловые характеристики претендента на должность мэра. Но не стоит забывать и его чисто человеческие качества и достоинства. Ваш “портрет” этого человека должен быть достаточно полным, а ваша речь в качестве доверенного лица убедительной. Дня этого нужно приводить как можно больше фактов из его биографии, примеры делового подхода к решению сложных проблем, реальные случаи, в которых он проявил себя как порядочный человек, отстаивал свою гражданскую позицию и т.п.

Одним словом, ваша задача - убедить микрогруппу в том, что ваш претендент достойнее всех сможет выполнять обязанности мэра города. При этом, естественно, опираться следует на реальные факты и аргументы. Не стоит фантазировать. Найдите достоинства и привлекательные черты в человеке, которого вы представляет в своей микрогруппе.

После составления тезисов учащиеся объединяются в микрогруппы по 3-4 человека и по сигналу педагога во всех группах одновременно начинают по очереди выступать в качестве доверенного лица, рассказывая о самом достойном человеке и убеждая в этом остальных членов микрогруппы подчеркнем еще раз, что все микрогругшы работают одновременно.

Время у каждого участника ограничено - одна минута. За этим внимательно следит педагог, но в работу микрогрупп не вмешивается. Ребята должны самостоятельно передавать друг другу слово для выступления.

Во время выступления члена микрогруппы остальные ребята не должны ему мешать, например, задавая много вопросов, так как в этом случае у выступающего просто не хватит времени для представления своего претендента. Для вопросов и уточнений отводится специальное время.

После выступлений всех членов микрогруппы дается еще четыре минуты на уточнение и вопросы друг к другу, а также на принятие решения в каждой микрогруппе о том, чей претендент действительно достоин баллотироваться на должность мэра города. При этом ребята должны обратить внимание на аргументированность выступлений, убедительность речи ораторов, на то, какими были ответы на возникшие вопросы и т.п.

В каждой микрогруппе должен быть выбран один из претендентов на должность мэра города. Доверенное лицо, которое смогло убедить в этом микрогруппу, объявляется победителем.

"Референдум" ("Народное мнение")

Для этого тренинга нужно заранее подготовить бюллетени для голосования, включив в них ряд вопросов, например, из реальной политической жизни страны, или вопросы, касающиеся экономических реформ, которые предстоят в родном городе.

Тему и вопросы референдума нужно объявить за неделю-две до занятия, для того, чтобы ребята смогли подумать, посоветоваться с родителями, друзьями и принять самостоятельное решение.

Во время “референдума” проводится голосование: каждый желающий получает один бюллетень с вопросами, отвечает “да” или “нет” и опускает заполненный бюллетень в урну. В качестве урны можно использовать любую коробку или ящик.

Затем педагог вынимает все бюллетени. Подсчёт голосов можно осуществить сразу же, подключив к этому самих ребят (счётная комиссия из 3-4-х человек). Но можно подсчет перенести и объявить результаты референдума на следующем занятии.

"Я и закон" ("Размышляя о себе самом")

“Подумайте о своих взаимоотношениях с Законом. Всегда ли вы действуете в соответствии с его требованиями? Не случалось ли вам нарушать, например, правила дорожного движения?

А где вы узнали о том или ином Законе? Кто вам рассказал о том, что является нарушением Закона и какую ответственность несет нарушитель?

Если вы всё-таки нарушали какие-нибудь правила или положения Закона, то почему это происходило? Вы не знали, что этого делать нельзя? Вы сделали это случайно, хотя знали, что это запрещено? Или вы сознательно делали это, да еще не один раз, надеясь, что никто ничего не заметит и вам все сойдет с рук?

Какое самое серьезное нарушение Закона вы допустили? Попробуйте вспомнить те чувства, которые охватили вас, когда вы поняли, что нарушили Закон?

Если вы не вспомнили ни одного случая нарушения Закона, то, как вы можете это объяснить? Тем, что вы всегда выполняете все требования и правила? Или вы очень боитесь наказания?

Все ваши размышления можно записать и оставить у себя для дальнейших размышлений над этими серьезными вопросами”.

"Правовое государство".

"Карусель" (работа в два круга)

Учащиеся встают в два круга. Педагог объясняет основные игровые роли, которые будут по очереди играть ребята.

Первая групповая роль (ее также одновременно играют ребята, стоящие во внутреннем круге) – активные сторонники правового государства.

Их задача - убедить своего партнера в том, что только в правовом государстве человек может быть по-настоящему свободен, он может нормально трудиться и выполнять свои гражданские обязанности, зная, что его права и свободы защищены силой государственной власти и законом. Но чтобы убедить в этом своего партнера, нужны не только слова, но серьезные доводы и аргументы, в том числе из современной жизни.

Вторая групповая роль (ее одновременно играют ребята, стоящие во внешнем круге) – сторонники диктатуры, единоличной власти.

Их задача, отвечая на все доводы и аргументы сторонников правового государства, – отстоять свою точку зрения, доказывая, что только в государстве, где есть “сильная рука”, люди хорошо работают, а не требуют себе больше прав.

Время на один диалог со своим партнерам - три минуты. Затем по сигналу педагога все ребята, стоящие во внешнем круге делают один-два шага вправо и оказываются перед новым партнером. Снова отводится три минуты, для очередного диалога.

Учащимся следует напомнить, что во время диалога нужно уважать мнение партнера, внимательно выслушивать его аргументы, но в то же время и самому нужно высказаться. Для этого, тактично остановив партнера, ученик приводит свои доводы и аргументы.
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