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УСЛОВИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ И СТАНОВЛЕНИЯ ОПЫТА
  Основной задачей современного образования является воспитание творческой, самостоятельной, свободной личности, так как именно творческий человек определяет прогресс человечества. Наше время – время информационных технологий – требует творческих, нестандартно мыслящих людей и высококвалифицированных специалистов, которые будут направлять свою энергию и знания на благо общества. 
  Деятельностный подход в образовании позволяет развивать интерес к предмету и формировать прочные самостоятельные навыки познания окружающей действительности. Особо важным является возможность развивать актуальную, творческую, познавательную деятельность, а вместе с тем воспитывать чувства самосозидания и самоуважения, умения действовать в неожиданных жизненных ситуациях и решать нестандартные проблемы. В преподавании истории достичь поставленных целей можно только с помощью деятельностного и проблемного подходов к обучению, которые реализуеются  через  решение учебных познавательных задач.

   Преподавая историю и обществознание, стало очевидно, что вся информация, полученная студентами, используется нерационально, а многое попросту со временем забывается. А вот умение оценить полученное знание, находить нестандартные методы решения учебных задач и анализировать проблемные ситуации,  прочно закрепится в памяти и позволит  не только увидеть  межпредметные и внутрипредметные связи, но и добиться успеха в личном и профессиональном становлении будущего специалиста.
     Комплекс учебных познавательных задач и заданий по истории возник на основе опыта работы с группами студентов с разным уровнем базовых знаний по предмету, разными психологическими особенностями и мотивационным отношением к гуманитарным дисциплинам. Один из авторов французской школы анналов  Марк Блок говорил, что историю изучают, 
во- первых, потому, что интересно, во- вторых, потому, что она наполняет жизнь человека смыслами, и, наконец, она просто развивает. Поэтому каждый студент должен получить такую учебную задачу, которая помогала бы ему обрести личное осознанное отношение к истории, соотнося свое мнение с ценностями разных эпох и общечеловеческими ценностями.

АКТУАЛЬНОСТЬ  И ПЕРСПЕКТИВНОСТЬ ОПЫТА
  Сегодня перед образовательным учреждением стоит задача гуманизации и гуманитаризации образования. Образование должно способствовать социализации личности. Современное историческое образование согласно Федеральному государственному образовательному стандарту СПО должно способствовать формированию инициативности и ответственности гражданина государства. Следовательно, преподаватель не должен давать студентам готовые оценки и идеалы - необходимо умело подводить студентов к самостоятельному их постижению. В этом и заключается роль проблемного обучения. В требованиях к результатам освоения основной профессиональной образовательной программы в ФГОС СПО прописаны общие и профессиональные компетенции, которыми должен обладать выпускник по конкретной специальности:
ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, выбирать типовые методы и способы выполнения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество

ОК 3. Принимать решения в стандартных и нестандартных ситуациях и нести за них ответственность

ОК 4. Осуществлять поиск и использование информации, необходимой для эффективного выполнения профессиональных задач, профессионального и личностного развития 
ОК 5. Использовать информационно- коммуникационные технологии в профессиональной деятельности

ОК 6. Работать в коллективе и команде, эффективно общаться с коллегами, руководством, потребителями

ОК 7. Брать на себя ответственность за работу членов команды, результат выполнения заданий

ОК8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Ориентироваться в условиях частой смены технологий в профессиональной деятельности.
Все эти компетенции можно развить только в рамках системно-деятельностного  и  проблемного подхода в образовании, а их неотъемлемым компонентом и будет деятельность, направленная на решение учебных познавательных задач. Творческий потенциал студентов огромен. Несмотря на это среди общепризнанных недостатков в знаниях по гуманитарным предметам, в том числе и истории, чаще всего отмечают недостаточную действенность знаний, неумение студентов применять их в жизни, а также слабое развитие навыков и умений их самостоятельного приобретения. 
Учебные познавательные задачи, применяемые в обучении истории  и во внеурочной деятельности могут служить следующим целям:

1.Возбуждению интереса к истории

2.Мотивации учебной деятельности

3.Самостоятельному изучению нового материала

4.Иллюстрации исторических фактов и событий

5.Углублению теоретического материала

6.Приобщению к творческой и поисковой деятельности по истории

7.Выработке необходимых предметных, метапредметных и общепрофессиональных  умений и навыков 

8.Контролю и самоконтролю усвоения материала
9. Выявлению творческих способностей, знаний и умений.

Эти цели полностью соответствуют рассмотренным выше компетенциям.

На жизненном пути каждому человеку постоянно приходится решать те или иные задачи. Задача- вопрос, требующий нахождения решения по известным данным с соблюдением известных условий. Таким образом, студенты, имеющие разный уровень подготовки по дисциплине, могут получить дополнительное средство для  улучшения своих познавательных ресурсов и достижения успеха в обучении.  Необходимо отметить, что положительный результат в обучении будет достигнут, если студент будет увлечен самим поиском методов и способов решения учебных познавательных задач,  будет анализировать, делать выводы, умело применять полученные знания в жизни.

Конечно, сегодня существуют готовые сборники с заданиями и упражнениями по истории, но на основе опыта работы, можно сделать вывод, что не всегда бывает достаточно разбора и решения какой-то изолированной задачи из сборника, особенно если речь идет о конкретной учебной группе или ведется индивидуальная работа с тем или иным студентом. Каждый студент- индивидуальность, поэтому подчас приходилось составлять познавательную задачу или что-то менять в ней, учитывая способности и склонности конкретного студента. Иногда студенты проявляют живой интерес к необычной формулировке или понятию прямо на уроке, поэтому приходится поддерживать их стремление узнать как можно больше неизвестного и предлагать  им  поискать информацию самостоятельно. Некоторые студенты, желая  получить дополнительную оценку,  с удовольствием и интересом будут решать  очередную познавательную задачу, отыскивая дополнительную информацию, нежели просто учить материал из учебника. Кроме того, познавательные задачи должны соответствовать теме или разделу (вопросу) каждого конкретного урока. Уместно использовать такие задачи и при проведении внеклассных мероприятий (игр, конкурсов, олимпиад, конференций, бесед, викторин)  по изучаемым дисциплинам. Таким образом,  возникла необходимость создания комплекса познавательных  задач и упражнений, который дает возможность не только углублять и закреплять знания, но и систематически развивать познавательные силы студентов, прививать им умения и навыки творческого применения изучаемого.
ВЕДУЩАЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ИДЕЯ

 Объединив цели развития познавательной активности через учебные познавательные задачи и реализуя их в учебном и внеурочном процессе, возникла методика, центральное место в которой занимает система учебных познавательных задач, учитывающая особенности и закономерности использования задач на уроках истории и во внеурочных мероприятиях,  а также способы формирования необходимых умений и навыков для их решения.  
ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ БАЗА ОПЫТА
Теоретические основы опыта:
1.Системно-деятельностный подход в образовании

2.Проблемный подход в образовании

  Понятие системно-  деятельностного подхода впервые было введено в 
1985г. Системно- деятельностный подход реализуется с помощью технологии деятельностного метода- метод обучения, при котором обучающийся не получает знания в готовом виде, а добывает их сам в процессе собственной учебно- познавательной деятельности. По мнению А.Дистервега «Плохой учитель преподносит истину, а хороший - учит её находить».
Системно- деятельностный подход является результатом объединения системного подхода, который разрабатывался в исследованиях Б.Г.Ананьева, Б.Ф. Ломова  и деятельностного, который разрабатывался Л.В.Занковым, Л.С.Выготским, А.Р.Лурия, Д.Б. Элькония, В.В.Давыдовым.

 По мнению историка А.Т.Степанищева система (от греч.sustema- целое, составленное из частей, соединение)- множество элементов, находящихся в отношениях и связях друг с другом и образующих определенную целостность, единство. Особенностью системно -  деятельностного подхода является положение о том, что способности есть результат преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую деятельность путем последовательных преобразований. Поэтому  в основе усвоения системы научных знаний лежит организация системы учебных действий. Как указывает В.В.Давыдов, первичная форма существования теоретического знания - это способ действия.
Необходимо отметить, что без формулы ЗУН (знания, умения, навыки) прочных результатов в обучении не добиться. Вместе с тем, действует еще одна формула: компетенция-деятельность-компетентность. Компетенция должна пройти через деятельность, чтобы стать компетентностью, как характеристикой личности студента. Компетентность-это знание в действии, поэтому и компетентностный подход не противостоит деятельностному, а  сливается с ним.   Песталоцци и Дистервег полагали,  что  человек  обладает  врождёнными  задатками,  которым свойственно стремление к развитию. Задача образования  -  возбудить  задатки, чтобы они могли самодеятельно развиваться. «Без возбуждения  не  может  быть развития…» Лучшим приемом для достижения высоких результатов обучения  Л.Н.Толстой считал накопление обучающимися возможно большего количества конкретных сведений и фактов, в отличие от традиционного сообщения обобщенных и отвлеченно-абстрактных истин. По Толстому, педагогу необходимо исходить от конкретного, жизненного опыта обучающихся, от частных фактов и явлений вести  к обобщениям. Толстой рекомендовал учителям обращать внимание обучающихся на полное понимание совершаемых ими действий, использовать элемент проблемности в обучении, подводить их к самостоятельному выведению правил, заключений. Вот как он формулирует данное положение в своем педагогическом труде “Общие замечания для учителя”:  “Давайте ученику как можно больше сведений и вызывайте его на наибольшее число наблюдений по всем отраслям знания, но как можно меньше сообщайте ему общих выводов, определений, подразделений и всякой терминологии.”  (Л. Н. Толстой. Педагогические сочинения. М., 1953, стр. 340). 

Сегодня современному педагогу предстоит отойти от традиционной передачи готового знания. Задачей педагога становится не только наглядно и доступно на уроке все объяснить, рассказать, показать, а включить самого обучающегося в процесс самодеятельного овладения новым знанием, применения полученных знаний в решении жизненных задач и проблем через решение  учебных познавательных задач. Недаром китайская мудрость гласит: «Я слышу - я забываю, я вижу -я запоминаю, я делаю- я усваиваю».

Даже учебники, по которым реализуются развивающие программы, составлены с опорой на деятельностный подход в образовании. В них нет готовых ответов на сложные вопросы, зато есть интересные и увлекательные задания, выполняя которые студенты сами формулируют тему урока, ставят проблему, открывают новые знания, действуют творчески, а не по шаблону.
При этом позиция педагога: к группе не с ответом, а с вопросом. Позиция студента: за познание мира в специально организованных условиях. Системно-деятельностный подход обеспечивает на каждой ступени образования:

1.Прохождение всех необходимых этапов усвоения понятий, что позволяет существенно увеличить прочность знаний
2.Учебные действия обучающихся - на этапе  «открытия» нового знания

3.Организацию действий самоконтроля и самооценки - в ходе выполнения самостоятельной работы над учебной познавательной задачей, которую студенты проверяют прямо во время урока

4.Создание благоприятные условия для разноуровневого обучения

5.Способствует достижению личностных результатов.
С понятием системно–деятельностного подхода в образовании тесно переплетается понятие проблемного подхода.

Проблемный подход к обучению основан на проблемном методе обучения, который, по мнению А.Т.Степанищева, представляет  собой совокупность действий, приемов, направленных на отработку и усвоение знаний через активную мыслительную деятельность, включающую постановку и решение продуктивно- познавательных вопросов и задач, содержащих противоречия (исследовательские (учебные) или реальные), способствующих успешной реализации целей исследовательского (учебного) процесса.

 Проблема (от греч.problema- задача, задание)- теоретический или практический вопрос, требующий разрешения, исследования. Проблема рассматривается как значительная преграда, которую обычным способом не преодолеть. К использованию элементов проблемности призывали еще древние греки. Напоминал об этом историкам еще и Ф.М.Достоевский: «Ну, не верь, но хоть помысли». На рубеже 20-21 веков в гуманитарной образовательной практике широкое распространение получили исторические задачи. А.Т. Степанищев  называет их проблемными задачами и по его мнению проблемная задача – это дидактическое средство, которое содержит в себе реальное или кажущееся противоречие, вызывает затруднение при выработке на него ответа, требует не вспоминания готовых знаний, а размышления, рассуждения, заключает дополнительную вводную информацию, а при необходимости и ориентиры поиска ее решения. В своем педагогическом опыте обращаюсь к познавательным задачам. Методисты их подчас отождествляют с творческими, поскольку задачи направлены на развитие самостоятельной интеллектуальной деятельности студентов. 
  Впервые в историографии и отечественной педагогике термин «учебно-логическое задание» в дидактическом исследовании был использован Е.Я.Голантом. Однако он не раскрыл его сущности и указал лишь на то, что «эти задания объясняются учащимся в процессе учебной работы и не требуют обязательного раскрытия положений логики, лежащих в их основе». Важным вкладом в развитие теории учебных задач стали работы И.Я. Лернера. В своей работе он представил возможные типологии учебных задач, раскрыл их функции и роль в учебном процессе. Наработки И.Я.Лернера остаются и сегодня классическими по данной проблеме. Он является автором прикладных работ- сборников задач по истории Отечества. Важным вкладом в изучении проблемы являются педагогические идеи В.В.Давыдова. Главная особенность учебных задач, по Давыдову, состоит в том, что при их решении обучающийся ищет и находит общий способ подхода ко многим частным задачам, которые в последующем выполняются как бы с ходу и сразу правильно. Учебная задача решается посредством системы действий. Следует выделить методические разработки С.Г. Смирнова, который является автором нескольких задачников по истории древнего мира и средних веков.  Он отмечает специфику и особенности построения уроков с применением принципов проблемного обучения.
  Необходимость широкого использования учебных познавательных задач при изучении гуманитарных предметов в целом и истории в частности, некоторые принципы их построения и известный опыт применения показаны в работах советских методистов П.В.Горы, Ц.Л.Рупиной, Г.И.Щукиной, современных российских исследователей А.Т. Степанищева, С.В.Ветровой, С.П. Вольвакова. В настоящее время отсутствует единый подход в  теоретической разработке учебных познавательных задач по истории. В частности, остается предметом дискуссии само понятие «учебная задача» как в общенаучном плане, так и применительно к методике преподавания истории: нет единства мнений среди методистов по поводу содержания и применения учебных познавательных задач. Рассмотренные выше теоретические подходы к обучению  положены в основу обобщаемого опыта.

НОВИЗНА ОПЫТА
  Новизна опыта заключается в отыскивании путей и принципов конструирования системы познавательных  учебных задач и упражнений по истории, которые наряду с использованием информационно- коммуникационных технологий способствовали бы формированию интеллектуальных, творческих способностей, а также общепрофессиональных компетенций студентов.
  Особенно хочется обратить внимание на необходимость создания системы учебных познавательных задач в их единстве и обоснованности, так как именно в этом случае будет достигнут наилучший образовательный результат. Решение  познавательных задач должно предваряться упражнениями, познавательными заданиями (образными, интеллектуальными или логическими).  В гуманитарных дисциплинах, в том числе истории, задачи применяются достаточно редко. Даже в тех редких случаях, когда в учебниках есть задачи, далеко не все студенты стремятся ознакомиться с их содержанием или попытаться найти ответ. Скорее всего, это связано с отсутствием навыков решения таких познавательных задач. Основной способ обучения решению задач методом расположения их по степени сложности, близости к изучаемой теме и четкой обусловленности действий студента достаточно эффективен и обеспечивает достижение цели. В случае неподготовленности студента к решению той или иной задачи можно оказать ему помощь тремя путями:
1.Предложить другую задачу того же типа, но более четко определяющую для данного уровня студентов направления поиска ответов. Затем предлагается нерешенная перед этим задача.

2.Неподдающаяся решению, хотя и доступная задача, преобразуется в вариант основной задачи.

3.Расчленение задачи на подзадачи, каждая из которых сохраняет значение поисковой и вместе с тем является шагом на пути решения основной. 
 Поиски путей преодоления отмеченных недостатков привели к мысли о необходимости построения проблемного обучения истории на основе внедрения в обучение учебных познавательных задач.
В процессе работы над систематизацией учебных познавательных задач,  познавательных упражнений  и заданий были выполнены   следующие методические разработки:

         1.Феоктистова Ю.В.Тестовый контроль знаний по дисциплине «Культурология».- Кольчугино, 2008

2.Феоктистова Ю.В.Знатоки истории. - Кольчугино, 2010
3.Феоктистова Ю.В. Самостоятельная работа студентов по обществознанию. - Кольчугино, 2010

4.Феоктистова Ю.В.Мотивация обучения: комплексное использование наглядных средств обучения на уроках истории и обществознания. - Кольчугино, 2013

 Представленные методические сценарии активно используются для проведения внеурочных мероприятий по дисциплинам, которые всегда вызывают у студентов большой интерес, желание принять участие и  продемонстрировать свой запас знаний и творческий потенциал. С представленными методическими разработками можно познакомиться на сайте: Кольчуг ПК. РФ
ТЕХНОЛОГИЯ ОПЫТА
  Преподавание гуманитарных дисциплин, в том числе и истории, в силу особенности самого предмета, представляет собой благоприятную среду для применения различного вида учебных познавательных задач, так как курс истории включает в себя разделы, изучение и понимание которых требует большой познавательной активности. Об определенном уровне сформированности у студента то или иного приема мышления можно говорить в том случае, когда он умеет пользоваться соответствующей мыслительной операцией. Формированию приемов мышления способствует логичное, обоснованное, доказательное изложение учебного материала, поскольку оно включает студента в процесс анализа и обобщения, будит в нем стремление проникнуть в сущность явления, понять его причину.  Приемы логического и диалектического мышления складываются у студента при выполнении познавательных упражнений и заданий, решении  познавательных задач, знакомстве с критическими статьями, участии в дискуссиях. Психологи выделяют следующие этапы формирования приемов мышления: усвоение содержания приема; самостоятельное его применение; перенос на новые ситуации. (Современные технологии обучения // Школа и учитель в зеркале модернизации образования. М., 2003).

 Сформировать приемы мышления и познавательную активность у студентов помогает система познавательных задач, построенная  с учетом следующих принципов:

1.Включение познавательных задач в учебный материал должно быть обоснованным, во-первых, логикой предмета и, во- вторых, значимостью изучаемого материала в общей системе знаний. В этом случае они будут способствовать не только формированию приемов мышления, но и более глубокому пониманию учебного материала.

2.Система познавательных задач должна включать задания, требующие от студентов все более высокой ступени познавательной активности.  
     3. Познавательные задачи должны использоваться на всех этапах учебного   процесса: при изучении нового материала; при закреплении и проверке знаний; при повторении. Эта единая направленность повышает эффективность проводимой работы. Кроме того, включение познавательных задач в процесс закрепления и проверки знаний позволяет создать условия, в которых студенты самостоятельно открывают новое в уже известном, объединяя тем самым ход усвоения новых знаний и их закрепление в единый процесс. 

 Основные типы исторических познавательных задач были сформулированы А.Т. Степанищевым и И.Я. Лернером, передовой  опыт которых позволил успешно применять их на своих уроках и во внеурочной работе:
1.Событийно- проблемные задачи. В их основе лежит учебное или реальное противоречие, разрешение которого требует активной мыслительной деятельности. Информацию здесь предлагается обогатить новыми, возможно  неизвестными студентам  историческими данными. При разработке событийно-проблемных задач в основном стараюсь использовать важное событие, факт, определить противоречие (кажущееся или реальное), ему соответствующее,  сформулировать вопрос, ориентирующий студента на выработку правильного ответа. Вопросная часть событийно-проблемных задач чаще всего начинается словами: «почему»; «как же так»; «тогда почему»; «так есть ли основание считать»; «если все это так, то»; «как случилось, что»; «возникает вопрос». 

   Приведем пример такой задачи: В истории России хорошо известно событие - «стояние на Угре». Тогда ни Ахмат, ни Иван III так и не решились на масштабное сражение, придерживаясь тактики выжидания. Казалось бы, для Москвы выгодным было отсутствие боевых действий: начнут татары - дадут сражение; не начнут татары - сами уберутся восвояси (что в конечном итоге и произошло). Однако пассивное «стояние» Ивана III вызвало недовольство и волнения в Москве, граждане открыто «роптали на великого князя», требовали сражения. Даже ростовский епископ  Вассиан от имени всего русского народа побуждал Ивана III к открытым действиям с врагом. Почему москвичи так хотели битвы с монголо -татарами, ведь не могли же они не понимать, что в ней погибнут тысячи и тысячи русичей, да и неизвестно, кто кого еще победит?

2.Биографические задачи. Они требуют от студента выяснения «кто есть кто». Студенту предлагаю объем информации о конкретной личности, не называя ее: когда родился, как учился, чем занимался, что делал, чем прославился. Студент, проанализировав эту информацию, приходит к определенному решению - кто эта личность. Часть задач этого вида направлена на углубленное изучение достаточно известных, хотя, как правило, лишь по фамилиям личностей. Другая часть задач предполагает ознакомление с недостаточно известными, но сыгравшими значительную роль в истории России соотечественниками. Поэтому в задачах стоят рядом императоры и ученые,  полководцы и просветители, государственные деятели, великие князья и самозванцы. 

  Приведем пример подобной задачи: Был сыном одного из предводителей монгольских племен; в 1206 году был провозглашен каганом или великим ханом; во время походов занял Северный Китай, Восточный Туркестан, государства Средней Азии; был высокого  роста, обладал отличным здоровьем, отличался большой храбростью и выдержкой; перед смертью свою империю разделил на три части и отдал своим сыновьям. (Чингисхан)

3.Хрестоматийно- литературные. Эти задачи носят смешанный характер, так как в одном случае надо по отрывку из хрестоматии определить событие, в нем отраженное, а в другом случае по стихам исторического содержания узнать автора и время, в котором он жил, в третьем случае по фрагменту из художественной книги выяснить о ком или о чем идет речь, в четвертом случае по меню обеда попытаться догадаться, в каком веке можно было так обедать.  

 Примеры задач: - «…И легко ходил в походах… и много воевал. В походах же не возил за собой ни возов, ни котлов, не варил мяса…Не имел он и шатра, но спал, подослав потник (кусок плотного войлока), с седлом в головах… И посылал в иные страны со словами : «Иду на вы…(Хочу на вас идти.) И пошел он на греков , и вышли те против русских… и сказал князь:- Так не посрамим земли Русской, но ляжем костьми, ибо мертвые срама не имам. Если же побежим, срам нам будет…я пойду впереди вас…» («Повесть временных лет»; Сятослав Игоревич). 

- «У родителей речей перебивать не надлежит, и ниже прекословить, и других их сверстников в речи не впадать, но ожидать пока не выговорят… Когда прилучится тебе с другими за столом сидеть, то содержи себя по сему правилу: в первых обрежь свои ногти… умой руки… сиди прямо и не хватай первой в блюдо… избегай пьянства… Не облизывай перстов и не грызи костей, но обрежь ножом…» (Кому из известных личностей принадлежат слова? Как называется это произведение? К какому веку может относиться подобное наставление?) Ответ: Петр Великий, «Юности честное зерцало», к первой четверти 18 века.
  В зависимости от целей и задач урока, подготовленности студентов, конкретной темы или вопроса можно использовать учебные познавательные задачи:
- на  определение сущности события или явления;
-на установление причинно-следственных связей исторических событий и явлений;
-на выяснение тенденций развития данного общественного явления;
-на определение преемственности между фактами, событиями, явлениями, эпохами;
-на соотнесение явления или факта и эпохи;

-на выяснение специфики общественного явления и эпохи;
-на определение содержания понятия в условии задачи («Какие формы управления государством вы знаете?»);

-на выявление или объяснение причин, вызвавших изменение содержания этого события, понятия («Почему в Новгороде сложилась особая система управления?»);

-на раскрытие особенностей влияния каких - либо обстоятельств на это событие («Какую роль в становлении республики в Новгороде имели особенности развития экономики?»);

-на раскрытие особенностей влияния этого события на различные стороны общественной практики («Чем отличается Новгородская республика от Владимиро - Суздальского княжества в области системы управления?»);

-на вынесение оценки изучаемого события на основе критерия нравственности («За какие качества людей в Новгороде делили на «лучших» и «меньших»?);

-на конкретизацию понятия фактами, примерами из различных источников исторических знаний («Республика в Новгороде, Пскове на территории Древней Руси, Республика в Древнем Риме, Древней Греции»);
-на самостоятельное применение знаний («При демократической форме правления в Новгороде кто был подлинными хозяевами в Новгороде?»).
Для использования в обучении истории разработаны следующие приемы:
1.задачи ставятся в ходе урока и решаются в диалоге со студентами или переносятся на самостоятельную работу во внеурочное время (событийно- проблемные);

2. задачи выносятся на семинарское занятие (событийно- проблемные);

3.предлагаются на самостоятельную подготовку к уроку, но при этом студентам рекомендуется соответствующая литература  (биографические);

4.используются в качестве заданий на олимпиадах, конкурсах, викторинах;

5.используются при закреплении изученной темы или раздела (биографические и христоматийно-литературные). 
 Кроме того, обучение  студентов в разных группах показало, что если студенты начинают решать познавательные задачи с нуля, то они проходят четыре уровня, характеризующих их познавательную самостоятельность и умения, полученные  в ходе решения задач:

1.Умение самостоятельно и доказательно сделать один или несколько непосредственных выводов из одного какого- либо данного в условии задачи.

2.Умение доказательно прийти к нескольким параллельным и не соотнесенным друг с другом непосредственным выводам на основе нескольких данных условия.

3.Умение доказательно делать один или несколько  опосредованных выводов из одного или нескольких данных условия. При этом выводы или данные не соотнесены друг с другом.

4.Умение делать опосредованные выводы на основе выявления связи между всеми данными в условии задачи.
 Функции познавательных задач по истории многообразны, так как они помогают студентам творчески применить свои знания, активизировать их познавательную деятельность, глубже и с  большим интересом усвоить исторические знания и в чем-то  даже обогатить свой жизненный опыт на основе богатейшего исторического опыта.

Наряду с учебными задачами часто использую опыт включения в образовательный процесс познавательных заданий и упражнений. 

Познавательное задание- это определенные учебные действия, которые требуют от студента активизации всех познавательных процессов- мышления, воображения, памяти, внимания и т.д. Обычно применяю три типа заданий:
1.Образное задание- это задание, которое помогает воссоздать историческое прошлое в образах и оперировать ими.

Пример: Составить исторический портрет видного деятеля той или иной эпохи. Д.М.Пожарский:

-Воевал с Иваном Болотниковым и Лжедмитрием

-Освобождал Москву от поляков

-В войне с Польшей был в звании второго воеводы

-Был воеводой в Новгороде и Переяславле- Рязанском и т.д.
2. Интеллектуальное или логическое задание- это задание, которое направлено на усвоение теоретических знаний и требует преимущественно активизации абстрактно- логического мышления.

  Пример: «Никаких дел, касающихся до торговли и фабрик, не можно завести принуждением, а дешевизна родится от великого числа продавцов и от вольного умножения товара». Определите кому: Петру Великому или Екатерине Великой, принадлежат эти слова. Свой ответ обоснуйте.

При выполнении задания студенты должны:

А) Установить автора высказывания и сформулировать свой ответ.

Б) При его обосновании:

- оперировать экономическими понятиями: монополия, единый рынок, конкуренция, предпринимательство и др.

- привести конкретные факты, подтверждающие соответствие высказывания экономической политике автора
-) вероятно, сравнить экономическую политику Петра Великого и Екатерины Великой

В) И, по желанию, определить последствия экономической политики автора высказывания.

3. Оценочное задание- это задание, которое побуждает студента высказывать свои ценностные суждения, личностное отношение к изучаемому.

Пример: Судьба американского безработного по его собственному рассказу.
Чарльз Дойль. Феникс, Аризона: Я сталевар. За последние 30 лет я работал на сталелитейных  заводах. Три года назад они меня выгнали на улицу, и с тех пор я уже не находил работы. Деньги, которые я скопил, давно съедены. Вчера я спал на верфи под навесом. Конечно, я тоже стою в очереди за супом в «Кафе Гувера», как его называют ребята. Я не очень доволен этим. Если бы мы сами взяли это дело в свои руки, то еда была бы лучше. Работы я уже не ищу. Я пришел к заключению, что мир кончился и работа окончена. Это все, что я хотел сказать. Хорошо, что жена и два сына- тоже безработные- умерли. Таким образом, я остался один. Вопрос: Как вы оцениваете положение, в котором оказалось большинство населения США во время мирового экономического кризиса 1929-1930 гг.? Свое мнение обоснуйте.

  Упражнение-это задание на манипуляцию историческими датами, терминами, понятиями, названиями. В упражнениях нужно знать материал, чтобы им оперировать. Такого рода задания можно предлагать не очень подготовленным студентам, испытывающим трудности в решении более сложных задач. Упражнения хорошо подходят для тренировки и выполнения приемов по заданному образцу. Пример: Соотнесите правильно исторических деятелей и события. К каждому имени исторического деятеля (первая колонка таблицы) найдите событие (вторая колонка), с которым связано его имя, поставьте рядом с буквой соответствующую цифру.

	Исторический деятель
	Событие

	А.Юрий Долгорукий

Б.Александр Невский

В. Иван III
Г.Ермак Тимофеевич
	1.Принятие Судебника 1497 г.

2.Присоединение Западной Сибири к Московскому государству

3.Ледовое побоище

4.Первое упоминание в летописи о Москве



	А
	Б
	В
	Г

	
	
	
	


  Задачи по каждой теме  какого-либо раздела стараюсь разделить на типы, чтобы они были  направлены на формирование определенного приема мышления (анализа, обобщения, рассуждения), логического и диалектического мышления в рамках познавательной активности, развитие необходимых универсальных учебных действий и соответствующих компетенций у студентов. 
Используя методологию Лернера И.Я., приведенные в таблице познавательные задачи  можно разделить на следующие типы:
А. Проблемно- содержательная аспектная типология познавательных задач на:

1.Установление причинно-следственных связей исторических событий и явлений.
2.Определение преемственности между фактами, событиями, явлениями, эпохами.

3. Периодизацию развития явления или эпохи.
4.Установление новых фактов и явлений.

5.Оценку характера и значения явлений.

6.Извлечение уроков истории из фактов прошлого.

Б. Типология познавательных задач по методам исторической науки:

1.Сравнительно- исторический метод.

2.Метод аналогии

3.Установление причин по следствиям.

4.Определение цели действующих людей и групп по их действиям и следствиям их действий.
5.Определение «зародыша» по зрелым формам.

6.Обобщение формул, т.е. памятников обычного и письменного права, анкет, характеризующих  массовость явлений.

В ходе решения задач студенты осуществляют творческую деятельность, направленную на:

1.Самостоятельный перенос знаний и умений в новую ситуацию.

2.Комбинирование и преобразование ранее известных способов деятельности при решении новой проблемы.

3.Видение новой проблемы в традиционной ситуации.

4. Видение структуры объекта.

5.Видение новой функции объекта.

6.Учет альтернатив при решении проблемы.
7.Создание принципиально нового подхода (способа, объяснения) при известности других.
1. Задачи по теме «Россия в период реформ Петра Великого»
	Тип задачи и конкретный пример задачи
	Приемы и способы познавательной активности, творческой деятельности развитию которых способствует данный тип задачи

	Тип задачи
	На установление причинно- следственных связей и извлечение уроков истории из фактов прошлого. По методам решения задача относится к определению причин по следствиям и связана с преобразованием условий задачи. 
	Приемы систематизации, сравнения новой проблемы и старых знаний о ней, с извлечением уже имеющихся знаний из памяти. Определение отдельных сторон жизни страны, требующих характеристики. Систематизация и синтез этих характеристик. 

	Задача
	В 1695 г. была организована первая осада Азова. Она тянулась три месяца и закончилась неудачей. С моря турки беспрепятственно подвозили в осажденную крепость боеприпасы, продовольствие и людей. Отряды русских войск подчинялись разным командирам и действовали несогласованно. Было мало артиллерии и конницы. Не хватало опыта осады мощных крепостей. Какие изменения в армии нужно было произвести, чтобы избавиться от этих недочетов? 
	

	Тип задачи


	На установление общих и частных закономерностей общественного развития. На выяснение тенденций развития данного общественного явления. По методам решения задача относится к определению цели действующих людей и групп по их действиям и следствиям их действий.
	Приемы анализа и аналогии, прием установления причинно- следственных связей, творческий подход к поиску решения. Студент получает навык по частному или отдельному явлению выяснять более целостную картину эпохи.

	Задача


	В результате хозяйственной политики Петра Великого и поощрения им металлургии промышленность совершила за первую половину 18 века крутой скачок. Так, в 1700 г. в России было выплавлено 150 тыс. пудов чугуна, в 1725 г.- 800 тыс., а в 1750г.-2 млн. пудов, т.е. в полтора раза больше, чем в Англии. Качество русского металла было настолько высоким, что уже в середине века половина его шла на экспорт. Какие непременные последствия должен был вызвать рост металлургического производства в России в 18 веке?  
	

	Тип задачи
	На установление периодизации развития явления или факта и эпохи. Установление причинно-следственных связей исторических событий. По методам решения задача относится к сравнительно- историческому методу и методу аналогии.
	Приемы анализа, сравнения и синтеза полученных знаний. Развивает навыки логического мышления.

	Задача 
	Эти события расставлены в хронологическом порядке. Если это утверждение неверно - измените порядок.

1. Стрелецкий бунт.
2. Воцарение Петра Великого.

3. Полтавская битва.

4. Свержение Софьи.

5. Основание Петербурга.

6. Великое посольство.

7. Азовские походы.

8. Петр Великий- император.

9. Ништадский мир.

10. Создание коллегий.
	

	Тип задачи


	На выявление тенденций развития данного общественного явления. По методам решения задача относится к определению цели действующих людей  по их действиям и следствиям этих действий. Определение «зародыша» по зрелым формам.  
	Приемы логического и диалектического мышления, умение обобщать и систематизировать имеющиеся знания и новую информацию, умение делать выводы и обобщения.

	Задача


	Петр Великий издал  в 1715 году указ об увеличении во всех губерниях посевов льна и конопли. Там, где эти культуры раньше не высевались, он приказал обучать крестьян их возделыванию. Чем объяснить появление этого указа?
	

	Тип задачи

	На установление общих и частных закономерностей общественного развития. По методам решения задача  относится к методу аналогии, методу обобщения.
	Способствует формированию строгого анализа имеющихся данных и осознания связей между разнородными, в данном случае экономическими явлениями. Учит приему обобщения.

	
	
	

	Задача

	Известно, что политика Петра Великого привела к развитию ряда отраслей промышленности- металлургической , кожевенной, ткацкой( шерстяной, хлопчатобумажной и шелковой). Как развитие указанных отраслей должно было повлиять на сельское хозяйство?  


	

	Тип задачи

	На установление новых фактов и явлений. По методам решения задача относится к  методу обобщения формул, т.е. памятников обычного и письменного права, характеризующих массовость явления.
	 Задача способствует формированию приемов сравнения, установления новых фактов, приемов обобщения, аналогии.

	Задача


	Петр Великий предписал своим сенаторам правило: «Если кто станет говорить речи, другому не перебивать, но дать окончить и потом другому говорить, как честным людям надлежит, а не как бабам- торговкам» Там же запрещается говорить на посторонние темы. Подумайте, чем был вызван подобный порядок, нарушающий обычаи страны?
	

	Тип задачи


	На установление причинно- следственных связей исторических событий. Определение преемственности между фактами, событиями, явлениями. Периодизацию развития явления и эпохи. Установление новых фактов и явлений. Оценка характера  и значения явления. По методам решения задача относится к сравнительно- историческому методу, методу аналогии, реконструкции целого факта по его части.
	Задача способствует закреплению уже имеющихся знаний по теме, формированию приемов обобщения, анализа,  развитию логического мышления, установлению причинно-следственных связей. Способствует лучшему запоминанию хронологии события. Учит давать оценку историческому событию и понимать его значимость в истории.  

	Задача


	Одним из символов Санкт- Петербурга 18 века являлся знаменитый Медный всадник. Этот памятник Петру Великому создал Этьен Морис Фальконе. Торжественное открытие памятника состоялось за год до присоединения Крыма к России. Когда это произошло? В какую годовщину Санкт- Петербурга?
	

	
	
	

	
	
	


Ниже представлена памятка-алгоритм, которая предлагается студентам на разных этапах обучения решению познавательных задач.
Памятка- алгоритм

для студентов, решающих познавательные задачи:

1.Внимательно прочтите условие задачи и запомните вопросы к ней.

2. Начните обдумывать данные условия (слово за словом, строку за строкой) и определите, что они дают для ответа на вопрос.

3. Подумайте, не противоречат ли друг другу данные в условии задачи, не помогают ли одни данные понять значение других данных того же условия.
4.Если в условии не хватает каких-либо данных, вспомните, что вы знаете по теме задачи, и подумайте, что из этих знаний может помочь решению.

5.Обязательно докажите свое решение. Если из условия задачи следует несколько выводов, каждый из них надо доказать. Проверьте готовы ли вы ясно и убедительно изложить доказательство.

6.Проверьте, является ли ваше решение ответом по существу вопроса задачи. Полон ли ваш ответ? Нет ли лишнего, не относящегося к вопросу задачи?

7.Еще раз проверьте, нет ли в условии задачи данных, противоречащих вашему решению.  Все ли данные вы учли?

8. Проверьте, все ли возможные выводы по существу вопроса задачи вы сделали и доказали.

РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ ОПЫТА
1.Грамотное и уместное использование системы учебных познавательных задач на уроке и вне урока способствует развитию и активизации  познавательной деятельности  у студентов, что особенно ярко проявилось в их внеурочной работе:

- Соколовой С., ставшей победителем Областного смотра-конкурса «Твои права и обязанности» за творческое сочинение- эссе по правовой тематике «Право на жизнь» в 2013г.(грамота за 1 место)
-Соколовой С.и Куприяновой П., которые приняли участие в Областной студенческой научно- практической конференции «Исследовательская деятельность студентов как  основа развития их творческого потенциала» с исследовательской работой «Игра как важнейшая составляющая в культурном развитии человека» в 2013 г.(сертификаты участников) 
-Ибрагимовой А., которая приняла участие в работе круглого стола «Царствующие Дома России: к 400-летию Дома Романовых

( философский, исторический, религиозный аспекты), проведенного в рамках 8 Всероссийского Фестиваля науки на площадке Владимирского филиала Финуниверситета 2013г. (сертификат участника)

-Студентов  команды колледжа «Правильный выбор», занявших второе место в региональной правовой игре «Гражданином быть обязан» в 2013 г. (грамота за 2 место)
-Прохоренко Ю., занявшей первое место на олимпиаде по обществознанию в колледже в 2013 г. (грамота за 1 место)
-Лазарев С., Сиренов М., занявшие 1 место в интеллектуально- правовой

викторине  в колледже «Право и закон» в 2013г. (грамота за 1 место)
2.Динамика результативности учебной деятельности по дисциплинам гуманитарного цикла, в т.ч. по истории, стабильная, а самое главное, нет неуспевающих студентов и отрицательной динамики при переходе от изучения общеобразовательных дисциплин «История» и «Обществознание» на первом курсе к таким дисциплинам как «Основы философии», «Культурология» и др.

3.На основе методических разработок и пособий преподавателя студенты специальности «Программное обеспечение вычислительной техники и автоматизированных систем» в рамках курсовых, дипломных и исследовательских проектов создали учебные пособия и электронный учебник по дисциплинам: «История», «Обществознание», «Основы философии», «Культурология», которые можно эффективно использовать  как в учебной деятельности , так и для самостоятельной работы студентов. При создании этих пособий студенты показали хороший уровень знаний по дисциплине, умение оперировать учебным материалом, творчески и самостоятельно подходить к конструированию учебных познавательных заданий,  а также достаточный уровень развития познавательной активности, которые позволили сделать обучение и внеурочную работу не только доступной, но и интересной.

АДРЕСНАЯ НАПРАВЛЕННОСТЬ ОПЫТА
Предлагаемый опыт может быть использован преподавателями гуманитарных дисциплин средних профессиональных учебных заведений, а также учителями истории и обществознания средних общеобразовательных школ, реализующих проблемный и деятельностный подход в обучении. 
ИСПОЛЬЗОВАННЫЕ ИСТОЧНИКИ
1.Алексашкина Л.Н.,Ворожейкина Н.И., Гевуркова Е.А.История   России:6-9 классы: сборник контрольных работ: методическое пособие-М.:Вентана-Граф, 2010

2.Вольваков С.П. Познавательно- развивающие вопросы в преподавании истории Отечества// Преподавание истории в школе.-2000.-№5

3.Вяземский Е.Е., Стрелова О.Ю. Методика преподавания истории в школе: Практическое пособие для учителей- М.: Гуманитарный изд. центр ВЛАДОС, 1999
4.Вяземский Е.Е.Уроки истории: думаем, спорим, размышляем: пособие для учителей общеобразовательных учреждений/ Е.Е.Вяземский, О.Ю. Стрелова. -М. : Просвещение, 2012

5.Григорьева И.А. Учебные задачи по истории для учащихся 10-11 классов общеобразовательных учреждений- Волгоград: Издательство ВГИПК РО,2004
6.Кафедра учителей обществознания и права: концепция, методики, инновации/ автор-составитель Е.А. Мавлютова.-Волгоград:Учитель, 2009

7.Лернер И.Я. Задачник по истории Отечества 6-7 классы. Пособие для учителя.-М.: Аквариум, 2001
8.Лернер И.Я.Развитие мышления учащихся в процессе обучения истории. Пособие для учителей.-М.:Просвещение, 1982
9.Обществознание: 10 класс: проблемные вопросы,задания, задачи/ автор-составитель Н.Г.Кривцова.-Волгоград:Учитель, 2012

10.Степанищев А.Т. Настольная книга преподавателя истории.Учебно-методическое пособие/ А.Т.Степанищев.-М.:Гуманитарный изд.центр ВЛАДОС, 2013

11.Феоктистова Ю.В.Тестовый контроль знаний по дисциплине «Культурология».- Кольчугино, 2008
12.Феоктистова Ю.В.Знатоки истории. -Кольчугино, 2010
13.Феоктистова Ю.В. Самостоятельная работа студентов по обществознанию.-Кольчугино,2010

14.Феоктистова Ю.В.Мотивация обучения: комплексное использование наглядных средств обучения на уроках истории и обществознания.-Кольчугино, 2013

15.Феоктистова Ю.В. Методические аспекты включения искусства в преподавание гуманитарных дисциплин// Вопросы образования и науки в 21 веке: сборник научных трудов по материалам Международной научно- практической конференции .Часть5; М-во обр. и науки РФ.Тамбов:Изд-во ТРОО «Бизнес-Наука-Общество», 2013
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