Федосеева Надежда Вячеславовна
Учитель-логопед высшей квалификационной категории МБДОУ «ЦРР-детский сад № 32» г. Владимира

Образование: высшее. Окончила в 1988 г. Московский государственный педагогический институт, факультет дефектологии по специальности учитель-логопед, учитель русского языка и литературы школ для детей с тяжелыми нарушениями речи

Работала с детьми, имеющими различную речевую патологию ( дислалия, алалия, дизартрия, заикание, ринолалия), а так же с дошкольниками с задержкой психического развития и РДА.

Опыт педагогической работы был представлен в рамках Методических объединений учителей-логопедов г. Владимира:

 «Взаимодействие специалистов в системе работы по преодолению ОНР в условиях специального детского сада» в декабре 2009 г.

«Психолого — педагогическое сопровождение детей с ОНР» в марте 2011 г. 

На занятии школы молодого учителя-логопеда «Аналитико-диагностическая деятельность учителя-логопеда в работе с детьми дошкольного возраст» в декабре 2012г.

Для курсов ВИПКРО проведен показ открытого занятия по развитию лексико-грамматических категорий в группе для детей с ОНР по теме «Строим дом» в апреле 2013 г.

Печатные работы

Сборник «Психолого-педагогическое сопровождение образовательного процесса» \ Рец.: О. В. Морозова, Т. В. Васина. Науч. Ред. Е.Ю. Рогачева-Владимир: Городской информационно-методический центр, 2009
Сборник материалов областного конкурса методических разработок «Новые технологии для новой школы» «Психолого-педагогическое сопровождение детей с ОВЗ», 4 апреля 2013 г.
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение»Цент развития ребенка- детский сад № 32» г. Владимира
Педагогический опыт
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Тема:

Формирование лексики у детей с общим недоразвитием речи через систему коррекционно-развивающих
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Цели и задачи педагогического опыта
«Не условным звукам только учится ребенок, изучая родной язык, но пьет духовную жизнь и силу из родимой груди родного слова»

К.Д. Ушинский
Общее недоразвитие речи является сложным речевым расстройством, при котором нарушается формирование всех компонентов речевой системы: звуковой стороны (фонетики) и смысловой стороны (лексики и грамматики)при нормальном слухе и интеллекте. Недоразвитие речи у детей может быть выражено в различной степени: от полного отсутствия речи до незначительных отклонений в ее развитии. Полноценное речевое развитие детей с ОНР можно обеспечить только при условии использования системы коррекционных мероприятий, предусматривающих формирование речевой практики, в процессе которой происходит овладение фонетическими и лексико-грамматическими закономерностями языка, обучение речи как средству общения и сообщения.
Цель данного педагогического опыта - формирование лексики у детей с общим недоразвитием речи через систему коррекционно-развивающих упражнений.
Основные задачи работы по формированию лексики у детей с общим недоразвитием речи:
· 
расширение объема словаря параллельно с расширением представлений об окружающей действительности, формированием

познавательной деятельности (мышления, восприятия, представлений, памяти, внимания)

· 
уточнение значений слов

· 
формирование семантической структуры слова в единстве основных его компонентов (денотативного, понятийного, коннотативного, контекстуального)

· 
организация семантических полей, лексической системы

· 
активизация словаря, совершенствование процессов поиска слова, перевода слова из пассивного в активный словарь

Учитывая тесную связь процессов развития лексики и словообразования, работа направлена на уточнение структуры значения слова, овладение значением морфем, системой грамматических значений, закрепление связей между словами.
Организация коррекционного процесса предполагает:
1. 
Включение лексического материала в речевую практику через различные, в первую очередь, игровые приемы.

2. 
Учет закономерностей овладения языком как средством общения, т.е. связь языка с другими формами деятельности и уровень сохранения умения понимания языка при аномальном развития.

3. Организацию речевой среды детей с ОНР так, чтобы она стимулировала их речевую активность, вызывала потребность в речи, создавала мотивацию для использования лексики.

4. 
Направленность коррекционного воздействия на формирование основных компонентов структуры значения слова.

5. 
Формирование словаря параллельно с развитием грамматики и речи в целом.

6. 
Учет сложной структуры речевой деятельности (мотивационный, операционный этап,этап контроля).
 Теоретическая база
Лексика является важнейшей частью языковой системы и имеет огромное общеобразовательное и практическое значение. Поэтому проблема формирования словарного запаса занимает важнейшее место в современной логопедии.

Слово представляет собой основную единицу языка, имеющую сложное строение. Связанные друг с другом смысловыми связями слова организованы в четкую лексическую систему (А.А.Леонтьев, А.РЛурия, А.П.Клименко, Л.В.Сахарнов и др.). Полноценное речевое общение ребенка невозможно без расширения словарного запаса.

Наиболее сложным речевым расстройством, при котором у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, а слух и интеллект остаются сохранными, является общее недоразвитие речи. Описывая характерные черты речи детей с ОНР, многие авторы выделяли нарушение ее лексического компонента (РЕ. Левина, Л.Ф.Спирова, А. В. Ястребова, Г.В.Чиркина, С.Н.Шаховская, Б.М.Гриншпун, Н.А.Никашина, О.Н.Усанова и др.). Во многих работах, посвященных проблеме недоразвития речи содержатся отдельные рекомендации по лексической работе с детьми. В этих исследованиях показывается наличие определенных затруднений в овладении словарным запасом детьми, имеющими недоразвитие речи, но не всегда раскрывается тенденция его развития в процессе специального обучения. Вместе с тем, вопрос обогащения и активизации словаря дошкольников, тенденции его развития в процессе специального коррекционного воздействия в должной мере остается нераскрытым.

Теоретической и методологической основой коррекционного обучения являются положения, разработанные в советской дефектологии и логопедии (Л.С.Выготский, Р.Е.Левина, В.И. Лубовский и др.)

1. 
Принцип развивающего обучения, основывающийся на положении о ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании «зоны ближайшего развития».

2. 
Принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии.

3. 
Принцип учета соотношения первичного нарушения и вторичных отклонений в развитии ребенка.

4. 
Принцип генетический, учитывающий общие закономерности развития применительно к воспитанию и обучению детей с отклонениями.

5. 
Принцип коррекции и компенсации, требующий гибкого соответствия коррекционно--педагогических технологий и

индивидуально-дифференцированного подхода к характеру нарушений у ребенка, их структуре и выраженности.

6. 
Деятельностный принцип, определяющий подходы к содержанию и построению обучения с учетом ведущей для каждого возрастного периода деятельности, в которой «вызревают» психологические новообразования, определяющие личностное развитие ребенка.
Литература:
1. 
Программа «Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада», под ред.Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.Б.

2. 
«Программа воспитания, обучения и развития в детском саду»,  под ред.Васильевой       М.А., Комаровой Т.С.

3. 
Ефименкова Л.Н. «Формирование речи у дошкольников», М., 1981

4. Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. «Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников». - М., 1994

5.
«Основы теории и практики логопедии», под ред.Левиной Р.Е., М., 1967

6.
Филичева Т.Б. «Особенности формирования речи у детей дошкольного возраста», М., 1999

7.
Шаховская С.Н. «Использование наглядности при развитии речи детей с алалией», под ред.С.С.Ляпидевского и С.Н.Шаховской, М., 1975

8.
Лалаева Р.И., Серебрякова Н.В. «Формирование лексики и грамматического строя у дошкольников с общим недоразвитием речи», СПб., изд-во «Союз», 2001

9.
«Методы обследования речи детей (пособие по диагностике речевых

нарушений)», под ред.Г.В Лиркиной, М., изд-во «Аркти», 2003

10.
Л.Ф.Спирова «Особенности речевого развития учащихся с тяжелыми нарушениями речи», М., «Педагогика», 1980

11.
Правдина О. В. «Логопедия», М., 1967 

12.
Гриншпун Б.М. «О принципах логопедической работы на начальных этапах формирования речи у моторных алаликов. - В сб.: Нарушение речи и голоса у детей», под ред.С.С.Ляпидевского, С.Н.Шаховской, М., 1975

13.
Лалаева Р.И., Гермаковская А.И. «Особенности симультанного анализа и синтеза у младших школьников с тяжелыми нарушениями речи», ж. «Дефектология» №4, 2000

14.
Микляева Н.В. «Развитие языковых способностей у детей с ОНР», ж. «Дефектология» №2, 2001

15.
Мещерякова Н.П., Жуковская Л.К., Терешкова Е.Б. «Коррекция речевых и неречевых расстройств у дошкольников: диагностика, занятия, упражнения, игры», Волгоград, изд-во «Учитель», 2008

16.
«Логопедия» Под ред. Л. С. Волковой. М., 1989 г

17.
«Игры в логопедической работе с детьми», под ред. В.И.Селеверстова.

М., 1987 г.

18.
Филичева Т.Б.,Чиркина ГВ. «Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста», изд-во «Айрис- пресс» М.,2007 г.

19.
Фомичева М.Ф. «Воспитание у детей правильного произношения», М., 1981 г.

20.
«Коррекционно - педагогическая работа в дошкольных учреждениях для детей с нарушениями речи» под ред.Ю.Ф.Гаркуши. М.: Секачев В.Ю., ООО «Центр гуманитарной литературы «РОН»

21.
«Ребенок. Раннее выявление отклонений в развитии речи и их преодоление» Под ред. Ю.Ф.Гаркуши. М..Московский психолого-социальный институт; Воронеж: Изд-во НПО «МОДЭК», 2001 г.

22.
Акименко В.М. «Развивающие технологии в логопедии». Изд-во «Феникс», 2011г.
Актуальность проблемы
Процессы формирования речи и других психических функций связаны между собой. Невербальные психические процессы являются предпосылкой для развития речи, Речь появляется на этапе формирования наглядно-образного мышления, когда становится возможным закрепление связи между образом предмета, признака или действия и образом слова.

Лев Семенович Выготский писал: «Значение слова с психологической стороны есть ни что иное, как обобщение и понятие» и подчеркивал, что «мы вправе

рассматривать значение слова как феномен мышления». Совершенствование мышления определяет и возможность дифференциации лексических, грамматических значений, овладение структурой слова. С другой стороны, речь развивает и многие неречевые процессы. С развитием речи возникает вербально-логическое мышление, изменяется восприятие, память. Восприятие становится более дифференцированным, развивается вербальная память.

Необходимо обратить внимание на то, что на протяжении последних лет состав группы для детей с ОНР существенно меняется. Большинство детей имеет сложный речевой дефект, при котором недоразвитие речи сочетается с различными недостатками познавательной сферы. Стабильно высокий процент состава группы составляют дети со сложными нарушениями развития, когда речь идет о сочетании нарушений речи с нарушениями зрения, слуха, опорно-двигательного аппарата, нарушение речи при РДА. Процент детей с задержкой психического развития в группе для детей с ОНР за последние годы никогда не бывает низким. Развитие ребенка, имеющего диагноз, идет по особому пути, отражающему влияние неблагоприятных социально-психологических факторов, когда они накладываются на раннее поражение центральной нервной системы и на процесс развития в целом (физический рост, созревание центральной нервной системы, формирование психики, социально-бытовых понятий и т.д.). Необходим комплексный подход в преодолении нарушений речевой системы в целом и лексики, в частности, с применением наиболее адекватных методов и приемов коррекционного обучения.

Нарушение лексической стороны речи у дошкольников с общим недоразвитием речи проявляется следующим образом: ограниченность словарного запаса

значительное преобладание пассивного словаря над активным

· 
неточностиь употребления слов многочисленные вербальные парафазии

· 
трудности актуализации словаря

· 
несформированность семантических полей.

Теоретический и практический материал по формированию лексики у дошкольников с ОНР, предложенный такими авторами как Р.И. Лалаева, Л.Ф. Спирова, Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, С.Л.Шаховская, Ж.В.Антипова,

Н.В.Серебрякова, Н.С.Жукова и др. мною был адаптирован к условиям коррекционной работы в группе детей, имеющих различный уровень речевого и психического недоразвития и разный возраст. Весь коррекционный процесс построен на многократном повторении в порядке возрастающей сложности, так как данная работа достаточно сложна и длительна, а ведущим видом деятельности дошкольников является игра, то все занятия мною проводятся в форме игры. Интерес к занятиям, эмоциональный настрой детей поддерживаются введением игровых моментов, широким использованием наглядности, практическими действиями с предметами, активными эпизодическими и систематическими наблюдениями за различными объектами. Учитывая наличие задержки психического развития у воспитанников, необходимо стимулировать мотивацию обучения с помощью эмоционально- воздействующих приемов — художественного слова, яркой наглядностью. По каждому разделу коррекционной программы имеется игровое и дидактическое обеспечение. Обобщен и систематизирован материал, содержащий дидактические игры и стихотворные тексты для обогащения словаря прилагательными, глаголами, обобщающими понятиями, многозначными словами. Все методические пособия учитывают уровень речевого развития детей с ОНР, программу коррекционного обучения и воспитания в соответствии с принципами системности, комплексности и учета индивидуальных особенностей детей.

Первым этапом коррекционного процесса является диагностический этап. Данные психолого-педагогической диагностики детей позволяют специалистам, участвующим в коррекционно - образовательном процессе, определить наиболее адекватную систему организации детей в процессе обучения, найти для каждого наиболее подходящие индивидуальные методы и приемы коррекции. Успешность и эффективность логопедической работы напрямую зависят от психолого-педагогического обследования, которое можно разделить на три основных раздела:

· 
тщательное изучение условий воспитания и динамики раннего речевого и общего психического развития, которое проводиться на основе беседы с родителями и анализа документов о ребенке;

· 
логопедическое и психолого-педагогическое обследование с подробной регистрацией вербальной и невербальной деятельности дошкольника;

· 
анализ и педагогическая оценка всех полученных данных.

Обследование уровня развития речи детей проводится по методике Г.В.Чиркиной и Т.Б.Филичевой. Обследование проводится в игровой форме, что помогает установить контакт с ребенком и создать комфортные условия обследования. При поступлении детей в группу разрабатывается комплекс мероприятий с целью обеспечения максимальной социально-психологической адаптации детей.

В процессе адаптации ребенка к новым для него условиям предусматривается:

· 
создание позитивного климата в группе, предусматривающего доброжелательный тон и поощрение детей «авансом»;

· 
активная помощь педагогов в режимных моментах и практической деятельности;

· 
постепенное включение ребенка в организованную деятельность, когда он может находиться рядом, наблюдая за деятельностью других детей, не

принимая в ней участия. В другом случае предпринимается кратковременное вовлечение ребенка в образовательную деятельность в зависимости от возможностей  и желания малыша.

Наблюдение за детьми происходит во время режимных моментов, на музыкальных и физкультурных занятиях. Это помогает получить наиболее полное представление об уровне эмоционального развития ребенка, сформированности ритмико - мелодических компонентов речи, развитии двигательной сферы и уровне общения воспитанника со взрослыми и сверстниками. Не менее важным является установление меры активности ребенка в различных видах деятельности и соотношении их с речевой деятельностью. Мною используется такой прием как обследование ребенка в присутствии родителей, что помогает вызвать и поддержать в процессе обследования эмоционально-положительный настрой, благоприятный для общения. Кроме того, по уровню общения мамы с ребенком, появляется возможность выяснить, каково воспитывающие воздействия взрослых на его речь.

Данные обследования и динамики речевого развития заносятся в индивидуальную психоречевую карту-дневник, которая помогает:

· 
соотнести уровень сформированности речевых и неречевых компонентов с возрастными нормами;

· 
выявить эмоционально-личностные особенности детей, препятствующие адекватной социально-психологической адаптации в образовательной среде, социуме;

· 
определить причины и механизмы конкретного варианта отклоняющегося развития;

· 
выбрать программу, методики и технологии развивающего обучения с учетом структуры речевого дефекта и уровня интеллектуального развития;

· 
скомплектовать подгруппы для занятий детей по итогам обследования;

· 
оценить уровень развития каждого ребенка, как в начале обучения, так и на протяжении всего периода обучения (мониторинг развития);

· 
выявить уровень развития речи группы в целом (мониторинг развития группы)
Система работы по формированию словаря у детей с общим недоразвитием речи состоит из нескольких этапов:
1. 
представление и первичная реализация лексических единиц, те. знакомство с новым словом, привлечение внимания к нему, уточнение произношения слов.

2. 
Уточнение и расширение лексического значения слов в процессе выполнения упражнений. Здесь используются функционально-семантические графические схемы в качестве речевых опор; речевые упражнения, загадки, создание лексико-семантических объединений слов, разнообразие связей между словами (тематические, видо-родовые, синонимические, антонимические, отношение целого и части, родственные слова)

3. 
активизация слова в связной речи, самостоятельное его использование в диалогах, в связных высказываниях, в рассказывании, в пересказе и драматизации.

Реализация этой системы работы предполагает использование индивидуальных, подгрупповых и групповых форм организованной деятельности детей.. Формирование словаря детей и развитие речи в целом происходит при знакомстве с произведениями художественной литературы, которые активно используются на занятиях как логопеда, так и воспитателя. Мною систематизирован перечень художественной литературы для детей разного возраста с учетом программных требований и особенностей речевого развития воспитанников группы. Данный подход помогает знакомить детей с произведениями художественной литературы в рамках тематического планирования
Основными приемами словарной работы являются:
 Показ и называние нового предмета или его признаков (действий) с тем. Чтобы создать у ребенка образное представление, а также установить связь слова с реальным предметом.

  Постановка разных по форме вопросов, которые сначала носят характер подсказывающих, а затем требуют самостоятельных ответов. Вопросы должны быть краткими, точными, доступными по содержанию. Необходимо учить детей не только отвечать на поставленные вопросы, но и самостоятельно ставить вопросы.

· 
Подбор названий предметов к действиям и названий действий к предметам, наречий к названиям различных действий, эпитетов к предмету, од но коренных слов.

· 
Углубление расширенного значения уже известных словосочетаний (громадный дом-очень большой дом-тот, который выше всех других домов)

· 
объяснение происхождения нового слова (хлебница- посуда, в которой хранят хлеб)

· 
распространение предложений путем введения обстоятельств причины, следствия, условия, цели.
Технология опыта
Система работы по усвоению обобщающих слов.
Работа по обогащению словарного запаса у детей с ОНР проводится с учетом сложившейся в русском языке классификации словарного состава. Усваиваемые ребенком слова нужно постепенно «вводить» именно в эту систему, устанавливать смысловые связи между словами. На начальных этапах ребенок систематизирует слова по чисто ситуативному признаку. Вся логопедическая работа позволяет детям установить между словами более глубокую общность и постепенно переходить к их систематизации по тематическим группам. Систематизировать слова по тематическим группам помогает овладение детьми обобщающими словами.

Овладение детьми обобщающими словами предполагает использовать следующие приемы логопедической работы:
1. Классификация
предметов. Данная работа проводится как в неречевом плане, так и с использованием речи. На логопедических занятиях уточняются значения таких слов, как овощи, фрукты, одежда, обувь, посуда, мебель, транспорт, растения, деревья, цветы, птицы (домашние, зимующие и перелетные), домашние и дикие животные, времена года и т.д. Детям предлагается:

назвать одним словом все предметы; назвать овощи, фрукты, посуду и т.д;

разложить картинки на две группы» (овощи и фрукты, зимующие и перелетные птицы и т.д.);
2. 
Использование дидактических игр и упражнений.
Эта работа ведется параллельно с обогащением лексики. Очень важно, чтобы за каждым обобщающим словом «скрывалось» достаточно большое содержание, для чего ребенок должен усвоить как можно больше названий слов. Для этого используются дидактические игры и упражнения. В одном случае сразу даются обобщающие слова, и дети «наполняют» их соответствующим содержанием.
«Лови-бросай»( с мячом).
Логопед называет обобщающее понятие, а дети придумывают второе слово в паре по аналогии. В другом случае перечислены сами предметы, для которых дети должны подобрать обобщающее слово. Проводится та же игра с мячом, но логопед называет предмет, а дети — обобщающее слово.

Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме. Закрепление обобщающих понятий.

Ход игры

Дети придумывают второе слово в паре по аналогии с образцом.

Яблоко - фрукты, морковь -..., миска -.... Или наоборот: фрукты - апельсин, посуда - чашка и т.д
«Паровоз»
Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме. Закрепление
предлогов, развитие речевого слуха.
Ход игры

Дети становятся друг за другом. Логопед: «Едет паровоз, везет за собой вагончики. Паровоз остановится, когда я назову мебель, посуду, овощи и т.д.» В ходе игры дети меняются местами.
«Хлоп, ладошка»
Цель: активизация словаря по изучаемой лексической теме, развитие слухового внимания.

Ход игры

Хлопнуть, если услышишь название овощей, фруктов, птиц и т.д.
«Что я не назвала»
Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме, развитие внимания и памяти.

Ход игры

На карточке четыре предмета. Логопед называет их, пропустив один. Дети называют пропущенную картинку.
«Лови-бросай»( с мячом).
Логопед называет обобщающее понятие, а дети придумывают второе слово в паре по аналогии. В другом случае перечислены сами предметы, для которых дети должны подобрать обобщающее слово. Проводится та же игра с мячом, но логопед называет предмет, а дети — обобщающее слово.

Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме. Закрепление обобщающих понятий.

Ход игры

Дети придумывают второе слово в паре по аналогии с образцом.

Яблоко - фрукты, морковь -..., миска -.... Или наоборот: фрукты - апельсин, посуда - чашка и т.д
«Паровоз»
Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме. Закрепление предлогов, развитие речевого слуха.

Ход игры

Дети становятся друг за другом. Логопед: «Едет паровоз, везет за собой вагончики. Паровоз остановится, когда я назову мебель, посуду, овощи и т.д.» В ходе игры дети меняются местами.
«Хлоп, ладошка»
Цель: активизация словаря по изучаемой лексической теме, развитие слухового внимания.

Ход игры

Хлопнуть, если услышишь название овощей, фруктов, птиц и т.д.
«Что я не назвала»
Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме, развитие внимания и памяти.

Ход игры

На карточке четыре предмета. Логопед называет их, пропустив один. Дети называют пропущенную картинку.
«Что я назвала лишнее»
Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме, развитие внимания и памяти.

Ход игры

Логопед называет на один предмет больше, чем изображено на картинке. Дети называют новый предмет.
«Чего не стало»
Цель: Активизация словаря по изучаемой лексической теме, развитие внимания и памяти.

Ход игры

Дети называют картинки или предметы. Отворачиваются. Логопед убираег один, два или три предмета и предлагает детям отгадать, чего не стало “Раз, два, три - посмотри. Чего не стало? (Что я убрала?)”
«Угадай последнее слово».
(Логопед называет несколько слов, объединенных одним семантическим признаком, дети продолжают ряд)

Дети учатся правильно систематизировать имеющийся словарный запас. Игра «Четвертый лишний» дает возможность назвать сразу два обобщающих слова.

Ход игры:

Три из нарисованных картинок относятся к одной группе предметов, четвертый

· 
к другой группе. Дети называют лишнюю картинку, объясняя свой выбор, например: яблоко, груши, апельсин - это фрукты, а морковь - это овощи. Поэтому морковь лишняя. Сначала предлагаются группы семантически далекие (посуда, мебель), затем семантически близкие (столовая и чайная посуда).
3.
Составление и отгадывание загадок
В процессе организованной деятельности я часто использую загадки, в текстах которых есть обобщающие слова.
Активизировать в речи детей обобщающие понятия позволяет применение игр «Чудесный мешочек», «Загадай загадку». Дети учатся составлять рассказ-описание предмета, используя обобщающие слова, с опорой на схему.
Игра “Загадай загадку”
Цель: Придумывание детьми загадок с использованием обобщающих слов Ход игры

Дети рассматривают картинку или предмет и загадывают загадку, используя обобщающие слова. Например, это овощ, он круглый, красный, сочный. Возможно использование опорной схемы. Как вариант проводится игра “Чудесный мешочек”.
Загадки с использованием обобщающих слов
Что за овощ? Как на него взглянешь, так заплачешь?

(Лук)

Что за растение? Не огонь, а жжется!

(Крапива)
На окне цветок колючий

 Смотрит за околицу.

Вы его не троньте лучше,

Очень больно колется.

(Кактус)
Стоит в лесу цветок-белая рубашка.

Сердечко золотое.

Что это такое? (Ромашка)
Есть один такой цветок 

Не вплетешь его в венок,

На него подуй слегка:

Был цветок и нет цветка.

(Одуванчик)
Этот гриб любимец мой-

 С ножкой толстой и прямой.

Красной шляпкой он накрылся,

Под осинкой схоронился.

(Подосиновик)
Этот гриб красив на вид,

Но опасен, ядовит.

(Мухомор)
Что за посуда-вся в дырках?

(Дуршлаг)
Что за птица есть на свете,

Все болезни лечит, дети?

Где болит? Тук-тук.

Вот, нашел, тут, тут.

(Дятел)
Непоседа пестрая,

Птица длиннохвостая.

Птица говорливая,

Самая болтливая.

(Сорока)
Не ворона, не синица-

Как зовется эта птица?

Примостилась на суку- 

Раздалось в лесу «ку-ку» 

(Кукушка)
Что за зверь зимой холодной ходит злой, голодный?

(Волк)
Что за странная зверюшка?

Пышный хвост торчит с верхушки.

Щелкает орехи мелко.

Ну, конечно, это...

(Белка)
Быстрый, резвый зверек 

По деревьям скок-поскок.

(Белка)
Что за зверь?

Рогатый, бородатый,

На лужок побежал,

“Ме-е!”- закричал.

Козел)
Что за зверь со мной играет?

Не мычит, не ржет, не лает.

Нападает на клубки,

Прячет в лапках коготки.

(Кот)
Серый маленький зверюшка. 

Косоглазый длинноушка.

Ну-ка, кто он, угадай И морковку ему дай.

(Заяц)
Кто из всех зверей на свете 

Так заботится о детях?

Носит в сумке детвору 

Австралийский...

(Кенгуру)
Зверь я горбатый, а нравлюсь ребятам. 

(Верблюд)
Что за птица ? Красные лапки, щипят за пятки

(Гусь)
Зверька узнаем мы с тобой

 По двум простым приметам:

Он в шубке серенькой зимой,

А в рыжей шубке-летом.

(Белка)
Зверь смешной в огромной клетке 

С ветки прыгает на ветку.

Ест бананы, сладости 

К общей детской радости.

(Обезьяна)
В лесу темно, все спят давно.

Одна птица не спит,

На суку сидит, мышей сторожит.

(Сова)
4.
Грамматические упражнения.
Важным условием работы с тематическими словами является обязательное использование этих слов в косвенных падежах. Этот прием работы позволяет решить задачу правильного усвоения грамматических форм и овладения способами словообразования, (дидактические игры «Великаны и малыши», «Волшебная палочка»  усвоение суффиксального способа словообразования.
Игра «Великаны и малыши»
Цель:

активизация словаря по изучаемой лексической теме, умение образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами.

Ход игры

Логопед предлагает детям назвать большие и маленькие предметы, например:

“У великана большая чашка, а у малыша маленькая чашечка.
«Чего не стало (Что спряталось) усвоение родительного и винительного падежей имен существительных;
«Сосчитай» 

согласование существительных с числительными в единственном и множественном числе).

Использую прием, предполагающий закачивание детьми начатых предложений, в которых ребенок произносит только отрабатываемое слово, изменяя его по падежам — игра «Поиграем со словами». Например, закончить предложение словом «снег»

· 
Выпал первый ...

· 
На дорожках много ...

· 
Мы очень рады ...

· 
Ребята чистили ...

· 
Все дорожки занесло ...

· 
Мы составили рассказ о ...

Обогащение словарного запаса детей именно по тематическим группам слов позволяет увеличить его не только равномерно, но и в определенной системе.
Актуализация названий частей предметов
Углубить знание о предметах помогает введение в словарь детей слов, обозначающих названия частей и деталей предметов, с которыми они действуют, которые видят вокруг себя. На закрепление представлений о частях предметов мною используются игры («Собери картинку», «Кто больше увидит и назовет», «Волшебные конверты» и др.)
стихи и загадки, в содержании которых есть названия частей предметов. Стихи и загадки применяются в качестве словесного материала в процессе игровой деятельности, используются для проведения игр по развитию моторики.
ИГРОВЫЕ ПРИЕМЫ НА ЗАКРЕПЛЕНИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ЧАСТЯХ ПРЕДМЕТОВ.
Примерный лексический материал для проведения работы по усвоению детьми названий частей предметов:

 стул - сиденье, спинка, ножки 
шкаф - стенки, дверцы, ножки, полки; 
кастрюля - дно, крышка, стенки, ручки; 
чашка - дно. стенки, ручка; 
чайник - дно, крышка, стенки, ручка, носик; 
дерево - ствол, ветки, литья, корни;

 машина - кабина, колеса, кузов, руль, фары, дверца;

 пароход - палуба, каюта, корма, иллюминатор, якорь;

 самолет - крылья, кабина, пропеллер, шасси, хвост, мотор; 
дом - подъезд, этаж, лестница, двери, окна, крыша, стены, фундамент;
платье или рубашка - спинка, перед, рукава, манжеты, воротник, карманы, застежка;
обувь - носок, пятка, подошва, каблук, пряжка.
Игра «Собери картинку»
Цель: Закрепление представлений о частях предметов. Активизация словаря, развитие пространственных представлений.

Ход игры.

Дети собирают из частей предмет (склей разбитую посуду, почини одежду, отремонтируй мебель).
Игра «Что я загадала?»
Цель: Закрепление представлений о частях предметов, активизация словаря.

Ход игры: Детям предлагается по названным словам, обозначающим части предмета, зазвать предмет.
Игра: «Кто больше увидит и назовет»
Цель. Закрепление представлений о частях предметов, активизация словаря.

Ход игры.

Расставляется несколько знакомых игрушек или иных предметов. Предлагается внимательно рассмотреть их и назвать основные части
Игра «Хлоп, ладошка»
Цель: закрепление представлений о частях предметов, активизация предметного словаря, развитие слухового внимания Ход игры.

Логопед называет части предметов, например, части машины. Дети хлопают в ладоши, если названное слово не подходит. Например:у машины есть кузов, кабина, крышка, педали, дверцы, носик и т.д.
Игра «Волшебные конверты»
Цель: Закрепление представлений о частях предметов, активизация словаря, развитие памяти.

Ход игры.

На наборном полотне выставляется несколько конвертов с изображенными на них предметами (чайник, машина, стул, чашка и т д.) Детям раздаются небольшие “ карточки с изображением частей этих предметов (руль, стрелка, ручка). Дети должны разложить эти карточки в соответствующие конверты и составить предложения (например, это чайник, у чайника ручка, крышечка, носик, донышко).
Игра «Чего нет ?» («Без чего ?»)
Цель: закрепление представлений о частях предметов, активизация словаря, умение образовывать родительный падеж существительного, развитие внимания и памяти.

Ход игры.

Дети называют части предмета, изображенные на карточках. Логопед убирает одну из карточек. Ребенок определяет, чего нет, употребляя слово в родительном падеже (без предлога или с предлогом «без»)
Стихи и загадки с использованием названии частей предметов
Есть на новом платье у меня кармашки,

На кармашках этих вышиты ромашки.
Вдоль лесных дорожек 

Много белых ножек

 В шляпках разноцветных

 Издали заметных 

Собирай, не мешкай эти...

(сыроежки) 
Я пыхчу, пыхчу, пыхчу

 Больше греться не хочу

 Крышка громко зазвенела 

Пейте чай, вода вскипела (чайник)
Чудо-юдо не мальчишка

 Нос как хобот у слона.

На макушке самой шишка 

И рука всего одна.

(чайник) 
Дверцы, ножки, полки есть 

А на полках - и не счесть 

Полотенца и белье,

И для мамы, и мое

(шкаф)
Хоть у нас четыре ножки,

Мы не мышки и не кошки.

Хоть мы все имеем спинки,

Мы не овцы и не свинки 

Мы не кони, хоть на на

с Вы садились много раз. 

(стулья)
Под крышей четыре ножки А на крыше - вилки да ложки

 (стол)
Коррекционная работа по актуализации различных частей речи
Большое внимание мною уделяется введению в словарь детей слов, обозначающих признаки и свойства предметов. В начале обучения проводится работа по различению и точному обозначению таких признаков предмета, которые можно наглядно вычленить: цвет, величина, форма, назначение. В дальнейшем круг слов, усваиваемых детьми, расширяется за счет обозначения абстрактных признаков: слов, обозначающих названия «физических» свойств предметов (блестящий, гладкий...), принадлежность предметов и др. Слова — признаки группируются по различным параметрам:

· цвету

•вкусовым ощущениям (горький, сладкий, соленый...)

•форме

•величине (большой, маленький, широкий, тонкий ...)

•температуре (горячий, холодный, теплый...)

•материалу (деревянный, железный, стеклянный ...)

· фактуре (мягкий, твердый, гладкий ...)

· принадлежности (мамин, дедушкин, волчий...)

В процессе организованной деятельности использую большое количество картинного материала, натуральных предметов. Необходимо «подключать» все анализаторы, чтобы ребенок научился определять признак предмета. Те прилагательные, которые оказываются для ребенка трудными, отрабатываются дополнительно до полного усвоения. При усвоении детьми слов, обозначающих признаки предметов, мною используются различные дидактические игры, целью которых является развитие умений узнавать предмет по его признакам, соотносить предмет и его признак, характеризовать предмет по заданным признакам и определять его по этим признакам и т.д. (дидактические игры «Назови такой же», «Найди меня», «Что из чего сделано», «Подбери пару», «Опиши предмет», «У кого какая игрушка», «Угадай», «Купи игрушки», «За покупками» и т. п.)

С самого начала обучения особое внимание я уделяю обогащению речи названиями действий, так как глагольные слова с трудом усваиваются детьми с недоразвитием речи. Слова, обозначающие действия или состояния предметов,постоянно включаются в активный словарь. Дети учатся правильно употреблять глаголы и глагольные формы в различных словосочетаниях и предложениях,выясняя при этом различные значения и оттенки значений глаголов.

Классификация глаголов осуществляется также по тематическому принципу:

· действие людей (работает, пишет, рисует ...)

· способы передвижения животных, птиц, насекомых, некоторые их действия (летит, ползет, клюет ...)

· звуки, издаваемые животными, птицами и насекомыми (пищит, жужжит, мычит...)

явления природы

Целью дидактических игр является активизация словаря, развитие умения соотносить название предмета и действия, подбирать к названиям предметов названия действий, определять предмет по ряду характерных для него действий, отграничивать названия действий от других слов и называть действия предметов по показу («Кто как голос подает», «Кто как передвигается», «Кто что делает», «Лови-бросай», «Угадай картинку», «Лишнее слово» и т. д.) 

Также дети учатся дифференцировать следующие пары глаголов:

глаголы,близкие по семантике (шить-вязать, мыть-стирать, лежать-спать);

глаголы, противоположные по значению (одеть-раздеть,надеть-снять,бросить-поймать,спрятать-найти и т. д.);

возвратный и невозвратные глаголы (умывает-умывается.обувает- обувается и т. д.);
Приемы работы по обогащению речи детей глаголами могут быть разными:

•называние действий по парным картинкам

· подбор картинок в ответ на тот или иной вопрос

· демонстрация действия и называние его.

· введение слова в предложения различной степени сложности,в которых встречается данное слово

При обогащении словарного запаса детей словами-признаками и словами-действиями широко используются стихотворные тексты и загадки. В своей работе я применяю «фразовый конструктор». Целью этой игры является умение составить предложение с опорой на символическое изображение предмета, его признака и действие. В игровом материале содержатся карточки с символическим изображением глаголов (гладит, моет, чистит, смотрит, рисует, покупает и т.д.), а также карточки основных и оттеночных цветов и предметные картинки с изображением фруктов, овощей, ягод, которыми можно воспользоваться для обозначение относительных прилагательных. Данный игровой материал позволяет активизировать в речи детей прилагательные (полосатый, клетчатый, разноцветный, пестрый ...).

При ознакомлении детей с наречиями можно классифицировать их по следующим тематическим признакам:

· по месту совершения действия (вверху, внизу, слева, справа...)

· по времени совершения действия (поздно, рано, зимой, утром.,.)

· по образу совершения действия (быстро, легко, ловко ...)

·  по цели совершения действия (нечаянно, неосторожно, нарочно...) 
Приемы объяснения слов с конкретным значением связаны с использованием' наглядных средств -это показ самого предмета или действия,обозначаемого словом, муляжа, макета. При назывании предметов,которые не могут быть представлены непосредственному наблюдению детей, я использую рисунки, иллюстрации.
В своей работе я использую наглядное модулирование. Использование заместителей и наглядных моделей развивает умственные способности дошкольников.

Введение наглядных моделей в процесс коррекционно-развивающего обучения позволяет мне более целенаправленно развивать импрессивную речь детей, обогащать их активный лексикон, закреплять навыки словообразования, формировать и совершенствовать умения использовать в речи различные конструкции предложений, описывать предметы, составлять рассказ. Используемые наглядные модели включают стилизованные изображения реальных предметов, символы для обозначения некоторых частей речи («стрелка» вместо глагола, «волнистая линия» вместо прилагательного в моделях предложений и др.), схемы для обозначения основных признаков отдельных видов, описываемых предметов.

При объяснении слов с отвлеченным,абстрактным значением нужно использовать словесные средства. Это прием описания , когда смысловое содержание неизвестного детям слова передается другими,доступными для них грамматическими и лексическими средствами с опорой на имеющийся у детей жизненный опыт.
Работа по усвоению слов- признаков
В процессе коррекционной работы необходимо обогатить словарь ребенка словами, обозначающими цвет предметов, форму, величину. Также отрабатываются слова, обозначающие высоту, толщину, ширину, длину, вкусовые качества, вес.
Приемы работы.
1. 
Чтение стихов и отгадывание загадок.

2. 
Описание предметов по форме, цвету и величине

3. 
Самостоятельное составление загадок.
Дидактические игры упражнения

1. Игра в загадки.
Ребенок загадывает загадку, используя прилагательные. Другие дети отгадывают ее. Например « Она рыжая, пушистая и хитрая - кто это?», «Он круглый, красный, мягкий, сладкий, растет на грядке - что это?’»
2.
«Подбери нужное слово»
На наборном полотне - предметные картинки (кровать, кофта, картошка, лягушка, кошка, шуба, конфета)

Логопед называет прилагательные, дети по смыслу подбирают к ним картинки, (сладкая - конфета, широкая - кровать, вареная - картошка, зеленая - лягушка и т.д.)
3.
«На что похоже»
Детям предлагается подобрать похожие слова-сравнения: «белый снег похож на... бумагу», «мягкий снег похож на... вату», «пушистый снег похож на ... пух», «звонкий дождь похож на... колокольчик».
4.
«Подбери сравнение»
«Земля покрыта снегом, как ... (пухом, одеялом)», «лед блестит на речке, как ...

(стекло,зеркало)»
5.
«Доскажи словечко»
Детей просят закончить предложение по картинкам (груша сладкая, а лимон.., лента узкая, а река.., мороженое холодное, а чай ...и т. д.)
6.
«Чудесный мешочек»
Дети стараются на ощупь определить, какая игрушка есть в мешочке: твердая, мягкая, гладкая, пушистая и т. д.
7.
«Какой? Какая? Какое?» (в форме лото)
Дети подбирают нужную картинку, называя цвет предмета на карточке: яблоко красное, солнце желтое, огурец зеленый и т.д.

На более поздних этапах отрабатываются прилагательные, которые образуются от существительных суффиксальным способом. Эта работа связана со словообразованием.
8. «Вкусный обед»
На больших карточках изображение кастрюли, банки, стакана. Детям объясняется,

что в кастрюле суп, в банке варенье, а в стакане сок.

У детей маленькие карточки, на которых нарисованы овощи, фрукты, грибы. Дети вкладывают маленькие карточки в кармашки на больших и составляют предложения: «Я приготовил суп из гороха. Гороховый суп.» « У меня варенье из рябины -

рябиновое варенье.» «Я люблю сок из апельсина - апельсиновый сок» и т. д.
9.
«С какой ветки детки?»
У логопеда карточки с нарисованными деревьями. У детей маленькие карточки с изображением листьев и плодов деревьев Логопед: Какие листья на березе?

Ребенок поднимает соответствующую карточку и говорит: «Березовые». Или: «У березы березовые листья».
10.
«Лови-бросай» (Игра с мячом)
Логопед бросает ребенку мячик: «Стол деревянный. Из чего он сделан?».

Ребенок, поймав мяч: «Из дерева»
11. Сюжетно-ролевые игры: «Магазин», «Мебельная фабрика», «Ателье» и др.
Стихи для активизации в речи детей слов — признаков
Сказка про краски.
Если б всё на свете было

 Одинакового цвета,

Вас бы это рассердило

 Или радовало это?

И зелёною водою

 На рассвете умываться,

И зелёным-презелёным

 Полотенцем утираться?

Кто решился бы отныне 

Приходя домой усталым,

На зелёной спать перине

 Под зелёным одеялом?
Зелёное стихотворение.
Зелёные лужи. Зелёные ножки.

Кузнечик скакал по зелёной дорожке. 

Навстречу бежал из зелёной сторонки 

Антошка с коленкой в зелёной зелёнке.

· 
Дорогу! — воскликнул кузнечик Антошке. 

· Меня ждут на ужин в зелёной сторожке.

· 
А мне, — отвечает Антошка с зелёнкой, 

· Пора на прогулку с зелёной болонкой.

Зовут её Рыжик.

А так — всё в порядке:

Её зеленей лишь капуста на грядке.

· 
Какая капуста? Какой такой Рыжик?

·  Кузнечик сказал, не читающий книжек.

·  Позвольте пройти по зелёной дорожке

 Цветной телевизор меня ждёт в сторожке.

И в том телевизоре крутят всё лето

Цветные мультяшки зелёного цвета.

· 
Какие мультяшки? — воскликнул Антошка. 

И дальше пошёл по зелёной дорожке.

· 
Какой такой Рыжик?

· всё думал кузнечик, 

Включая мультфильм про зелёных овечек

 ...А может, у дяди, писавшего это,

В очках были стёкла зелёного цвета?
А. Щуплов.
Всё созревает!
Весною всё зелёное,

Деревья все — зелёные,

Травинки все — зелёные,

И наш забор — зелёный!

И летом всё зелёное,

Все яблоки — зелёные.

И все луга — зелёные,

И наш забор зелёный!

А осенью всё жёлтое,

Стога на поле — жёлтые,

И тыквы — темно-жёлтые,

А наш забор — зелёный!..

Забор, пожалуйста, ответь:


Ты собираешься созреть?
М. Ясное.
Скамейки.
В нашем парке на аллейке 

Разноцветные скамейки:

На коричневой скамейке

 Две шумливые семейки.

На другой скамейке, белой,

 Только девочка сидела.

А вблизи скамейки красной 

Лёг бульдог большой, опасный.

 Бабушка сидит на синей,

На коленях — кот в корзине.

Два рабочих взяли рейку

 Чинят жёлтую скамейку.

Мы усядемся с тобой 

На скамейке голубой.

А на самой отдалённой,

На скамеечке зелёной 

Вырезные листья клёна.

Всем хватило по скамейке 

В нашем парке на аллейке.
О.
Бундур.
Приемы работы и дидактические игры для активизации в речи детей слов-действий
В процессе логопедической работы детей учат дифференцировать следующие глаголов.

 Дифференциация глаголов, близких по семантике (шить - вязать; чистить - подметать;- мыть стирать; лежать - спать и т.д.)

Дифференциация возвратных и невозвратных глаголов (умывает - умывается, обувает - обувается; одевает - одевается; причесывает - причесывается и т.д.)

Дифференциация глаголов, противоположных по значению (одеть - снять; бросить - поймать; найти - спрятать; дать - взять и т. д.)
Приемы работы:
1. Называние действий по парным картинкам.

2. 
Подбор картинок в ответ на тот или ивой вопрос

3. 
Демонстрация действия и называние его.
1. 
“Отгадай, кто (что) это?" (подбор существительных по различным лексическим темам)

тает - что?
светит - что?
растет - что?

бегут-...
кружится - что?
скачет-кто?

зеленеет-...
идет-что?
прыгает-кто?

Фрагмент занятия.

Логопед: Наступила зима, холодная, морозная, выожная. Дует - что? (ветер). Кружится, валит - что? (снег) Замерзает - что? (река) и т.д.

2. 
«Что делает?» (подбор слов, отвечающих на вопросы “что делают'?”, “что делает'”5 - по лексическим темам.

Снег (что делает?) падает, летит, кружится, лежит.

Ветер (что делает? (дует, воет)

Листья (что делают9 (опадают, желтеют, вянут)
3. «Снежный ком»
Дети стоят в кругу, логопед называет слово (напр., "дождь”. Ребенок повторяет это слово и подбирает к нему действие или признак, (дождь льет, идет, капает; дождь холодный, сильный). Цепочка слов растет как снежный круг.
4.
«Волшебный круг»
На столе круг с изображением животных, птиц или каких-либо предметов. В центре - юла со стрелочкой. К названию картинки, на которой остановится стрелка, ребенок подбирает глагол или прилагательное. Например, картинка с изображением кошки Что делает кошка? (лакает, спит, прыгает, мурлыкает) Какая кошка? (пушистая, ласковая)
5. 
«Посмотри и назови»
Логопед шепотом просит ребенка выполнить какое-либо действие или ряд дейс твий. Дети внимательно наблюдают за ним и говорят, что он делает. Ребенок садится на место, а дети вспоминают, какие действия он выполнял.
6.
«Расскажи руками»
Детей просят изобразить различные действия Например, покажете как работает художник, повар, маляр. Затем дети называют показанные действия: хуцожник рисует, шофер водит машину.
7.
«Бывает - не бывает»
Логопед называет реальные и нереальные действия. Дети хлопают в ладоши, если услышат название нереального действия, (собака летает, кошка прыгает, дождь идет, лягушка лает)
8. «Кто умеет»
Детям предъявляются картинки (девочка, заяц, лягушка, самолет и т.п.). Логопед задаст вопросы: “Кто умеет читать?” “Кто умеет скакать?" “ Кто умеет летать?” Дети подбирают картинки и составляют предложения.
10.
«Найдя ошибку»
Логопед называет предложение, употребляя неправильные глаголы. Дети должны найти и исправить ошибку Например, молоком режут хлеб; кошка лает на прохожего и т.п..
11.
«Кто как передвигается»
Логопед показывает картинки, изображающие человека и животных. Дети определяют их и называют как они передвигаются.

Человек ходит. Черепаха ползает. Птица летает. Лягушка прыгает. Заяц скачет. Рыба плавает
12.
«Кто как голос подает»
Голубь воркует. Корова мычит. Воробей чирикает. Кошка мяукает. Петух кукарекает. Собака лает. Курица кудахчет. Свинья хрюкает. Гусь гогочет. Мышка пищит. Утка крякает. Волк воет. Кукушка кукует. Медведь рычит.
13. «Какие звуки издает»
Дверь скрипит. Ветер свисти. Дождь шумит. Ручей журчит. Листья шелестят.
14.
«Кто как ест»
Кошка лакает молоко. Заяц грызет морковку. Теленок сосет молоко.

Собака грызет кость. Корова жует сено.
15.
«Кто что делает»
На карточках лото изображены люди и животные, выпо лняющие разные действия. Логопед называет действия, дети находят соответствующее действие и называют предложения.

Учитель учит. Художник рисует. Парикмахер стрижет. Заяц бежит. Кошка спит. Гриб растет.

17.
Дидактическая игра «Оркестр»
Цель. Умение образовывать глаголы от названия музыкальных инструментов.

Дети выбирают музыкальные инструменты и играют на них Логопед предлагает сказал», что можно делать на музыкальном инструменте.

На барабане барабанят. На дудочке дудят. На трубе трубят. На гармони играют.
Погремушкой гремят. Звоночком звенят.
18. « Отгадай, что это за животное»
Логопед называет действие, которое характерно для данного животного. Дети должны отгадать, о каком животном идет речь.

Мяукает, лакает, царапается - кто это?

Мычит, жует, молоко дает - кто это?
19.
«Нужные вещи»
Детям раздаются карточка с изображением инструментов. Детям нужно назвать действия (ножом режут, пилой пилят, молотком стучат, забивают гвозди и т.п)
20.
«Четвертый лишний»
Логопед выкладывает перед детьми четыре сюжетных картинки, и составляет вместе с ребенком предложение. Например,

Заяц скачет по лесу.

Плот плывет по реке.

Рыбка плывет в аквариуме.

Корабль плывет по морю.

Затем логопед предлагает ребенку выделить лишнюю картинку и объяснить свой выбор 
Стихотворения для активизации глагольного словаря.
Недоразумение.
Раз, два, три, четыре, пять,

Вышел... дождик погулять.

Шёл неспешно по привычке,

А куда ему спешить?

Вдруг читает на табличке:

«По газону не ходить»

Дождь вздохнул тихонько:

-Ох! И ушёл. Газон — засох.
О. Бундур.
Про песню.
Ветер весенний песню донёс.

Песню пролаял охотничий пёс.

Волк эту песню провыл на опушке.

Дружно проквакали песню лягушки,

 Бык эту песню как мог промычал,

 Рысь промурлыкала,

 Сом промолчал,

Филин прогукал,

Уж прошипел,

А соловей эту песню пропел.
Г. Сапгир.
ИГРАЕМ СО СЛОВОМ «ЛЕТЕЛ».

 Бим и Бом.
Бим как-то раз в саду сидел,

Вдруг Бом весёлый прилетел.

Бом низко-низко пролетел,

А Бим поймать его хотел.

Бим крался,

Бим дышать не смел,

А Бом к забору отлетел.

Бом на заборе повисал 

И тут же снова улетал.

Бом столб спокойно облетел,

У Бима лоб весь день гудел.

Бим лез по лестнице, пыхтел, 

А Бом, смеясь, в окно влетел. 

Бим оглянуться не успел,

Как Бом на крышу залетел.

 Бим со ступеньки полетел, 

Бом на него с куста глядел.

 Бим от обиды заревел,

И тут же Бом к нему слетел. 

Так подружились Бим и Бом,

 В саду сидят они вдвоём.
Марш.
Два зайчонка по команде

 Маршируют на веранде.

В барабан они стучат —

 Ловки лапки у зайчат.

- Эй, зайчата,на веранде

 Вы потише барабаньте!

Два слонёнка по команде

 Маршируют на веранде.

 Громко топают, трубят 

И пугают всех подряд. 

- Эй, слонята,на веранде

 Громко топать перестаньте. 

Маша хочет спать.
* * *
У меня друзей немало,

Я всех нарисовала:

Коля колет,

Поля полет,

Катя катит,

Паша пашет.

Соня спит,

Тоня тонет,

Но не дам ей утонуть!

Я спасу подружку Тоню:

Подрисую что-нибудь!
Г. Комаровский и Г. Ладонщиков.
Голубой заяц.
В трёх морях я побывал,

Три страны я миновал,

Три горы я перешёл 

И тогда его нашёл —

Голубого прекрасного зайца, 

Лучшего зайца на свете.

Этот заяц умеет играть,

Этот заяц умеет стирать,

Этот заяц умеет вязать,

Может сказку вам рассказать,

 Может вкусный обед сварить,

 По-французски поговорить,

Он умеет пол подметать,

Он умеет петь и читать,

Он и косит, и сеет, и веет —

Всё на свете он делать умеет 

Голубой и прекрасный заяц,

 Самый лучший заяц на свете!
Я хотел его вам принести,

Чтобы мог он вам пол подмести, 

Чтобы он вам шил и вязал, 

Чтобы сказку вам рассказал,

 Чтобы он с вами пил и ел,

Чтобы он вам песенки пел,

 Чтобы он вам обед сварил, 

По-французски поговорил, 

Вместе с вами утром вставал 

Голубой и прекрасный заяц,

 Самый лучший заяц на свете!
Д. Радович.
Мы играем.
Мы играем,

Мы играем-

Чистим, моем, вытираем.

Мы сегодня вчетвером

 Выстроили новый дом.

Боря красил потолок,

Коля привинтил замок,
Я принёс ведёрко мела,

Нина воду подогрела,

И, покуда не стемнело, 

Каждый делал всё, что мог.

В понедельник ровно в час 

Мы зажжём на кухне газ.

А во вторник утром рано

 Побежит вода из крана.

В среду будем печь пирог, 

Купим сахар и творог,

Вымоем в четверг окошки, 

Блюдца, чашки, вилки, ложки. 

Скатерть в пятницу погладим 

И за стол в субботу сядем. 

Приходите

 На веселье:

В воскресенье 

Новоселье!

Вход в квартиру 

Со двора...

Вот и кончена 

Игра.
О. Дриз
Практическое усвоение многозначных слов
Необходимым условием уточнения и расширения словаря детей с общим недоразвитием речи является практическое усвоение наиболее распространенных случаев многозначности слов.

Работа над многозначным словом начинается с выделения основного значения слова, а затем с выделения производных слов. Сначала дети знакомятся со словами, имеющими предметное значение (игла, ручка, ключ и т.д.), а потом с глаголами (летит самолет, лист, птица; бежит человек, ручей, время и т.д.).
Знакомство с многозначными словами происходит я провожу в рамках лексических тем, которые изучаются на фронтальных и подгрупповых занятиях. Эта работа ведется параллельно с расширением представлений об окружающей действительности, формированием познавательной деятельности.

Мною используются различные приемы работы по усвоению многозначных слов детьми.

На начальных этапах знакомство детей с многозначными словами происходит на материале коротких четверостиший с опорой на предметные картинки:
Как у нашей внучки 

Пухленькие ручки.
Мы кофейник мыли, мыли

 Так старались, что ручку отбили
Мариночка очень расстроена

 У новой сумочки ручка сломана
Я весь покрыт иголками - колкими, колкими 

Я вся покрыта колкими зелеными иголками
Вот шофёр какой чудак:

Он поесть не мог никак.

Потому что спозаранку 

Он крутил-вертел баранку.
А зачем крутил-вертел?

Лучше взял бы, да и съел.
Круглый домик...

Может, гномик

 В этом домике живет?

Он волшебный, этот домик

 По дорожке сам ползет.
Отгадать загадку и найти части предмета.

 Чудо-юдо не мальчишка,
Нос, как хобот у слона,

На макушке самой шишка 

И рука всего одна
Красный нос в землю врос,

А зеленый хвост снаружи 

Нам зеленый хвост не нужен,

Нужен только красный нос!

На дорожку вышли рожки...

Вы не будете бодать?

Я потрогал их немножко,

Рожки спрятались опять
Следующий прием работы - найти в стихотворениях слова, которые звучат одинаково.
«В чужой стране, в чудной стране,

Где не бывать тебе и мне,

Ботинок черным язычком

 С утра лакает молочко.

И целый день в окошко 

Глядит глазком картошка.

Бутылка горлышком поет,

Концерты вечером дает.

И стул на гнутых ножках
Танцует под гармошку»
Много разных есть ключей:

Ключ-родник среди камней,
Ключ скрипичный, завитой,

И обычный ключ дверной

 Д. Лукич
При показе предметов внимание детей обращается на то общее, что объединяет эти предметы. После ряда упражнений дети самостоятельно подбирают многозначные слова и составляют с ними предложения. Обогащение словаря многозначными словами происходит непосредственно в процессе фронтальной работы. В структуру каждого занятия вводится работа с многозначными словами или со «словами- близнецами».
Вот несколько фрагментов организованной деятельности.
Тема «Осень» дает возможность ввести в лексикон детей многозначное слово «лист» как лист дерева, так и лист бумаги. Дети рассматривают листья
деревьев, потом обводят карандашом на листе бумаги по контуру лист дерева.
Дети рассматривают картинки (еж, игла, елка, кактус).
Логопед: Где есть иголки?
Дети: у ежа, у елки, у кактуса, у сосны, мама шьет иголкой, у швейной машинки.
Логопед: Чем похожи иголки?
Дети: острые, тонкие, колючие Логопед: Какой иголкой можно шить?
Дети: швейной
Логопед: Что делают швейной иголкой?
Дети: шьют, вышивают, зашивают и т.д.
Логопед: А какие иголки зеленого цвета?
Дети: у елки - еловые, у сосны - сосновые Логопед: У кого еще есть иголки?
Дети: у ежа
Дети составляют предложения со словом «иголка».

Другой вариант работы - игра в прятки со словами «Где слово спряталось?». Детям предлагается найти в группе предметы, которые называются одинаково:

«ручка» (у чайника, у двери, у шкафа, у сумки, у куклы, авторучка у ребенка), «ножка» (нога у человека, у куклы, у стула, у стола т.п.)

«ключ» (дверной ключ, родниковый ключ, гаечный ключ, скрипичный ключ) «коса» (у куклы, у девочки, инструмент для косьбы травы)

«игла» (швейная игла, у ежа, у елки)
На более поздних этапах работы детям нужно не только выбрать среди предметных картинок те, названия которых звучат одинаково, но и придумать  словосочетания.
«ключ» (прозрачный, железный)

«коса» (длинная, острая)

«лук» (меткий, зеленый)

«ножка» (деревянная, больная)

«норка» (глубокая, пушистая)

«ручка» (дверная, детская)
Интересны для детей игры по поиску картинок-отгадок. Эта игра позволяет не только расширять словарь у детей с ОНР, но и развивает внимание и память, а также слуховое восприятие. Среди нескольких предметных картинок с одинаковыми названиями необходимо найти нужную, прослушав стихотворение-загадку.
Эту косу нельзя заплести (коса для травы и коса у девочки)

Этот ключ нельзя унести (ключ от замка и ключ-родник)

Этот лук не покрошишь в салат (репчатый лук и лук для стрельбы)

Этой иглой не зашьешь халат (еловая елка и швейная иголки)

Эту косу не надо точить,

В этом ключе воды не испить,

В этой норке нельзя укрыться,

Этих лисичек никто не боится.
Аналогично ведется работа по усвоению многозначных глаголов. Проводится игра, цель которой - подобрать названия предметов к названию действия, (или подобрать картинки, название к которым употребляется с данным словом):

«бежит» (человек, собака, река, ручей, молоко, время)

«идет» (девочка, поезд, время, дождь, снег, град)
Усвоение однокоренных слов
Большое внимание в своей работе я уделяю усвоению детьми однокоренных слов. Дети с недоразвитием речи каждое однокоренное слово воспринимают как совершенно новое, не связанное по смыслу и не сходное по звучанию с родственными словами, образованными от одного и того же корня. Поэтому усвоение однокоренных слов и способов их образования является средством расширения словаря, а также практическим подведением детей к овладению морфологическим анализом слова. Эта работа достаточно сложная и длительная, так как связана с развитием навыка словообразования и фонематического восприятия.

Мною используются игры и задания, помогающие детям слышать и подбирать родственные слова («Как зовут их детенышей», «Полминутки для шутки», «Лото»). Важным приемом является чтение стихотворных текстов на данную тему

 Игра «Как зовут их детенышей?»
Цель: уточнение грамматического понятия родственных словарного Оборудование: картинки с изображением утки, грача, галки, совы, курицы, лисы, волка, коровы, свиньи, собаки, скворца, лошади, лягушки, козы.

Ход игры: дети называют животных на картинках и их детенышей, подбирая друг к другу похожие слова. Логопед объясняет, что такие слова -родственники.
Игра «Полминутки для шутки»
Цель: развитие умения выделять на слух родственные словарного Оборудование: разноцветные фишки

Ход игры: логопед выразительно читает стихотворение. Затем читает его еще раз медленно, а дети откладывают фишку каждый раз, когда слышат похожие слова. Чтобы уточнить правильность выполнения задания,

стихотворение может быть прочитано еще раз. Далее подсчитывается количество фишек у каждого ребенка. Игра достаточна сложная и требует многократного повторения.
Для закрепления в словаре детей родственных слов можно использовать следующий стихотворный материал.
Снежная сказка.
Проплясали по снегам Снежные метели.
Снегири снеговикам Песню просвистели.
У заснеженной реки В снежном переулке Звонко носятся снежки,
Режут снег снегурки.

(С. Погореловский)
Как растут слова
Как-то много лет назад

 Посадили странный сад.

Не был сад фруктовым- 

Был он только словом.

Вот из сада вам рассада,
Вот еще посадки рядом

 Вот еще садовод,
С ним садовник идет.

Очень интересно

 Гулять в саду словесном.

(В. Измайлов)
Мы построили скворечню

 Для веселого скворца,
Мы повесили скворечник 
Возле самого крыльца.

Все семейство вчетвером 

Проживает в доме том.

Мать, отец и скворушки- 
Черненькие перышки.

 Кормит матушка скворчат. 

Целый день скворцы пищат:

 Мы хотим добавку- 

Муху и козявку!
Актуализация антонимов и синонимов
Значительное место в коррекционном процессе занимает работа по актуализации в словаре детей антонимов и синонимов. Выполнение заданий на подбор антонимов и синонимов требует достаточного объема словаря, умение выделять в структуре значения слова основной дифференциальный семантический признак, сопоставлять слова по существенному семантическому признаку. Эти задания успешно выполняются лишь при условии активности процесса поиска слова противоположного или одинакового значения.

При ознакомлении детей с синонимами и антонимами могут использоваться различные приемы. Это показ самого предмета или действия, в том случае, если слово имеет конкретное значение. При объяснении слов с абстрактным значением используется прием описания с опорой на имеющийся у детей жизненный опыт. В некоторых случаях, особенно при разъяснении значения слов, обозначающих признаки предметов или признаки действия используется прием объяснения значения слова его антонимом. Например, слово «тусклый» можно объяснить, если противопоставить ему слово «яркий». Каждое новое слово включается в словосочетание, чтобы дети увидели связь данного слова с другими словами, усвоенными раннее. Необходимо не только включать слова в словосочетания, но и словосочетания в предложение. При работе с антонимами я предлагаю детям сравнивать предметы или явления по различным параметрам (вкусу, цвету, высоте, толщине, возрасту и т.д.), выбрать из трех или четырех слов одно, противоположное по смыслу, закончить предложение и назвать слова - «неприятели» (слон большой, а комар...; дедушка старый, а внук ...). Применяются игры с мячом «Скажи наоборот», когда ребенок придумывает слово, противоположное по значению слову, названному логопедом. В игре «Сравни наоборот» дети учатся пользоваться словами «больше-меньше»,«тяжелее-легче» и т.д.

При знакомстве детей с синонимами я использую прием отгадывания загадок по картинкам с использованием эпитетов. Из нескольких картинок надо выбрать нужную.

Также дети учатся подбирать соответствующие картинки к ряду слов-синонимов. Детям предлагаются игры, цель которых подобрать похожие слова, то есть сравнить предметы и явления. Например, «на что похож белый снег, густой туман?...»
Стихотворные тексты для работы по усвоению антонимического ряда.
Высокий-низкий
Я на стул залезть не мог - Слишком этот стул высок!

Старший брат мне дал совет:

· 
Сядь на низкий табурет!

Тяжко я в ответ вздохнул И ... опять полез на стул!
Глубоко
Много, много ручейков По камням журчало,

Много мелких ручейков

К речке прибежало.

И теперь у нас река Широка и глубока.

Не достать шестом до дна,

Вот какая глубина.
Прощальная игра.
Скажу я слово Высоко,
А ты ответишь: низко Скажу я слово Далеко,
А ты ответишь: близко.

Скажу тебе я слово Трус,
Ответишь ты: храбрец

 Теперь начало 

Я скажу,

— Ну, отвечай: конец
Кислый, сладкий, солёный
Свете предложил Антон:

· Хочешь кисленький лимон?

·  Жгучим перцем и горчицей 

· Тоже можешь угоститься!

· - Не- ет, -поморщилась Светлана, 

Лучше сладкие бананы!

И огурчик дай солёный

 Для сестрички- для Алёны!
Горячий-холодный
Бульон горячий как огонь,

Обжечь им можно рот!

 Компот из холодильника 

Холодный, словно лед! 

Пускай остудится бульон, 

Согреется компот

 И наш Ванечка тогда 

Бульон поест,

Компот попьет.
Длинный-короткий
Нашел я длинный карандаш, 

Нарисовал большой гараж.

А в нем автобус и мопед,

 Автомобиль, велосипед,

 Трамвай, троллейбус, самосвал... 

Тут карандаш коротким стал.
Большой-маленький
Мы взяли маленькую банку, 

Купили кошечке сметанку.

А наша кошечка сказала: 

«Спасибо, но здесь очень мало!»

 Друзья, прошу вас, за сметанкой 

Всегда с большой ходите банкой.
Колючий
Ой, ой, ой! - воскликнул мальчик. 

Уколол мне кактус пальчик!
Яблоко
У прохожих на виду
Висело яблоко в саду.

Ну, кому какое дело?

Просто

Яблоко

Висело.

Только Конь сказал,

 Что низко,

А Мышонок — 

Высоко.

Воробей сказал,

Что близко,

А Улитка — далеко.

А Телёнок — озабочен

 Тем, что яблоко 

Мало.

А Цыплёнок — тем,

Что очень

 Велико и тяжело.

А Котёнку всё равно:

Кислое — зачем оно?
-Что вы!—Шепчет Червячок.

Сладкий у него бочок.
Г. Сапгир.
Колючий
-Ой, ой, ой!-воскликнул мальчик

Уколол мне кактус пальчик.

Кактус грустно засопел:

«Извини, я не хотел

Просто я такой колючий!

 Ты меня не трогай лучше!»

Грустно 
Я вчера сосульку ел.

 Было очень вкусно.

А потом я заболел 

Стало очень грустно.

Вот пришлось мне принимать

 Горькие пилюльки.

Нет, не буду есть опять

 Льдинки и сосульки!
Важным приемом работы для усвоения детьми антонимов является использование различных графических упражнений с вариативными заданиями (раскрасить высокие деревья, дорисовать длинные дорожки, нарисовать низкие елочки и др.)

Одной из задач обучения умению пользоваться словом является его активизация в речи, то есть введение слова в практику общения. Чтобы слово закрепилось в** речи, чтобы дети могли более или менее свободно оперировать этими словами, я стараюсь создавать в процессе обучения такие условия, которые способствуют частому употреблению новых слов. Это повторяемость усваиваемого слова в словосочетаниях, стимуляция со стороны логопеда его употребления. Известно, что для запоминания вновь усвоенного слова в норме необходимо не менее четырех-пяти повторений, а для ребенка с ОНР количество повторений должно быть значительно больше. Ребенок должен не только запомнить слово, но и научиться употреблять его по собственной инициативе. Поэтому, планируя содержание работы по уточнению и расширению словаря детей, я предусматриваю введения приемов словообразования и практическое овладение грамматическим строем языка. Овладение грамматическим строем языка, морфологическими и синтаксическими происходит в повседневном речевом общении. При выборе методов обучения мною учитывается специфика развития детей, структура их речевого дефекта, предусматривается организация и проведение их обучения с учетом индивидуальных особенностей.
Взаимодействие 

учителя-логопеда и воспитателей
Проблема обучения детей со сложными нарушениями может быть успешно решена при условии совместной реализации общевоспитательных и коррекционных задач.

Одним из главных условий качества коррекционно-речевого воздействия, является искренняя заинтересованность педагога в его желании помочь ребенку и постоянная готовность оказать ему необходимую помощь и  поддержку в случаях затруднений. Роль воспитателей группы для детей с общим недоразвитием речи заключается в том, чтобы закреплять приобретенные знания, отрабатывать умения до автоматизации навыков, интегрируя логопедические цели, содержание, технологии.

В процессе взаимодействия с детьми, имеющими речевую патологию, всеми педагогами решаются как коррекционно-воспитательные, так и общеразвивающие задачи. Поэтому развитие речи осуществляется в стройной системе и связано со всеми разделами программы. Взаимодействие логопеда с воспитателями осуществляется с учетомличностно ориентированного подхода используем комплекс психолого-педагогических диагностик (диагностика уровня сформированности психических процессов, общей и мелкой моторики, цветового гнозиса, счетных операций и т.д.). Наши совместные усилия направлены на создание в группе благоприятного психологического климата. На протяжении многих лет дети разного возраста с разным уровнем психо-речевого и физического развития легко и быстро антиципируются в группе. Нами создаются условия для наиболее полного раскрытия потенциальных возможностей каждого из воспитанников.
Основные  формы взаимодействия учителя-логопеда с воспитателем:
совместное обследование речи детей На начальном этапе результаты стартовой диагностики помогают выявить актуальный уровень знаний и навыков детей и построить коррекционно-развивающий процесс с учетом личностно-ориентированного подхода. Совместные наблюдения воспитателей и учителя-логопеда за детьми в процессе самостоятельной  художественно-творческой деятельности и анализ их рисунков позволяют определить состояние изобразительных, сенсомоторных способностей и навыков детей, уровень их знаний и представлений об окружающем мире, а также выявить слабое звено детей в речевом поведении — уровень планирующей функции речи.

совместное планирование и проведение непосредственно организованной деятельности

Воспитатели группы принимают активное участие в подготовке детей к предстоящему логопедическому занятию

В процессе коррекционной работы требуется участие логопеда в сюжетно-ролевой игре, театрализованной деятельности.

Это позволяет заинтересовать детей, создать у них положительный эмоциональный фон, включить детей в диалог, как с педагогом, так и друг с другом

контроль за речью детей во всех режимных моментах Воспитатели нашей группы формируют положительные навыки общего и речевого поведения, развивают речь и закрепляют навыки пользования доступной, активной самостоятельной речи, занятию. Систематически проводят вечерние занятия по заданию логопеда с целью закрепления

поставленных звуков, а также усвоению словаря и грамматических конструкций, отработанных на предшествующих логопедических занятиях. Эти задания ’ содержат материал по отработке артикуляционных упражнений по закреплению поставленных звуков, развитию фонематического восприятия, развитию лексико-грамматических категорий. Развитие речи в целом происходит при знакомстве с произведениями художественной литературы, которая используется на занятиях воспитателя. Перечень художественной литературы, предлагаемой для детей разного возраста, мною систематизирован с учетом тематического планирования и используется воспитателями в своей работе. Под руководством логопеда воспитатели накопили и систематизировали богатый игровой и дидактический материал, необходимый при решении речевых задач.

Словарная работа совместно с воспитателями проводится не только на занятиях, но и в процессе игровой, трудовой, творческой и бытовой деятельности дошкольников 
Работа с родителями
Работа датского сада становится эффективной только при условии активного участия родителей в воспитании и развитии своих детей.

В результате многолетних наблюдений я пришла к выводу, что большинство родителей, имеющих детей с ОНР, не осознают всей тяжести речевого нарушения, отмечая, как правило, только дефектное звукопроизношение. Редко кого волнует недоразвитие лексико-грамматической стороны речи, несовершенство связной речи. Родители не замечают бедности, неточности словаря, умиляются ошибкам грамматического плана. Нарушение звуконаполняемости и слоговой структуры слов родители обычно относят к возрастным особенностям речи детей.

Поэтому так необходимо проводить разъяснительную работу, знакомя родителей с показателями развития речи детей в норме и при патологическом ее состоянии.

Наш многолетний практический опыт дает возможность выбрать наиболее подходящие формы работы с родителями, воспитывающими детей с различными нарушениями:
· 
консультативная работа, включающая комплексное обследование ребенка специалистами, по результатам которой родители получают ответы на интересующие их вопросы и рекомендации по организации дальнейших условий воспитания.
-индивидуальные консультации и практические занятия для родителей
В начале учебного года я предлагаю родителям ответить на вопросы анкеты с анамнестическими сведениями. Анализ анкет позволяет более точно дифференцировать речевой диагноз и индивидуальную работу с родителями. На дальнейших родительских собраниях родители знакомятся с выводами специалистов о состоянии знаний и умений детей в различных видах деятельности, с требованиями программы детского сада, с планами работы логопеда в различные периоды обучения, задачами и содержанием этих периодов.

В своей работе я использую беседы, консультации родителей. Последние посещают индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия. Для активизации коррекционной работы за каждым ребенком закреплена логопедическая тетрадь, предназначенная для совместного выполнения родителями и детьми заданий логопеда. В конце недели родителям выдается эта тетрадь для того, чтобы они могли закрепить поставленные звуки, активизировать в речи детей слова, изученные по определенной теме, закрепить навыки словообразования и грамматические категории. В тетрадях присутствуют задания на развитие графических и мелко-моторных навыков.
организация детских утренников и праздников, которые важны к ходе коррекционно-педагогического процесса, так как родители могут увидеть результаты своего труда
консультирование родителей с применением ИКТ
Информационный материал размещается в групповом помещении в традиционной печатной форме. Однако возможность получения необходимой информации, ответы на вопросы становятся доступными с помощью Интернета, в частности, при посещении личного сайта учителя-логопеда Федосеевой Н.В (logoroom.org).

Комплексный подход в коррекционной работе с детьми, включающий создание сплоченного коллектива «логопед - ребенок- родители», помогает добиться положительных результатов в коррекционной работе.
Тематические консультации для родителей по активизации словаря детей
Как научить научить ребенка различать цвета
Родители и педагоги обращают внимание на то, что ребенок не знает название цвета предметов.

Часто подобные трудности отмечаются у детей с речевыми нарушениями и задержкой психического развития и связаны со снижением вербальной памяти, т.е. с памятью на слова.

Предлагаемые приемы помогут справиться с этой проблемой.

Начинайте с запоминания одного цвета, самого яркого. Скорее всего, подойдет красный цвет. Предложите малышу рассмотреть различные предметы, игрушки. Возьмите игрушку красного цвета (например, пирамидку) и попросите ребенка показать другие игрушки такого же цвета. Слово красный на этом этапе можно не употреблять. Заодно вы сможете убедиться, что серьезных нарушений, связанных со способностью различать цвета, у ребенка нет.

Следующий этап. Можете назвать прилагательное: " Пирамидка - красная". И затем, указывая на каждую игрушку по очереди, спрашивайте: "Это красный(ая) ?" Ребенок отвечает "да" или "нет" в зависимости от того, предмет какого цвета ему показывают.

Если у вас нет сомнений в том, что малыш усвоил предыдущее, двигайтесь дальше. Предложите ему самостоятельно показать и назвать игрушки, какие-либо предметы красного цвета. Обязательно спрашивайте: "Мячик красный? Какой мячик?"

Убедившись в том, что ребенок запомнил название " красный" и соотносит слово с нужным цветом, предложите ему самые разные задания: раскрасить кружочки или квадратики в красный цвет, выбрать только красные пуговички или бусинки, посчитать машинки красного цвета, а в супермаркете показать красные овощи или фрукты. Вce дело в вашей фантазии.

А потом можно переходить к изучению другого цвета, например оюелтого. Все этапы изучения-те же.

Только обязательно закрепляйте все навыки, полученные малышом, в игре и в практической деятельности: рисуйте , лепите, выполняйте аппликации. И не отчаивайтесь, если усвоение будет не очень быстрым. У каждого малыша свой   темп развития.
Игры по дороге домой
Развивать речь ребенка можно не только в строго определенное время сидя с книгами за столом. Это возможно и по дороге домой. И даже в супермаркете. Объясните малышу, что на уличных витринах магазинов часто изображают разные овощи, фрукты, ягоды. Значит, в этом магазине можно купить эти товары. Пусть ребенок рассмотрит вывески магазинов и расскажет, что здесь продается. Такое упражнение развивает внимание и способствует расширению словарного запаса. Придя в супермаркет, слегка «притормозите». Предложите ребенку назвать овощи и фрукты, которые вы будете покупать. Попросите его самостоятельно найти нужные вам, например, зеленые овальные овощи для салата (конечно же, это огурцы) или спросите, сколько яблок он хочет положить в пакет (пусть сосчитает сам). Покупая йогурт или сок, обязательно предложите ребенку найти нужный. Малышу будет интересно узнать, что сок из помидоров называется не помидорным, а томатным. На полке с детским питанием можно выбрать яблочно — грушевый или яблочно-морковный сок.

Если задания представляют трудность для ребенка из-за отсутствия речи, то предложите ему показать или принести нужный предмет.

А еще в крупных магазинах всегда есть рекламные буклеты. Возьмите парочку домой. Вырезайте вместе с ребенком яркие картинки и вспоминайте, какие продукты вы купили. Можно их нарисовать. И поиграть «в магазин». Подобные задания и игры способствуют развитию зрительного внимания, памяти, моторики рук и обогащают речь ребенка новыми понятиями.
Поиграем с «вкусными словечками»
Пока мама готовит на кухне, малыш может назвать овощи и фрукты, из которых будет приготовлен салат, винегрет, сок. Потом можно попросить ребенка назвать по памяти эти «вкусные словечки». Эта незамысловатая игра помогает обогатить словарный запас ребенка.

Обязательно обратите внимание на цвет, вкус, форму овощей и фруктов. Предложите малышу найти овощ, про который можно сказать: «он круглый и красный», «он зеленый и овальный» или «этот фрукт круглый, сладкий и твердый», «кислый и желтый фрукт» и т. д.Не забывайте напоминать о правильном произнесении окончаний слов, т. е. О правильном согласовании слов: помидор краснЫЙ, круглЫЙ, сладкИЙ, яблоко краснОЕ, круглОЕ, сладкОЕ.

А еще можно учить составлять отгадывать загадки. Попросите принести круглый овощ или кислый желтый фрукт. На какой предмет похоже яблоко? - на мячик, на шарик. На что похожа груша? - на лампочку. А какой овощ похож на мышку, потому что тоже есть хвостик?

Подобные упражнения способствуют развитию мыслительных процессов. А развитию движений пальцев рук поможет игра, которую можно назвать , например, «Золушка»: надо перебрать насыпанные в одну банку горох и фасоль. Насыпьте на большое блюдо манную крупу и вместе нарисуйте пальчиком солнышко или шарик, елочку или ежика.

Только никогда не говорите ребенку, что сейчас он должен заниматься. Для дошкольника познание окружающего мира, знакомство со свойствами предметов, действиями происходит только в игре. И еще одно условие — малыш очень нуждается в поощрении его действий. Хвалите его почаще, и ваши усилия принесут добрый плод!
Результативность работы
Результатом целенаправленной коррекционно-воспитательной работы по формированию словаря у детей с общим недоразвитием речи является положительная речевая динамика. К концу обучения дети имеют: значительно увеличенный объем понимаемых слов

· 
расширенный активный словарный запас

· 
объемная область подбора синонимов и антонимов

· 
владение способами словообразования и словоизменения

При анализе результатов обучения необходимо учитывать, что преобладающая часть воспитанников имела при поступлении сложное речевое нарушение (ОНР 1-11 уровней), сочетающееся с задержкой психического развития. За последние три года значительное количество выпускников обучается в общеобразовательных школах — от 48 до 100 %, часть выпускников обучается в школах для детей с тяжелыми нарушениями речи 33,3% - 50% Существует практика, когда дети в результате коррекционного обучения достаточно подготовлены для перевода в группу для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием и в перспективе имеют возможность в дальнейшем обучаться в общеобразовательной школе (8,3%).

У каждого ребенка прослеживается значительная динамика различных психических процессов, которые являются психологической базой речи.

На протяжении двух-трех лет обучения выпускников в школе поддерживается контакт с родителями детей и учителями школ, которые отмечают положительные успехи и отсутствие значительных трудностей в освоении школьной программы.

Данные результаты подтверждают эффективность системы работы по коррекции речевого недоразвития у дошкольников и, в частности, по формированию лексики.
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Адресная направленность
Практическая значимость данного опыта заключается в том, что предложенная система упражнений, занятий по коррекции лексической стороны речи у детей может быть использована логопедами, воспитателями и другими педагогами, а также родителями детей, имеющих речевые нарушения. Логопедам предлагается конкретная система мероприятий по обследованию и коррекции лексической стороны речи у детей с ОНР. Воспитателям и другим педагогам предлагается практический материал для развития словаря у дошкольников с нарушениями речи. Родители смогут лучше разобраться в таком сложном нарушении как общее недоразвитие речи, а значит более грамотно и осознанно участвовать в процессе комплексной коррекции дефекта.
Приложения
НАРУШЕНИЯ ЛЕКСИКИ У ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ
Нарушения формирования лексики у детей с общим недоразвитием речи (ОНР) проявляются в ограниченности словарного запаса, резком расхождении объема активного и пассивного словаря, неточном употреблении слов, многочисленных вербальных парафазиях, несформированности семантических полей, трудностях актуализации словаря.

В работах многих авторов (В. К. Воробьевой, Б. М. Гриншпуна, В. А. Ковшикова, Н. С. Жуковой, Е. М. Мастюковой, Т. Б. Филичевой и др.) подчеркивается, что у детей с ОНР различного генеза отмечается ограниченный словарный запас. Характерным признаком для этой группы детей являются значительные индивидуальные различия, которые во многом обусловлены различным патогенезом (моторная, сенсорная алалия, стертая форма дизартрии, дизартрия, задержка речевого развития и др.).

Одной из выраженных особенностей речи детей с ОНР является более значительное, чем в норме, расхождение в объеме пассивного и активного словаря. Дошкольники с ОНР понимают значение многих слов; объем их пассивного словаря близок к норме. Однако употребление слов в экспрессивной речи, актуализация словаря вызывают большие затруднения. Бедность словаря проявляется, например, в том, что дошкольники с ОНР даже шести летнего возраста не знают многих слов: названий ягод (клюква, ежевика, земляника, брусника), рыб, цветов (незабудка, фиалка, ирис, астра), диких животных (кабан, леопард), птиц (аист, филин), инструментов (рубанок, долото), профессий (маляр, каменщик, сварщик, рабочий, ткачиха, швея), частей тела и частей предмета (бедро, стопа, кисть, локоть; манжета, фара, кузов) и др.

Многие дети затрудняются в актуализации таких слов, как овца, лось, ослик, грач, цапля, стрекоза, кузнечик, перец, молния, гром, валенки, Продавец, парикмахер.
Особенно большие различия между детьми с нормальным и нарушенным речевым развитием наблюдаются при актуализации предикативного словаря (глаголов, прилагательных). У дошкольников с ОНР выявляются трудности в назывании многих прилагательных, употребляющихся в речи их нормально развивающихся сверстников (узкий, кислый, пушистый, гладкий, квадратный и др.).

В глагольном словаре дошкольников с ОНР преобладают слова, обозначающие действия, которые ребенок ежедневно выполняет или наблюдает (спать, мыть, умываться, купаться, одеваться, идти, бежать, есть, пить, убирать и др.).

Значительно труднее усваиваются слова обобщенного, отвлеченного значения, слова, обозначающие состояние, оценку, качества, признаки и др. Нарушение формирования лексики у этих детей выражается как в незнании многих слов, так и в трудностях поиска известного слова, в нарушении актуализации пассивного словаря.

Характерной особенностью словаря детей с ОНР является неточность употребления слов, которая выражается в вербальных парафазиях. Проявления неточности или неправильного употребления слов в речи детей с ОНР многообразны. В одних случаях дети употребляют слова в излишне широком значении, в других — проявляется слишком узкое понимание значения слова. Иногда дети с ОНР используют слово лишь в определенной ситуации, слово не вводится в контекст при оречевлении других ситуаций. Таким образом, понимание и использование слова носит еще ситуативный характер.

Среди многочисленных вербальных парафазий у этих детей наиболее распространенными являются замены слов, относящихся к одному семантическому полю.

Среди замен существительных преобладают замены слов, входящих в одно родовое понятие (лось — олень, тигр — лев, грач — сорока, сорока — галка, ласточка — -чайка, оса — пчела, дыня — тыква, лимон — апельсин, ландыш

· 
тюльпан,

сковорода — кастрюля, весна — осень, сахарница — чайник, скворечник — гнездо, ресницы — брови и др.).

Замены прилагательных свидетельствуют о том, что дети не выделяют существенных признаков, не дифференцируют качества предметов. Распространенными являются, например, такие замены: высокий — длинный, низкий — маленький, узкий — маленький, узкий — тонкий, короткий — маленький, пушистый — мягкий. Замены прилагательных осуществляются из-за не дифференцированния признаков величины, высоты, ширины, толщины.

В заменах глаголов обращает на себя внимание неумение детей дифференцировать некоторые действия, что в ряде случаев приводит к использованию глаголов более общего, недифференцированного значения (ползет — идет, воркует — поет, чирикает—поёт и т.д.).

Наряду со смешением слов по родовидовым отношениям наблюдаются и замены слов на основе других семантических признаков:

а)
смешения слов у детей с ОНР осуществляются на основе сходства по признаку функционального назначения:

миска — тарелка, кружка — стакан, графин — бутылка, метла— щетка, лейка — чайник;

б)
замены слов, обозначающих предметы, внешне сходные:

сарафан — фартук, фонтан — душ, майка — рубашка, подоконник — полка;

в)
замены слов, обозначающих предметы, объединенные общностью ситуации:

каток—-лед, вешалка — пальто;

г)
смешения слов, обозначающих часть и целое: воротник — платье, кузов — машина, подоконник — окно, паровоз — поезд, локоть — рука;

д)
замена обобщающих понятий словами конкретного значения:

обувь— ботинки, посуда — тарелки, цветы — ромашки, одежда — кофты;

е)
использование словосочетаний в процессе поиска слова:

кровать — чтобы спать, щетка — зубы чистить, паровоз — поезд без окон, плита — газ горит, клумба — копают землю, юла — игрушка крутится;

ж)
замены слов, обозначающих действия или предметы, словами-существительными:

открывать — дверь, играть — кукла,

или наоборот, замена существительных глаголом:

лекарство — болеть, кровать — спать, самолет — летать,
Случаи смысловых замен отмечаются у детей с ОНР и в школьном возрасте. Особенно стойкими являются замены глаголов:
кует — молотит,

гладит утюгом — проводит утюгом, косит траву — подрезает траву, стирает белье — моет белье, вяжет — шьет, купает — моет.

Некоторые замены глаголов отражают неумение детей выделять существенные признаки действия, с одной стороны, и несущественные — с другой, а также выделять оттенки значений.

Процесс поиска слова осуществляется не только на основе семантических признаков, но и на основе звукового образа слова. Выделив значение слова, ребенок соотносит это значение с определенным звуковым образом, перебирая в своем сознании всплывающие звуковые образы слов. В процессе поиска слова из-за недостаточной закрепленности его значения и звучания происходит выбор слова, сходного по звучанию, но другого значения:

Шкаф - шарф, циркуль — цирк, поезд — пояс, конура — кобура, косарь - кассир,

кисть винограда - куст винограда

Характерной для детей с ОНР является вариативность лексических замен, что  свидетельствует о большей сохранности слухового контроля, чем произносительных, кинестетических образов слов. На основе слуховых образов слов ребенок пытается воспроизвести правильный вариант звучания слова.

У детей с нормальным речевым развитием процесс поиска слова происходит очень быстро, автоматизировано. У детей с ОНР, в отличие от нормы этот процесс осуществляется очень медленно, развернуто, недостаточно автоматизировано. При реализации этого процесса отвлекающее влияние оказывают ассоциации различного характера (смысловые, звуковые). Вербальные парафазии обусловлены также недостаточной сформированностью семантических полей, структурации одного семантического поля, выделения его ядра и периферии.

Нарушения актуализации словаря у дошкольников с ОНР проявляются также в искажениях звуковой структуры слова (тракторист — тракторичист, мяукает — мяучает, кудахчет — кудакает). Нарушения развития лексики у детей с ОНР проявляются и в более позднем формировании лексической системности, организации семантических полей, качественном своеобразии этих процессов.

Как и в норме, у детей 7—8 лет с ОНР также происходят качественные изменения в соотношений синтагматических и парадигматических реакции. Если в 5—6 лет количество синтагматических ассоциаций значительно превышает количество парадигматических, то в 7 лет парадигматические ассоциации преобладают над синтагматическими. Однако это преобладание у детей с ОНР не является столь значительным, как у детей с нормальным речевым развитием. В 7 лет у детей с нормальным речевым развитием парадигматические ассоциации встречаются почти в 3 раза чаще, чем синтагматические, а у детей с речевой патологией лишь в 1,5 раза чаще. Важным является то, что в норме к 7 годам парадигматические ассоциации становятся доминирующими среди всех других типов ассоциаций. У детей с ОНР к 7—8 годам парадигматические ассоциации не становятся доминирующими и составляют лишь 25 % всех ассоциаций. Это свидетельствует о том, что процесс выделения ядра (центра) и периферии семантического поля у детей с речевой патологией значительно задерживается.

О несформированности семантического поля у детей с нарушениями речи говорит и количественная динамика случайных ассоциаций. Даже к 7 - 8 годам у детей с речевой  патологией случайные ассоциации являются очень распространенными,

доминирующими, хотя с возрастом их количество уменьшается. У детей же с нормальным речевым развитием к 7—8 годам случайные ассоциации оказываются единичными.

У детей с ОНР имеются особенности и в динамике синтагматических ассоциаций. У детей с нормальным речевым развитием резкое увеличение синтагматических реакций происходит к 6 годам. К 7 годам наблюдается такое же резкое снижение их количества. У детей с нарушениями речи резкое увеличение синтагматических реакций наблюдается к 7 годам, что, вероятно, связано с задержкой формирования грамматического строя речи.

Итак, у детей 5—8 лет с ОНР происходит как бы параллельное увеличение синтагматических и парадигматических ассоциаций, в то время как у детей с нормальным речевым развитием отмечается противоположная закономерность после 6 лет: резкое увеличение парадигматических и значительное уменьшение синтагматических ассоциаций.

У детей 5—6 лет все парадигматические ассоциации носят характер аналогии, сходства (кошка — собака, стол — стул). К 7 годам парадигматические ассоциации у всех групп детей становятся более разнообразными, они возникают и на основе значений противопоставления (высоко — низко, хороший — плохой, говорит — молчит), и на основе родо-видовых отношений (дерево — береза, посуда — чашка). У детей с ОНР, однако, преобладающими остаются ассоциации по аналогии (75 % ), в то время как у детей с нормальным речевым развитием к 7 годам начинают преобладать отношения противопоставления. Следовательно, дифференциация отношений внутри семантического поля у детей с речевой патологией имеет определенные особенности.

Таким образом, у детей с ОНР отмечается задержка в формировании семантических полей по сравнению с нормой.

Организация семантических полей у детей с ОНР имеет специфические особенности, основными из которых являются следующие:

1. 
Ассоциации у детей с речевой патологией в большей степени, чем у детей с нормальным речевым развитием, носят немотивированный, случайный характер.


Наиболее трудным звеном формирования семантических полей у детей с нарушениями речи является выделение центра (ядра) семантического поля и его структурная организация.

2. 
У детей с ОНР наблюдается малый объем семантического поля, что проявляется в ограниченном количестве смысловых связей. Так, в парадигматических ассоциациях у детей с речевой патолоией преобладают отношения аналогии. Отношения противопоставления, родовидовые отношения встречаются редко. В то же время у детей с нормальным речевым развитием отношения противопоставления к 7 годам составляют большинство всех парадигматических ассоциаций.


Латентный период реакции на слово-стимул у детей с речевыми нарушениями гораздо длительнее, чем в норме: у детей с нормальным речевым развитием — до 10 секунд, у детей с речевой патологией — до 40 секунд. Формирование лексической системности, семантических полей проявляется не только в характере вербальных ассоциаций, но и в особенностях клас-сификациислов на основе семантических признаков. Так, при выполнении задания «найти лишнее слово в ряду слов» (например, в ряду слов яблоко, свекла, груша, апельсин) у детей с нормальным речевым развитием не возникает затруднений.

Что касается детей с ОНР, то даже выполнение заданий на группировку слов, семантически далеких, вызывает у некоторых из них определенные трудности. Так, например, в задании «назвать лишнее слово из серии тигр, тарелка, кошка» Света М. (6 лет) называет лишним слово тигр, так как он не в доме, а в цирке. Женя С. лишним называет слово тигр, «так как все это дома, а тигр в лесу».

Выполнение заданий на группировку семантически близких слов сопровождается еще большим количеством ошибок.

Так, при группировке существительных дошкольники с ОНР часто не выделяют общий понятийный признак, а осуществляют классификацию на основе общности ситуации, функционального назначения. При этом в ряде случаев дети недостаточно точно представляют себе образ денотативной ситуации. Некоторые примеры ответов детей: «Сорока, бабочка, скворец — лишнее слово сорока, так как сорока не летает, а сидит на кустике»; «Тарелка, стол, стакан — лишнее слово тарелка, из нее едят, а из остального нет» или «лишнее слово стакан, он из стекла».

Даже при правильном выполнении заданий дети с ОНР часто объясняют свой выбор на основе ситуативных признаков: «Волк, собака, лиса — лишнее слово собака, так как в лесу не ходят собаки»; «Береза, облако, дерево — лишнее слово облако, оно небо, а другое не небо». В ответах детей с речевой патологией отражаются их нечеткие представления о родовидовых отношениях, трудности дифференциации понятий овощи, фрукты, птицы, насекомые (лимон, свекла, яблоко — лишнее слов© яблоко, это фрукт, а остальные овощи).

Еще больше трудностей возникает у дошкольников с ОНР при группировке семантически близких прилагательных. Так, дети с ОНР часто допускают ошибки при выборе лишнего слова из серии: короткий, длинный, маленький (короткий); высокий, маленький, низкий (низкий); большой, низкий, маленький (маленький); круглый, большой,, овальный (овальный); тяжелый, длинный, легкий (тяжелый или легкий).

Указанные примеры свидетельствуют о неточном понимании значений слов короткий, длинный, высокий, низкий, о трудностях группировки на основе существенного признака. Это подтверждает несформированность семантических полей, недостаточное развитие умения сравнивать слова по их значению.

Задания на группировку прилагательных выявляют также стратегию, которая преобладает при группировке (аналогия или противопоставление). Исследования показывают, что у детей шестилетнего возраста с нормальным речевым развитием преобладает стратегия противопоставления над стратегией аналогии (10 : 1). У детей с речевыми нарушениями не выявляется явного преобладания стратегии противопоставления (отношения Примерно 1:1). Можно предположить, что противопоставление как значимая семантическая операция вызывает существенные затруднения у детей с речевой патологией и усваивается ими более поздно, чем в норме.

Самые большие трудности вызывает у детей с ОНР группировка глаголов. Дети с ОНР часто выбирают неправильно лишнее слово в таких, например, сериях слов: подбежал, вышел, подошел (подошел); стоит, растет, сидит (сидит); идет, цветет, бежит (идет или бежит).

Эти данные свидетельствуют о более значительной несформированности структуры значения глаголов, о невозможности выделить общие признаки  при группировке глаголов.

В заданиях на группировку глаголов выявляется и то, на какие морфемы опираются дети при выполнении этих заданий. Исследования показывают, что при группировке глаголов дошкольники с нормальным и нарушенным развитием основываются на лексическом (корневом) значении слова. Случаи объединения глаголов на основе общих приставок немногочисленны и наблюдаются лишь у детей с нормальным развитием.
Особенности антонимии и синонимии у дошкольников с ОНР
Отношения антонимии и синонимии характеризуют отношения внутри семантического поля. В связи с этим изучение антонимии и синонимии позволяет выявить особенности организации ядра семантического поля, точность значения слова.

Выполнение заданий на подбор антонимов-синонимов требует достаточного объема словаря, сформированности семантического поля, в которое включено данное слово, умения выделять в структуре значения слова основной дифференциальный семантический признак, сопоставлять слова по существенному семантическому признаку. Эти задания успешно выполняются лишь при условии активности процесса поиска слова противоположного или одинакового значения. Правильный поиск слова осуществляется лишь в том случае, когда у ребенка сформирован и систематизирован определенный синонимический или антонимический ряд. 

Дети с недоразвитием речи , употребляя в речи обобщающие слова, часто не понимают значения данных слов. Поэтому необходимо вести постоянное наблюдение за речью детей- логопатов для сбора более качественного материала обследования,что осуществляется нами в процессе взаимодействия с воспитателями группы .

4. 
Изучение способов употребления слов в разных видах речевой деятельности.

· 
самостоятельное составление ребенком предложения по предметной картинке;

· 
добавление к неоконченному предложению одного-двух слов: ’’Наступила морозная, холодная ... Весной на деревьях зеленеют ... Весной с юга ... “;

· 
как вариант предыдущего прием - подбор к прилагательным нужного по смыслу существительного: ’’маленький, беленький, ушастый (заяц -медведь)”

5. 
Применение метода направленных ассоциаций.

Ребенку предлагается составить осмысленное словосочетание. При этом

актуализируется не любое слово, а только относящееся к определенной

грамматической категории.

· 
ребенку предлагается выбрать нужное слово из предъявленных или дополнить недостающим словом предложение (девочка-больная, грустная, бегает, играет...;собака- лает, большая, грызет кость....)

· 
к данному слову подобрать только те, с которыми оно сочетается. Например, “Про что можно сказать: колючая, свежий, голубое, ласковый, густой? “

предлагаются вопросы, которые стимулируют называние ребенком свойств, качеств и действий предметов.

Предъявляя предмет или его изображение, наряду с вопросами,стимулирующими называние данного предмета, ребенку предлагаются вопросы для выявления знаний слов, обозначающих свойства, качества и действия предмета: назвать действие по предмету;

При назывании действия по предмету предъявляются предмет ные картинки (рыба,  птица, волк, змея ,картинки с изображением других животных и птиц) с вопросами: “ Кто это? Как передвигается ? как голос подает? “

по действию определить предмет;

( сияет, светит, греет -что? вянет, желтеет,опадает -что? мяукает, царапается, мурлычет -кто? ,лает,кусает,сторожит,бегает-кто?).Так же выявляются представления детей о профессиях ( детей учит-кто? лечтит-кто ?,одежду шьет -кто? и т.д ).

самостоятельное дополнить тематический ряд , начатый педагогом;

Ребенку предлагается следующая инструкция : ”Я назову несколько слов, а ты продолжай. Например, стол, стул, шкаф., .’’(кровать,диван),’’куртка,пальто,шорты,рубашка...”.

(платье,юбка)

более сложное задание - назвать предмет по описанию Ребенку предлагается следующая инструкция: ’’Назови, кто (что ) это-пушистая, мурлычет, ловит мышей, лакает молоко...” или “Как называется помещение, где дети учаться писать, читать?” Можно использовать описание животных, предметов быта, мебели, транспорта, одежды, овощей и фруктов.

2. 
Прием подбора синонимов, антонимов, родственных слов (для обследования понимания ребенком значения слов, имеющих абстрактное значение).

· 
подобрать к каждому слову другое,похожее по смыслу или противоположное

Подбор синонимов, антонимов и родственных слов вызывает у детей с недоразвитием речи значительные трудности уже на уровне понимания задания. Поэтому необходимо дать ребенку четкую, понятную инструкцию и поиграть с ним, разобрав несколько примеров. “Этот мячик большой, а этот ....( маленький), эта ленточка широкая, а эта ... (узкая).” Вот примерный перечень слов, используемый нами: прямой, толстый, холодный, высокий, сильный, большой, широкий, длинный, острый, мокрый, сладкий, добрый; грустит, плачет, веселиться, смеется .


Прием называния обобщенных слов по группе однородных предметов. Этот прием позволяет выявить наличие в лексике детей общих категориальных значений.

· 
ребенку предлагается набор картинок, обозначающих видовые понятия и задается вопрос: “ Как все эти предметы можно назвать одним словом ? ’’(пальто , рубашка, куртка - это....пирамидка, мячик, кукла - это....).

· 
педагог перечисляет предметы и просит ребенка назвать их одним словом;


педагог начинает тематический ряд, а ребенок самостоятельно продолжает его; 
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение»Цент развития

ребенка- детский сад № 32» г. Владимира
Конспект НОД в подгруппе для детей с общим недоразвитием речи II уровня
Тема: Сказка про непослушного зайчонка  
Цель: расширение словаря и актуализация в речи детей грамматических категорий.
   Задачи:
Образовательные:
Закрепление в речи детей названий диких животных, их детенышей, название жили;

Формирование навыков словообразования (префиксальный способ образования глаголов, образование притяжательных прилагательных и сложных слов); Закрепление навыков словоизменения и правильного употребления предложных окончаний существительных и прилагательных;

Обогащение речи детей эпитетами;

Актуализация в речи детей предлогов;

Формирование умения строить простое распространенное предложение. Коррекционно-развивающие:
Развитие слухового внимания и зрительного внимания и восприятия Развитие пространственных представлений;

Развитие познавательных интересов
Воспитательные:
Воспитание чувств взаимопомощи, уважения к старшим и послушания родителям;

Формирование умения достигать поставленной в игре цели
Оборудование:
Игрушки (белочка, зайчиха с зайчонком, медведь, лиса, волк; Картина, изображающая зимний лес с домиками диких животных; картинки с нарисованной лисьей норой, из которой видны хвостик, лапки и мордочка лисы; графическое изображение трех разных по размеру бочек и соответствующие полоски, имитирующие части бочек; рисунок лесной опушки и играющих волчат; вырезанный из бумаги мешок с контурным изображением на нем бочки, рыбы и ягод.
Ход занятия 
  I. Организационный момент
Логопед: «Я расскажу вам сказку о маленьком зайчонке. Он жил в лесу со своей мамой - зайчихой. Зайчиха очень любила зайчонка: кормила его, рассказывала сказки и оберегала от бед. Но однажды зайчонок раскапризничался и обидел свою маму. «Я тебя не люблю,- сказал он ей.- Уходи от меня». Зайчиха обиделась и ушла. А зайчонок испугался: ведь без мамы холодно, без мамы голодно, без мамы очень - очень грустно. Стал зайка искать свою маму, чтобы попросить у нее прощения, но не смог ее найти .Зайчонок прибежал к нам за помощью. Поможем найти зайчиху? Тогда отправимся в лес.»
II.
Основная часть
1.
Игра с пальчиками.
По ходу чтения логопедом стихотворения, дети изображают пальчиками различных животных.

«Кто нам встретится в лесу?

Мы увидим там лису,

Повстречаем с вами волка,

Встретим ежика в иголках,

Белочку - красавицу:

Вам она понравится.

Мы не будем там шуметь- 

Пусть спокойно спит медведь»

Логопед: «В лесу снег глубокий, а тропинка узкая. Пойдем друг за другом по дорожке, поднимая выше ножки. (Дети идут друг за другом, высоко поднимая ноги).
2.
Дидактическая игра «Найди припасы»
Логопед: «Вот дубок, а в нем дуло. А кто в дупле живет в тепле?»

Дети: «Белочка»

Логопед ставит игрушку-белочку.

«С кем живет белочка?»- «С бельчатами»

« Белка спряталась в дупло,

Там и сухо, и тепло.

Запасла грибов и ягод

 Столько, что не съесть и за год.

Но вот беда, забыла белка, куда спрятала припасы. Отыщите тайнички, а белочка подскажет, где зайчиху искать»

Дети ищут беличьи припасы на картинке.

Дети: «Я нашел грибы на ветках. Я нашел орехи за пеньком. Я нашел шишки под елкой. Я нашел желуди в корзинке»

Логопед: «Молодцы! Отыскали все припасы. А белочка подсказала, что зайчиха мимо ее домика пробежала прямо к ежиной норе»
3.
Дидактическая игра «Доскажи словечко»
Логопед: «Мы по лесу шли да шли.

И к пенечку ... (подошли)

Вокруг пенечка... (обошли)

Через мостик... (перешли)

И к старой елке... (подошли)»

Логопед: «А под елкой, а под елкой сидит кто-то весь в иголках. Кто это?»

Дети: «это ежик».

Логопед ставит игрушку-ежика.

Логопед: «Кто у ежика детки?»

Дети: «Ежата»

Логопед: «Ежик подсказал, что зайчика побежала по дорожке мимо лисьей норы. Надо разыскать лисичку»
4.
Дидактическая игра «Чей, чья, чьи?»
Логопед : «Вот лисья норка. А с кем живет лисичка в норке?»

Дети: «Лисичка живет с лисятами»

Логопед показывает картинки с нарисованной норкой, из которой виден то хвостик лисы, то лапки, то мордочка. Дети называют, чьи части тела они видят: «Это лисий хвост. Это лисьи лапки. Это лисья мордочка»

Логопед ставит игрушку-лисичку: «А вот и сама лиса. Похвалим ее, ведь лисичка очень любит ласковые словечки».

Предполагаемые ответы детей: лисонька, лисичка, лиса-краса, лисичка-сестричка. Логопед: «Понравились лисичке ласковые слова. Велела лиса мимо медвежьей берлоги к волку бежать».
5.
Дидактическая игра «Что в мешочке?»
Логопед: «Идем тихо, что бы не разбудить медведя. На нашем пути чей-то домик, занесенный снегом. А рядом -мешочек, весь инеем от мороза покрылся.. Узнаем, что в мешочке?»

Дети по контуру обводят фломастером предметы, нарисованные на бумажном мешочке.

Логопед: «Что же в мешочке?»

Дети: «Бочка с медом, рыба, ягоды»

Логопед: «Догадались, чей мешок?»

Дети: «Медвежий»

Логопед: «А как же этот дом называется?»

Дети: «Медвежья берлога»

Логопед: «Мы так расшумелись, что медведь проснулся (Достает игрушку - медведя). Что бы мишка на нас не сердился, надо для него какое-то доброе дело сделать. Для меда медведь бочки припас, да они все рассохлись и развалились. Вы сможете бочки починить?
6.
Дидактическая игра «Починим бочки»
Дети выкладывают из подходящих полосок три бочки: большую, среднюю и маленькую. Логопед задает вопросы: «Для кого большая бочка? (для медведя)

Для кого средняя бочка? (для медведицы) Для кого маленькая бочка? (для медвежонка)

Логопед: «Починили ребята твои бочки, медведь. Можешь спокойно спать до весны. А мы отправимся к волчьему логову.»
7.
Дидактическая игра «Позови волчат домой»
Логопед достает игрушку-волка: «Здравствуй, дяденька волк. Скажи, где зайчиху отыскать? Ребята, а ведь и наша помощь волку требуется. Разыгрались волчата на опушке леса и домой не идут. Позовем-ка их»

Дети рассматривают рисунок с изображением волчат, играющих на опушке леса. Волчата играют в снежки, катаются на коньках и на санках.

Логопед: «Как играют волчата? (ответы детей) Как нам их позвать, ведь они похожи друг на друга? Вот у этого волчонка - белое ухо. Мы позовем его: бело...

Дети: «Белоухий»

Логопед: «На санках катается волчонок с белым носом. Позовите-ка его. Бело...»
Дети: «Белоносый»
Аналогично проводится игра для образования слов «белолапый» и «белохвостый» Логопед: «Все волчата домой убежали? А вон за деревьями домик. Постучимся. (Логопед ставит игрушку-зайчиху)
8.
Дидактическая игра «Красивые слова»
Логопед: «Как здорово, что нашли мы зайчиху.. Надо научить зайчонка, как попросить прощения у мамы и найти для нее ласковые слова.»

Дети подбирают ласковые слова.
III. Итог занятия
Логопед: «Ребята, что мы скажем зайке и всем непослушным детям?»

Дети: «Надо маму любить, слушаться ее, не надо капризничать и т.д.»
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение»Цент развития ребенка-

детский сад № 32» г. Владимира
Конспект занятия по развитию лексико-грамматических категорий в подгруппе для детей с общим недоразвитием речи II уровня
Тема: Стром дом
Проведено учителем-логопедом

Федосеевой Надеждой Вячеславовной
Цель: активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка
Задачи:
·  воспитательная: воспитание общего и речевого поведения

- образовательная: расширение представлений об окружающем,   активизация речевой деятельности детей.

·  коррекционно-развивающие:

активизация словаря предметов, словаря признаков по лексической теме;

упражнение в употреблении существительных единственного числа в

Винительном и Родительном падежах;

закрепление множественного числа существительных;

формирование умения пользоваться простой фразой при составлении

описательного рассказа;

развитие пространственного восприятия;

развитие координации слова с движением;

развитие мыслительных процессов.
Наглядный материал:
игрушка Незнайка;

предметные картинки по количеству детей с изображением 4-х домов, разных по высоте (три высоких дома-один низкий, три низких дома-один высокий); картонные части домов (стены, крыша, окно, дверь, балкон, труба); картинки с изображением домов, у которых отсутствует одна из частей; карточки-схемы для составления описательного рассказа; картинка с изображением многоэтажного дома;
Ход занятия
1.Орг.момент
Логопед: «Раз, два, три, четыре, пять, Идем по городу гулять.

Ой! Навстречу нам - Незнайка. Хочешь с нами поиграть?» Незнайка здоровается с детьми.
П. Основная часть
1. 
Игра «Вспоминай и называй»

Логопед: «Ребята, скажите Незнайке, что можно увидеть в городе на прогулке?» 
Дети: « Машины, дома, аптеку, парк...»

1. 
Игра «Низкий — высокий»

Логопед: «В городе очень много домов.

В два ряда дома стоят,

Десять, сорок, сто подряд И квадратными глазами Все на улицу глядят.»

Какие дома на улице стоят? Кто покажет? А кто скажет?

Дети поднимают руки вверх: «Этот дом большой, высокий»

Дети приседают: «Этот маленький, низкий»

Логопед предлагает каждому ребенку показать дом, какой хочет высоты и сказать, какой он.

2. 
Игра «Лишний дом»

Незнайка: «Вот какие вы молодцы! Предлагаю дальше поиграть:

Какой дом на улице лишний — угадать»

Детям раздаются карточки с изображением 4-х домов разных по высоте. Предлагается определить, какой дом не похож на другие.

3. 
Игра с движением «Дом»

Логопед: «Молодцы, ребята! Хотите сами построить дом? Тогда выполняйте вместе со мной.

Стенка, стенка, (движения правой и левой руками поочередно сверху - вниз)

Потолок, (движение правой рукой слева направо)

Пол (движение левой рукой справа налево)

И крыша-уголок, (построить руками над головой угол)

Дверь, (руки согнуты в локтях параллельно друг другу)

Окно, (левая рука горизонтально над головой, правая под подбородком параллельно левой)

Труба, (руки поднять вверх над головой)

Балкон (руки сложить одну на другую на уровне груди)

Вот какой мы строим дом!

4. 
Игра «Сложи картинку»

Незнайка: «Научите и меня строить домик, пожалуйста!»

Логопед: «Ребята, научим Незнайку, как правильно сложить картинку-домик из разных частей»

Дети складывают части картинки.

Логопед: «Посмотрите: это дом-

С крышей, дверью и окном,

И с балконом, и с трубой,

Цвет у дома-голубой.

Новый, светлый, теплый дом.

В гости в домик ваш придем»

5. 
Игра «Чего нет»

Логопед: «На соседней улице — домики старенькие. Скажите, ребята, чего нет у домиков? (Вопрос можно задать иначе: «Без чего дом?»)

Дети составляют короткие предложения по картинкам: «У дома нет трубы. У дома нет стенки.» или «Дом без крыши. Дом без потолка» и т.д.

6. 
Игра «Один-много»

Незнайка (рассматривает картинки): «Вот никак я не пойму. Помогите разобраться: где же дом, а где дома. Трубы где, а где труба»

Логопед: «Мы сейчас тебе поможем. Все мы правильно разложим»

Детям раздаются картинки с изображением нескольких предметов. На картинках у логопеда изображен один предмет.

Логопед: «У меня-крыша» или «У меня-окошко»

Дети: «У меня-крыши» или «У меня- окошки» и т.д.

7. 
Составление рассказа-описания дома.

Логопед: «Незнайка, а тебе понравились наши дома?»

Незнайка: «Все ребята молодцы, потрудились от души. Приглашаю в гости вас. Только жду от вас рассказ вот про этот дом. Я живу, ребята, в нем» Логопед: «Постарайтесь составить рассказ, а поможет вам вот эти картинки- помощники».

Дети составляют рассказ (примерный рассказ — описание: этот дом большой, высокий. У него есть крыша, окна, балконы, дверь, лестница. Дом теплый, светлый, красивый)
III.
Итог занятия.
Логопед: «Раз, два. Раз, два.

Вот закончилась игра.

Незнайке скажем: «До свидания!»

А вам, ребята, за внимание!»
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение»Цент развития
ребенка- детский сад № 32» г. Владимира
Конспект занятия по развитию лексико-грамматических категорий в подгруппе для детей с общим недоразвитием речи II уровня
Тема: В гостях у деда Мазая
Проведено учителем-логопедом

Федосеевой Надеждой Вячеславовной
Цель:
Закреплять навык составления простого предложения и рассказа- описания.
Задачи:
· 
Расширение предметного словаря по теме «Домашние животные».

· 
Актуализация в речи глаголов, обозначающих действия животных.

· 
Образование множественного числа существительных.

· 
Закрепление винительного падежа существительных.

· 
Образование притяжательных прилагательных.

· 
Закрепление предлогов (на, за, в, с).

· 
Составление простого предложения с опорой на вопрос и по опорным схемам.

· 
Составление рассказа-описания животного с помощью наглядных моделей.

· 
Развитие зрительного внимания, слухового восприятия.

· 
Развитие моторики пальцев рук и координации слова с движением.
Оборудование:
· 
Предметные картинки с изображением животных и их детенышей;

· 
Рисунок с изображением дома, забора, дерева, конуры и спрятавшихся за ними животных,

· 
Опорные схемы для составления предложений и рассказа- описания;

· 
Кукла «Дед Мазай»;

· 
Мягкая игрушка «Кошка»;

· 
Наборное полотно;

· 
Магнитная доска;

Вот корзина, вот еда Кто чем питается всегда?»

Дети выставляют на магнитную доску картинки с изображением пищи животных и составляют предложения: кошка лакает молоко, коза жует- капусту и т. д.
6. 
Дидактическая игра «Кто как работает?»
Дед Мазай:

«Всех животных покормили Никого не позабыли Очень мне они нужны,

Для хозяйства все важны».

Дети составляют предложения по опорным схемам (собака охраняет дом, кошка ловит мышей и т. д.)
7. 
Составление рассказа-описания животного.
Дед Мазай:

«Это мой любимый кот О коте составьте рассказ Сможет котик жить у вас».

Дети составляют рассказ-описание игрушки с помощью наглядных моделей.
III. Итог занятия
Логопед:

«Вот ребята молодцы!

Потрудились от души.

С дедушкой прощаемся В группу возвращаемся».

Логопед: «Кто живет в сарае у деда Мазая?»

Дети: «Домашние животные».

Дед Мазай: «А ведь я не всех назвал. Кто еще есть, отгадай?».

Дети называют домашних животных, о которых не говорилось в загадке и выставляют предметные картинки на наборное полотно.

Дед Мазай: «Вот теперь я вас в гости приглашу. Свой дом и двор свой покажу».
2. 
Дидактическая игра «Кто где спрятался?»
Дед Мазай:

«Ой, беде, ой, беда!

Разбежались кто куда!

Я пока у вас гостил,

Всю скотинку опустил.

Кто где прячется — ищите И во двор ко мне ведите».

Дети называют части животных, образуя притяжательные прилагательные: «это кошачьи лапы», «это кошачий хвост», «кошка прячется на окошке», «это коровьи рога», «это коровий хвост», «корова прячется за забором» и т. д. Назвав животное, ребенок выставляет на магнитную доску соответствующую картинку.
2. 
Дидактическая игра «Позови домой детенышей»
Дед Мазай:

«Всех болыиих-то вы нашли,

Ну а где же малыши?

Как мамы детишек домой позовут?

Скорей вспоминайте, сейчас прибегут».

Дети называют детенышей животных и образуют глаголы от звукоподражаний: корова мычит, она зовет теленка и т. д.
3. 
Дидактическая игра «Кто кого любит»
Логопед читает стихотворение. На каждую строку дети выполняют движения пальцами рук: «пальчики здороваются».

«Довольна корова своими ... (телятами),

Овечка довольна своими ... (ягнятами),

Кошка довольна своими ... (котятами),

Кем же довольна свинья? (поросятами)

Довольна коза своими ... (козлятами),

А я довольна своими ... (ребятами).»
4. 
Дидактическая игра «Кто чем питается?»
Дед Мазай:

«Надо всех мне накормить,

Никого не позабыть,
I. 
Организационный момент
Логопед: «Сегрдня к нам в гости пришел ...»

Дети: «Дед Мазай!»

Дед Мазай:

«Я пришел к вам не пустой.

А с огромною сумой.

В этой сумке не подарки,

В этой сумочке загадки».
II. 
Основная часть.
1. 
Отгадывание детьми загадок.
По ходу чтения загадок логопед выставляет на наборное полотно соответствующую картинку с изображением домашнего животного.

«Кто живет в моем сарае?

Я их всех отлично знаю...

Эта, вот, шагает с речки.

В шубе ей тепло как в печке.

Подойдет она к избе И зовет меня —- бе-бе!»

«А от этой небо скрыто - Все глядит она в корыто.

Или, хвост задрав крючком,

Роет землю пятачком».

«А вот эту я зову Очень просто, дети.

Сено ест она, траву И кричит все время «му».

«Этот прячется на крыше.

Я зову, а он не слышит.

Притворяется, что спит,

Сам за птицами следит».

«Этот черный и лохматый Сторож он у нас, ребята,

Я всегда его кормлю Сам — в обед и ужин,

Больше всех его люблю,

Мы с ним очень дружим».
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение»Цент развития

ребенка- детский сад № 32» г. Владимира
Конспект занятия по развитию речи в подгруппе для детей с общим недоразвитием речи II уровня
Тема: Транспорт
Проведено учителем-логопедом

Федосеевой Надеждой Вячеславовной
Цель: развитие лексики и грамматики в группе детей с ОНР Задачи:
1. 
Обогащение словаря по теме «Транспорт»;

2. 
Актуализация в речи предлога на;

3. 
Правильное употребление падежных окончаний (сущ. род. падеж с предлогом и без предлога);

4. 
Образование сущ. с уменьшительным суффиксом;

5. 
Образование существительных множественного числа;

6. 
Развитие ритма и чувства рифмы;

7. 
Развитие внимания и зрительной памяти;

8? Развитие пространственного восприятия;
1. 
Создание позитивного настроя в группе детей;

2. 
Обеспечение плавного перехода с одного вида деятельности.
Оборудование.
1. 
Предметные картинки с изображением игрушечного транспорта;

2. 
Разрезные картинки с изображением грузовиков;

3. 
Коробочки с опорными картинками на классификацию транспорта;

4. 
Наборное полотно;

5. 
Материал для диагностики (разноцветные картинки)
Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу олени - береги скорее колени Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу телятки - береги скорее пятки.

6. 
Дидактическая игра «Один — много»

Логопед: «Вот и выехали мы на шоссе. Мчатся разные машины. Какие? Я назову одну, а вы много, (автомобиль — автомобили, самосвал — самосвалы, бензовоз — бензовозы, автобус — автобусы, грузовик —грузовики).

7. 
Дидактическая игра «Почини грузовик»

Логопед: «Где можно ремонтировать машины? Ну конечно же в мастерской. Заедем и мы туда. Вы хотите мастерами быть? Машины будем мы чинить.» Дети собирают разрезные картинки с изображением разных грузовиков. Называют детали грузовой машины.

1. 
Дид. Игра «Чего нет?»

Логопед выставляет на наборном полотне пред.картинки с изображением частей машины (кузов, кабина, дверь, фары, колеса, руль), убирает одну из картинок и предлагает детям ответить на вопросы (чего нет, без чего не бывает машины, что убрала) ч
III .Заключение. Логопед: «Нам пора возвращаться. Мы доехали до станции,где нас ждет поезд» Педагог — психолог проводит игру с детьми.

Догадайтесь, на чем.мы будем путешествовать. Логопед предлагает отгадать загадку

У него ~ три колеса И седло на раме.

Две педали есть внизу,

Крутят их ногами.

Проверим, в порядке ли наш велосипед. Поправим ..(руль), накачаем...(колеса), протрем...(сидение), покрутим...(педали). Поехали...

б.Игра "Велосипед"(В процессе чтения логопедом стихотворенгия дети отстукивают ладошками ритм и заканчивают каждую фразу нужным словом, подходящим по рифме).

Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу бегемот - береги скорее рот

Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу коза - береги скорее глаза

Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу пес - береги скорее нос

Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу хрюшки - береги скорее ушки

Мы едем, едем, едем на велосипеде.

Вдруг навстречу кошки - береги скорее ладошки

Ход занятия.

I. 
Орг. момент совместно с педагогом - психологом

II. 
Основная часть

1. 
Логопед предлагает детям вспомнить, на чем можно путешествовать. Для этсго надо перевернуть картинку и назвать нарисованный на ней предмет.

Логопед:"Может кто-нибудь сказать, как нам это все назвать? (Транспорт)

Это настоящий большой транспорт? (Игрушечный)

Как можно ласково назвать маленький игрушечный транспорт?

2. 
Дид. игра "Назови ласково". Дети образуют существительные с уменьшительными суффиксами (грузовичок, лодочка, кораблик, паровозик, вертолетик, самолетик, автомобильчик, самокатик) без зрительной опоры, по памяти.

3. 
Подвижная игра "Что как двигается?"

Логопед: "Транспорт разный может быть;

Может по морю он плыть,

Может мчаться по дороге Или по небу лететь.

Буду вам транспорт называть, а постарайтесь не ошибиться и на транспорт нужный вам садиться" (Дети имитируют движения разного транспорта).

1. 
Логопед:"Молодцы. На нашем игрушечном транспорте далеко не уедешь.
