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Изучение приемов реализации 
метапредметного подхода на уроках



[bookmark: _GoBack]                                   Вместо предисловия                     (приложение № 6)
В 2010 – 2011 учебном году педагогический коллектив нашей школы проводил работу по изучению и реализации в практике преподавания приемов метапредметного подхода.
Использование метапредметного подхода позволяет соединить идею предметности и одновременно надпредметности, идею рефлексивности по отношению к предметности. Как мы это понимаем? Обычно учащийся, работая с учебным материалом на уроках физики, химии, биологии, истории, запоминает важнейшие определения понятий. На метапредметных занятиях ученик делает другое. Он не запоминает, но промысливает, прослеживает происхождение важнейшиих понятий, которые определяют данную предметную область знания. Он как бы заново открывает эти понятия. Благодаря этому, перед ним разворачивается процесс возникновения того или другого знания, он «переоткрывает» открытие, некогда сделанное в науке, восстанавливает и выделяет форму существования данного знания. Но это только первый уровень работы ученика. Осуществив работу на разном предметном материале (например, на материале биологии, литературы и химии), он делает предметом своего осознанного отношения уже не определение понятия, но сам способ своей работы с этим понятием на разном предметном материале. Создаются условия для того, чтобы ученик начал рефлектировать собственный процесс работы: что именно он мыслительно проделал, как он мыслительно двигался, когда восстанавливал генезис того или другого понятия (из биологии или из химии, из истории или из физики). И тогда ученик обнаруживает, что, несмотря на разные предметные материалы, он в принципе проделывал одно и то же, потому что он работал с одной и той же областью. В данном случае знания.
Определить сущность и возможности метапредметного подхода, способы включения метапредметного содержания в учебные занятия, методы и формы организации учебного процесса с точки зрения метапредметного подхода педагогам школы помогло участие в дистанционной научно-практической конференции факультета повышения квалификации Научной школы А.В.Хуторского «Новые образовательные стандарты. Метапредметный подход».
Затем началась практическая деятельность учителей по разработке уроков по разным предметам, реализующим метапредметный подход, обсуждение методических находок, определение тем перспективной инновационной работы.
Результаты работы, проведенной учителями в этом учебном году, мы представляем в данном методическом сборнике. Надеемся, он поможет вам соорентироваться в сложной, но актуальной проблеме.


Нормативные документы
П Р И К А З
по школе

от 18.02.11.			№ ________
О проведении Педагогического совета
«Приемы реализации метапредметного подхода на современном уроке»
	В соответствии с планом деятельности школы на 2010 - 2011 учебный год в целях совершенствования образовательной системы 
приказываю:
1. Провести Педагогический совет по теме «Приемы реализации метапредметного подхода на современном уроке» 29 марта 2011 года.
1. Утвердить план подготовки Педагогического совета (приложение №1)
1. Зам. директора по УВР Обидовской И.В., Скороходовой И.В., Корчагиной Е.Н., зам. директора по ВР Сальниковой Т.В.:
2. Провести анализ современных требований по реализации метапредметного подхода в образовании.
2. Провести теоретические семинары по проблеме реализации метапредметного подхода. (Приложение №2)
2. Изучить положительный педагогический опыт учителей школы и страны.
2. Для продуктивной работы Педагогического совета сформировать проблемные группы, определить круг задач для каждой из групп.
1. Руководителям методических объединений:
3. На заседании методических объединений изучить вопрос о реализации метапредметного подхода в практике преподавания предмета.
3. Организовать активное участие педагогов в работе Педагогического совета.
3. Организовать работу методического объединения по разработке фрагмента метапредметного урока и его демонстрации в ходе работы педагогического совета.
3. Провести самоанализ фрагмента метапредметного урока, представленного участникам педагогического совета. (Приложение №4).
1. Учителям-предметникам: 
4. Изучить методическую литературу по проблеме реализации метапредметного подхода в преподавании. (Приложение № 3)
4. Провести анализ фрагмента метапредметного урока, представленного участникам педагогического совета. (Приложение №4) 
4. Провести самоанализ педагогической деятельности и предложить эффективные приемы реализации метапредметного подхода.
	Директор средней школы №6			О.В.Кондратьева
План подготовки
Педагогического совета по теме 
«Приемы реализации метапредметного подхода на современном уроке »
	№
	Содержание деятельности
	Ответственный

	1.
	Изучение идей метапредметного подхода в современной науке и практике
	Руководители МО

	2.
	Изучение современных требований по реализации метапредметного подхода
	Руководители МО

	3.
	Организация работы творческих групп по разработке и демонстрации фрагмента метапредметного урока
	Скороходова И.В.
Руководители МО

	4.
	Организация теоретических семинаров по теме «Метапредметный подход на уроке: история и современность»
	Сорокина О.А.
Обидовская И.В.
Корчагина Е.Н.
Сальникова Т.В.




ПРИКАЗ
по школе

	08 апреля 2011 года
	
	№
	



О проведении методической недели
В соответствии с планом деятельности школы с целью повышения профессиональной компетенции и совершенствования культуры труда учителя приказываю:
1. Провести методическую неделю с 18.04.2011 по 26.04.2011 года по теме «Методы и приемы реализации метапредметного подхода на уроках».
2. Утвердить план проведения методической недели (приложение №1)
3. Заместителю директора по НМР Сорокиной О.А.:
3.1. Организовать проведение открытия окружной Декады молодых специалистов 18.04.2011
3.2. Оказать методическую помощь учителям в разработке урока, реализующего метапредметный подход.
3.3. Подготовить к публикации методический сборник по теме недели.
4. Заместителю директора по УВР Обидовской И.В. организовать деятельность педагогического коллектива по обсуждению и анализу уроков, реализующих метапредметный подход.
5. Заместителю директора по УВР Корчагиной Е.Н. провести анализ эффективности использования компьютерных средств на открытых уроках. 
6. Заместителю директора по УВР Скороходовой И.В.
6.1. Составить график взаимопосещений открытых уроков, проводимых в рамках методической недели.
6.2. Внести изменения в расписание учебных занятий для обеспечения участия педагогов в открытых мероприятиях в рамках методической недели.
7. Руководителям школьных МО:
7.1. Организовать деятельность методического объединения по разработке сценария открытого урока, реализующего метапредметный подход.
7.2. Обеспечить активное участие педагогов в работе школьной методической недели, в обсуждении уроков, реализующих метапредметный подход.
7.3. Руководителю методического объединения учителей математики и информатикиМаловой Т.А. подготовить материал для творческого отчета МО.
8. Зав библиотекой Шахвердиевой С.А. подготовить выставку новинок методической литературы по теме недели.
9. Инженеру-программисту Домниной И.В. подготовить технические средства для проведения мероприятий методической недели.
10. Контроль за исполнением приказа возложить на заместителя директора по НМР Сорокину О.А.

Директор средней школы №6					О.В. Кондратьева
ПЛАН
проведения методической недели
	№
	Название мероприятия
	Дата проведения
	Место проведения
	Ответственный

	1.
	Открытие Декады молодых специалистов
	18.04.2011
	Актовый зал
	Сорокина О.А.

	2.
	Творческий отчет МО учителей математики и информатики
	18.04.2011
	Актовый зал
	Малова Т.А.

	3.
	Выставка новинок методической литературы по теме «Методы и приемы реализации метапредметного подхода на уроках»
	18.04. – 25.04.2011
	Библиотека
	Шахвердиева С.А.

	Открытые уроки, реализующие метапредметный подход

	1.
	Урок литературы по теме «Мифы и парадоксы», 8-б класс
	20.04.2011
2 урок
	Каб. 50
	Ларюшкина Л.Е.

	2.
	Урок географии по теме «Причины, влияющие на климат. Движение», 6-г класс
	19.04.2011
4 урок
	Каб. 46
	Чумакова Т.Г.

	3.
	Урок немецкого языка по теме «Движение - жизнь», 7-а класс
	21.04.2011
4 урок
	Каб. 12
	Голованова Н.Л.

	4.
	Урок окружающего мира по теме «», 4-а класс
	21.04.2011
3 урок
	Каб. 25
	Шаронова А.В.

	5.
	Урок информатики по теме «Знание и незнание. Моделирование биоритмов», 7-г класс
	19.04.2011
2 урок
	Каб. 44
	Малахова Е.В.

	6.
	Факультативное занятие по курсу «Ступени мудрости» по теме «Умение прощать», 2-а класс
	22.04.2011
4 урок
	Каб. 23
	Павлова Е.В.

	Обсуждение уроков, реализующих метапредметный подход

	1.
	Административный совет по итогам посещения заместителями директора уроков, реализующих метапредметный подход
	25.04.2011
	Кабинет директора
	Кондратьева О.В.

	2.
	«Круглый стол» по итогам взаимопосещения уроков, реализующих метапредметный подход
	26.04.2011
	Каб. 33
	Обидовская И.В.
Корчагина Е.Н.


Тематика теоретических семинаров
	Тема семинара
	Дата проведения
	Ответственный

	Как организовать и провести метапредметное занятие?
	01.03.11
	Сорокина О.А.

	Использование современных технологий как средства реализации метапредметного подхода
	15.03.11
	Корчагина Е.Н.
Обидовская И.В.

	Воспитательный потенциал современного урока, реализующего метапредметный подход
	22.03.11
	Сальникова Т.В.




Теоретические семинары
О. А. Сорокина,
заместитель директора по НМР
Как провести метапредметное занятие
По материалам лекции Н. В. Громыко, кандидата философских наук, заведующей отделом «Эпистемология» НИИ Инновационных стратегий развития образования Департамента образования г. Москвы.
Метапредметный подход в образовании и, соответственно, метапредметные образовательные технологии были разработаны для того, чтобы решить проблему разобщенности, расколотости, оторванности друг от друга разных научных дисциплин и, как следствие, учебных предметов. С этой проблемой, безусловно, сталкивались и Вы. Отпуская ученика в другую аудиторию на другой урок, мы, как правило, имеем слабое представление о том, как там дальше будет проходить его развитие. Развитие мышления. Или развитие способности воображения. Или развитие способности самоопределения. Мы имеем очень слабое представление о том, как учащийся будет связывать для себя систему понятий «нашего» учебного предмета с системой понятий другого. Или как он будет работать с моделями – так же, как на нашем предмете или как-то по-другому? А как мы, кстати, делаем это сами? Если честно? Очень часто – никак. И если ученик нас спросит, как связывать один учебный предмет с другим, он, к сожалению, не получит от нас ясного ответа.
Углубляя собственную предметную специализацию, мы сами порой очень плохо ориентируемся в устройстве другой научной дисциплины и учебного предмета. Мы считаем, что главное – это хорошо знать свою область предметного знания и поменьше «тыркаться» в чужую. Особенно глубокая пропасть пролегает между гуманитариями и представителями естественно-научных дисциплин. Но и преподаватели, казалось бы, не столь далеких друг от друга предметов, например, химии и физики, истории и литературы, математики и физики очень часто не понимают, какие конкретно способы работы со знаниями они передают учащимся; как эти способы связаны друг с другом и на развитие каких именно способностей они направлены. Ответ на эти вопросы требует как раз скоординированной метапредметной работы и введения метапредметной составляющей в программы традиционных учебных предметов.
Такая обособленность разных научных дисциплин и учебных предметов друг от друга досталась нам в наследство еще от 17-го века, когда началось бурное развитие научного знания. Возникли соответствующие образовательные модели, которые были ориентированы на воспроизводство и закрепление результатов развития отдельных научных дисциплин и подготовку специалистов под конкретные области знания. Постепенно пул этих дисциплин и все более узких специализаций стал разрастаться. В сфере образования это тут же находило свое отражение: раздробленность научного знания получала свое закрепление в раздробленности учебных дисциплин – как в сфере высшего, так и в сфере среднего образования.
Многие исследователи считают, что научный прогресс привел к раздробленности знания, к потере неких универсальных оснований, позволяющих видеть мир в его целостности. И эта раздробленность сохраняется и усиливается по сей день, благодаря использованию тех образовательных моделей и тех образовательных программ, которые достались нам от прошлых веков. Введение метапредметного подхода в образовании – это попытка осторожно, постепенно, без всяких резких революционных реформ развернуть образование навстречу новым потребностям и новым вызовам, вызовам уже не 17-го, а именно 21-го века.
В отличие от Нового Времени, 21-й век характеризуется возникновением комплексных проблем, решение которых предполагает в первую очередь междисциплинарное взаимодействие. Примерами таких проблем могут служить выход из строя атомного реактора по типу Чернобыля, уничтожение таких заболеваний, как рак или СПИД, прекращение иррегулярных террористических войн, ликвидация последствий аварии, произошедшей в Мексиканском заливе на глубоководной нефтедобывающей платформе компании Бритиш Петролеум (ВР), которая является даже не техногенной, а «системо-генной» катастрофой, проблема изменения климата – ее рукотворный или нерукотворный характер? и т.д. Такого рода вопросы определяют основные тренды развития разных институциональных форм деятельности, в которые придется включаться нашим выпускникам.
Сегодня мало иметь диплом об окончании одного вуза. Если хочешь быть конкурентоспособным и востребованным, лучше иметь несколько дипломов. Профессионалы 21-го века – это специалисты самого широкого профиля, для которых не существует непроходимого водораздела между гуманитарным и естественнонаучным знанием, между смежными и, наоборот, совершенно не смежными дисциплинами. Это те – кто легко понимает разные профессиональные языки, кто может включаться в полипрофессиональное взаимодействие при решении очень сложных комплексных проблем и может без труда профессионально двигаться в разных полях практики. Именно таких специалистов должно готовить среднее и высшее образование. И потому возникают новые требования к педагогу 21-го века.
21-й век – это век рефлексивных форм знания. Это – время, когда мало быть «погруженным в «свой» предмет», но необходимо знать особенности его устройства, прорывные зоны развития и методы конфигурирования с другими типами знаний. Любой педагог-предметник должен быть еще хотя бы немножко полипредметником, метапредметником. И здесь без освоения метапредметного подхода в образовании, который строится как раз на рефлексии разных форм знания и методов работы с ними, не обойтись.
В конце 20-го – начале 21-го веков в отечественном образовании начали интенсивно развиваться разные направления интегративной работы. Возникло много разных типов интеграции. Полтора десятка. Мы проводили их специальный анализ. Педагоги-теоретики и педагоги-практики стали активно искать то, как преодолеть взаимное отчуждение учебных предметов.
В качестве одного из вариантов решения был разработан метапредметный тип интеграции. Он был связан в первую очередь с разработкой нового содержания образования.
Особенности данного типа интеграции состоят в следующем:
А) Это обязательно работа с деятельностью учащегося, передача учащимся не просто знаний, а именно деятельностных способов работы со знаниями и, соответственно, деятельностных единиц содержания.
Например, понятие может рассматриваться в качестве деятельностной единицы содержания. Об этом замечательно писал выдающийся российский психолог В.В.Давыдов – основатель деятельностного подхода в отечественном образовании. За каждым понятием можно восстановить способ его порождения. Если учитель раскрывает для учащегося такой способ и передает его последнему как средство его собственного действия, то можно утверждать, что учитель работает с понятием как с деятельностной единицей содержания образования.
Подход Давыдова впоследствии был развит его учениками. Было обнаружено: в качестве таких – деятельностных – единиц содержания могут быть рассмотрены не только понятия, но также модели, идеализации, схемы, различения, системы и систематики знаний, задачи, проблемы и разные другие мыследеятельностные образования. Все они имеют универсальный – метапредметный – характер. Если Вы, работая с определенным предметным понятием, передаете учащемуся, кроме данного предметного материала, обобщенный способ работы с любым предметным понятием, или с моделью как с особого типа мыследеятельным образованием, или с идеализацией, то Вы поднимаетесь с предметного уровня на метапредметный. Передаваемый Вами способ является универсальным. Т.е. он применим в случае работы с понятием, или с моделью, или с идеализацией к разным предметным областям.
Приведу пример с такой мыследеятельностной организованностью, как задача. Допустим, учащийся освоил способ решения задачи на основе соотношения трех параметров. На материале математики. Чтобы проверить, насколько глубоко учащийся освоил данный способ, ему предлагается решить тот же тип задачи на соотношение трех параметров уже на материале химии или физики. Если учащийся распознает, что это – тот же тип задачи, и быстро находит способ, которым надо ее решать, то можно сказать, что данное средство (таковым в данном случае выступает способ) учащимся действительно освоено как средство универсальное – матапредметное.
Вот еще один пример. Допустим, Вы работаете на уроке истории или обществоведения с понятием «государство». Предлагая учащимся разные источники, Вы можете показать, что данное понятие у разных мыслителей предстает по-разному. В основе разных конструкций понятия лежат совершенно разные ряды различений. У Ленина – один. У Платона – другой. У Мандельштама – третий. И хотя мы имеем в первом случае дело с текстом политика, во втором – с текстом философа, а в третьем – с текстом поэта, анализируя их тексты, мы вычленяем некое универсальное метапредметное правило: понятие создается на основе различений. Это правило можно потом проверить при работе с любым другим понятием на любоа другом предметно материале.
Б) Вторая особенность. Метапредметный подход – это очень хорошее знание своего предмета, что собственно и позволяет деятельностно пересобирать учебный материал и заново его интерпретировать с точки зрения деятельностных единиц содержания. Метапредметный подход хотя и помогает избежать опасностей узкопредметной специализации, при этом не предполагает отказ от предметной формы, но, напротив, предполагает развитие ее – на рефлексивных основаниях. 
Отказ от предметной формы организации мышления, и как следствие – от передачи предметных знаний, что предлагали в начале перестройки сделать некоторые реформаторы, означает отказ от многовековых завоеваний человеческой культуры. С позиции нашего коллектива разработчиков, «предметный принцип обязательно должен быть сохранен, – пишет Громыко Ю.В. в книге «Мыследеятельностная педагогика», – поскольку предметная организация мышления и деятельности является на настоящий момент самой высокоразвитой и мощной. Отказ от нее сразу же приводит к снижению уровня организации мышления». Ведь за каждым предметом стоят свои твердые структуры знания. Они, в свою очередь, базируются на четких понятийных и категориальных различениях, моделях, принципах схематизации. А последние, собственно, и формируют интеллектуальную дисциплину. Они-то как раз и не позволяют так просто скатиться к словесно-смысловой пустоте.
В) Третья особенность – это ориентация на развитие у школьников базовых способностей. Таких, как мышление, воображение, различительная способность, способность целеполагания или самоопределения, идеализационная способность, речевая и т.д. Ориентация на развитие способностей как основной показатель качества образовательной работы также определяет специфику метапредметной интеграции.
Г) Наконец, четвертая особенность – это новаторство в плане использования разного типа методических приемов.
Нами сейчас активно используются такие методические формы, как: 
- Неделя метапредметного осознания
- Занятие с рефлексивными остановками
- Занятие на выстраивание личной учебной стратегии детей
- Дискуссии с метапредметными комментариями
- Коллективная игра в мыслительный эксперимент
Чтобы организовать метапредметное занятие, Вы должны в первую очередь определиться, какому способу деятельности Вы в рамках учебной темы смогли бы научить школьников. Приведу несколько примеров такого рода тем. Это – «Рисунок и схема», «Маска, роль и позиция», «Знание и мнение», «Знающее незнание». Соответственно – важно учитывать, какого возраста будут дети, которых Вы будете этому способу учить, и на каком материале. 
Второе. Хорошее знание своего предмета крайне необходимо при проведении метапредметного учебного занятия. Метапредметный разворот не означает, что Вы должны делать грубые предметные ошибки и показывать незнание своего учебного предмета. Метапредметное движение должно усиливать и углублять Ваше продвижение вместе с учащимся в слое предметного материала. Т.е совершенно не рекомендуется забывать, что дважды два четыре. Но если Вы все же в течение 40 мин решите низринуть парочку фундаментальных научных законов или просто-напросто их проигнорировать, то надо понимать, что это вовсе не является показателем высокого уровня освоенности метапредметной технологии. 
Третье. Вы должны ясно представлять, какую базовую способность Вы собираетесь формировать у школьников во время конкурсного учебного занятия. У Вас должна быть некоторая система показателей, позволяющих Вам обнаруживать данную способность, диагностировать, что с ней происходит в ходе обучения школьников. В своем рефлексивном комментарии после занятия важно уметь доказать жюри, что именно ее, а не что-то другое Вы формировали у учащихся во время своего урока. Например, Вы собираетесь формировать или развивать способность самоопределения. Но задания конструируете такие, которые позволяют формировать только способность целеполагания. Соответственно, Вы уже заранее можете с этой точки зрения проанализировать учебные задания, выявить данное рассогласование и предотвратить основные недостатки будущего урока.
Наконец, четвертое. Вы должны быть готовы к импровизации. Настроенность на передачу определенного деятельностного способа и формирование способности предполагает, что Вы в своей работе будете опираться не просто на тематический план урока, но прежде всего на его сценарий. Отличие педагогического сценирования от планирования состоит в том, что в первом случае вы сохраняете свободу педагогического действия, во втором – нет. В первом случае Вы можете варьировать методические приемы, изменять тактику взаимодействия с учащимися – в зависимости от ситуации, хотя и сохраняете четкую, заранее выстроенную стратегию дидактического движения. Во втором случае Вы слепо, от «А» до «Я» реализуете план, рассказываете то, что наметили, не обращая внимание на то, что происходит с детьми и как развертывается деятельность в классе. В случае сценирования Вы всегда готовы к импровизации. Использовать нетривиальные методические приемы – это не какой-то там педагогический «выпендреж», но внутренняя необходимость. В случае же тематического планирования учитель заранее все знает, что произойдет на уроке, и потому оказывается нечувствителен и слеп к тому, что происходит с детьми. Ради реализации мертвой тематической схемы он готов пожертвовать мышлением детей. Когда Вы будете сценировать свое учебное занятие, то важно учитывать эти особенности. Знание их позволит вам не путать метапредметный тип интеграции с другими. 
Метапредметный подход вбирает в себя лучшие дидактико-методические образцы развития предметной формы знания. Но он при это открывает новые перспективы развития для такой образовательной формы, как учебный предмет и учебное занятие. Более того, скажу так: учебный предмет как образовательная форма, конечно, не умрет. Но будет развиваться лишь в той мере, в какой будет пронизана метапредметным подходом.


Использование современных технологий как средства реализации метапредметного подхода
И. В. Обидовская,
заместитель директора по УВР
Уважаемые коллеги! Сегодня мы продолжим разговор о реализации метапредметного подхода в образовании. На теоретическом семинаре О. А. Сорокина в своем выступлении раскрыла особенности и значимость метапредметного подхода в образовании, единицы его содержания, схемы выхода на метапредметные знания. Освоение учителями метапредметного подхода стало особенно актуальным в связи с переходом российских школ на новые образовательные стандарты, предусматривающие три вида результатов: личностные, предметные и метапредметные. Действительно, формирование таких качеств личности школьника как субъектность, диалогичность, личностность знаний, когнитивной, коммуникативной, социально-мировоззренческой, аксиологической, культуроведческой компетентностей возможно при наличии целостности образовательного процесса, проблемно-содержательной интеграции учебных дисциплин, обеспечивающихся метаметодическим подходом. Это требует от нас, педагогов иного подхода к организации образовательной среды, иных педагогических технологий. Учитель сегодня должен стать конструктором новых педагогических ситуаций, новых заданий, направленных на использование обобщенных способов деятельности и создание учащимися собственных продуктов в освоении знаний. 
При освоении новых подходов школьного образования перед нами педагогами встаёт целый перечень вопросов:
- Что такое метапредметность, метадеятельность, метазнания, метаспособы? Как они соотносятся друг сдругом?
- Что такое метапредметы? Как их разработать? Как их преподавать?
 Как изыскать возможность их включения в учебный план при сегодняшней перегрузке учебного материала?
- Как увязать необходимость реализации принципа метапредметности в обучении с качественной подготовкой к ЕГЭ?
- Какие технологии и методики способствуют формированию метапредметных результатов? 
"Мета "- («за», «через», «над»), всеобщее, интегрирующее: метадеятельность, метапредмет, метазнание, метаумение (метаспособ). Иногда это называют универсальными знаниями и способами. Иногда - мыследеятельностью.
Метадеятельность - универсальная деятельность, которая является "надпредметной". Предметная - это любая деятельность с предметом (строю, учу, лечу, книги пишу, людей кормлю, здания проектирую…). 
Метадеятельность как универсальный способ жизнедеятельности каждого человека определяется уровнем владения им метазнаниями и метаспособами, т.е. уровнем развития личности.
Метазнания - знания о знании, о том, как оно устроено и структурировано; знания о получении знаний, т.е. приёмы и методы познания (когнитивные умения) и о возможностях работы с ним (философия, методология, многоотраслевая метанаука). Метазнания, выступают как целостная картина мира с научной точки зрения, лежат в основе развития человека, превращая его из «знающего» в «думающего».
	Метаспособы - методы, с помощью которых человек открывает новые способы решения задач, строит нестереотипные планы и программы, позволяющие отыскать содержательные способы решения задач. (Ю. Н. Кулюткин)
Метаумения - присвоенные метаспособы, общеучебные, междисциплинарные (надпредметные) познавательные умения и навыки. К ним относятся:
- теоретическое мышление (обобщение, систематизация, определение понятий, классификация, доказательство и т.п.);
- навыки переработки информации (анализ, синтез, интерпретация, экстраполяция, оценка, аргументация, умение сворачивать информацию);
- критическое мышление (умения отличать факты от мнений, определять соответствие заявления фактам, достоверность источника, видеть двусмысленность утверждения, невысказанные позиции, предвзятость, логические несоответствия и т.п.);
- творческое мышление (перенос, видение новой функции, видение проблемы в стандартной ситуации, видение структуры объекта, альтернативное решение, комбинирование известных способов деятельности с новыми);
- регулятивные умения (задавание вопросов, формулирование гипотез, определение целей, планирование, выбор тактики, контроль, анализ, коррекция свей деятельности);
-качества мышления (гибкость, антиконфоризм, диалектичность, способность к широкому переносу и т.п.).
В настоящее время формирование метаумений или универсальных учебных действий становится центральной задачей любого обучения.
Приобретенные метапредметные умения пригодятся учащимся при выполнении творческого задания на экзамене в форме ЕГЭ, а также в их будущей профессиональной деятельности и повседневной жизни.
Таким образом, метапредметность обеспечивает формирование целостной картины мира в сознании ребёнка. При таком подходе у учащихся формируется подход к изучаемому предмету как к системе знаний о мире, выраженном в числах и фигурах (математика), в веществах (химия), телах и полях (физика), художественных образах (литература, музыка, изобразительное искусство) и т.д.
Однако перегруженность современного содержания образования далеко не всегда позволяет включить в учебный план дополнительные предметы, поэтому рекомендуем использовать в рамках предметных курсов метапредметные темы. («Пространство и время», «Мир как система систем», «Знание - незнание», «Пространство и время», «Модель - способ - рисунок», «Порядок и хаос» и т.д.) или включать метапредметные темы в предметную тему урока: например, при изучении темы "Свойства воды" исследуется и метатема "Порядок и хаос", при изучении темы «Уравнение» - метатема «Гармония». Метапредметные задания ("Образ", "Идея", "Закономерность", "Задача", "Знак", "Опыт", "Сочинение", "Конструкция", "Счастье", "Любовь", "Здоровье" и т.п.). 
Важно формировать целостное представление видение мира и понимание места и роли человека в нем, чтобы получаемая учащимися информация становилась для них личностно-значимой. Например, изучая теорию пределов я использую высказывание Гильберта Давида. (пример предела) «Доводы, до которых человек додумывается сам, обычно убеждают его больше, нежели те, которые пришли в голову другим» Б. Паскаль.
Поделюсь опытом использования метапредмета «Задача». Мое представление о технологии метапредмета «Задача» сводится к следующему:
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В метапредмете «Задача» используются специальные схемы для организации прохождения детьми различных этапов решения задачи. Базовая организационная схема, положенная в основу самого метапредмета, включает шесть этапов работы: первый этап - понимание условий, второй этап - первичная схематизация условий, третий этап - выдвижение идей способа, четвертый этап - моделирование отношений на основании базового специфического средства, пятый этап - осуществление способа/решение, шестой этап - рефлексивный анализ использованных средств. На третьем этапе в качестве средств используются знания об имеющихся в опыте отработанных типах задач, алгоритмов и правил их решения: это выражается в том, что учащийся выдвигает предположение, как должна решаться та или другая задача. 
На четвертом этапе через построение и последующее использование модели (или без нее) используются средства перевода выделенных существенных данных в схематическую форму, в математике, например, составляется уравнение (математическое выражение). На пятом этапе применяются математические и алгебраические средства решения уравнений, математических выражений.
Что касается шестого этапа, то он полностью выбивается из обычной практики работы с задачами. Это происходит по следующей причине: данный этап - замыкающий; в ходе него осуществляется специфическая для метапредмета работа - выделение средств, использованных в процессе решения задачи, т.е. тех средств, с помощью которых и был получен результат. Последний этап построен как учебная задача по обнаружению использованных средств. Это важно, так как смещает внимание учащихся с решения конкретной задачи, где с получением правильного ответа учебная ситуация собственно и заканчивается, на обнаружение обобщенного средства решения задач определенного типа. Основными средствами на этом этапе являются средства сопоставления, различения производимых решений, моделей, формул и прочих «следов» развернутого мышления.
Таким образом, использование метапредмета «Задача» происходит следующим образом: в задачной форме провожу урок по предмету, в ходе которого учащиеся выводят новые способы решения задач. Проводится рефлексивный анализ выведенных методов решения и способов получения этих методов, а затем на материале другого предмета проверяется глубина усвоения учащимися нового метода решения задач.
Например, рассматривая вопрос теории электролитической диссоциации веществ, Светлана Станиславовна задает вопрос:
Вы задумывались когда-нибудь о глубине, противопоставлениях и многогранности в нашем Мире, о противоположностях в нем? Порядок и хаос. Что для жизни более необходимо? Конечно, многие будут утверждать, что это порядок, но вот парадокс—хаос необходим больше. Мы живем в постоянно меняющемся мире, в движении — наша жизнь. Научиться управлять хаосом—вот задача будущего столетья. Сможешь ли ты управлять хаосом? Может ли хаос стать порядком? Или наоборот? Как эти понятия пронизывают нашу жизнь? ...
Что с вашей точки зрения порядок? Хаос? 
А порядок и хаос с точки зрения агрегатного состояния вещества? После проведенных экспериментов делается вывод о применении теории электролитической диссоциации в биологии, коллоидной химии, медицине и других областях знания.
Например, на уроке русского языка (название «Есть только миг между прошлым и будущим», тема урока «Время. Изменение глаголов по временам») в 3 классе для выявления субъектного опыта использовалась методика выявления смысловых характеристик. 
Учитель в начале урока предложил ученикам записать на листках ответы на вопросы:
1. На каких уроках мы можем встретиться с понятием «время»?
2. Что означает слово время? 
3. Твое отношение ко времени?
В течение урока рассматривались разные смыслы понятия «время». ВРЕМЯ (происходит от древнерусского «время» - вращение), означает:
- продолжительность;
- длительность (час, минута, …);
- промежуток длительности;
- определенный момент;
- эпоха;
- период;
- пора суток, года.
В конце урока учащимся предлагалось подчеркнуть в своем списке на листке те смыслы понятия «время», которые встречались на уроке, и дописать те, которых в их списке не было.
Меняется урок: наряду с обучающими, воспитательными и развивающими целями, содержатся и метаметодические, например, формирование метапонятия «время», «модель», формирование метаумения «моделировать».
Появляются новые формы и методы оценки?
Приоритетными в диагностике (контрольные работы и т.п.) становятся теперь вместо репродуктивных заданий (на воспроизведение информации) продуктивные задания (задачи) по применению знаний и умений, предполагающие создание учеником в ходе решения своего информационного продукта: вывода, оценки и т.п.
Помимо привычных предметных контрольных работ, теперь необходимо проводить метапредметные диагностические работы, составленные из компетентностных заданий-задач, требующих от ученика не только познавательных, но и регулятивных и коммуникативных действий
Освоение метаспособов деятельности как процесса мыследеятельности и мыслепознания, основной упор которых направлен на формирование надпредметных компетентностей, происходит при использовании в учебном процессе определенных технологий обучения: 
-развивающего обучения Эльконина-Давыдова;
- критического мышления;
- целенаправленного развития познавательных стратегий школьников (ЦРПС).
Стратегия-это последовательность мыслительных операций и внешних действий, направленных на реализацию результата в познавательной (учебной) деятельности. 
Под познавательной стратегией мы понимаем комплексную динамическую организацию познавательных процессов, которая относительно познавательной деятельности состоит из четкой последовательности: репрезентация цели и критерии ее достижения, операции по достижению результата, коррекция процесса деятельности, фиксация получаемого результата. 
Таким образом, познавательная стратегия является проекцией динамических взаимосвязей в познавательной деятельности следующих составляющих:
· Представление цели.
· Мотивация.
· Критерии достижения цели.
· Основные операции и действия, направленные на реализацию цели.
· Последовательность операций и действий.
· Контроль за исполнением операций и получение промежуточного результата.
· Коррекция стадии операции или представления цели. 
· Критерии прекращения процесса деятельности.
· Фиксация результата деятельности.
Что заставило меня заинтересоваться данной технологией и даже внедрять ее в учебный процесс. Часто мы требуем от детей быстрых качественных результатов и не можем понять, почему они ошибаются. Задаемся вопросом, как обучая всех, обучить каждого? В случае затруднений ребенка говорим: «Думай!». А что значит думать? Важно понять, как трансформируется информация в голове ребенка, через какие фильтры просачивается, какой житейский опыт при этом накладывается и тип восприятия.
В качестве примера приведем микростратегию написания словарных слов одного из учеников 9-ого класса. 
Стратегия написания словарных слов:
· Услышал слово, написание которого необходимо проверить.
· Проговорил несколько раз слово «про себя».
· Спросил себя, могут ли быть другие варианты?
· Проговорил несколько вариантов слов.
· Один из вариантов звучал красивее.
· Записал понравившийся вариант.
Как видно из записи стратегии, ученик специфически задействует познавательные процессы: восприятие, память, представление, мышление, - организуя свою деятельность.
Универсальная стратегия написания словарных слов:
· Услышал слово, написание которого необходимо проверить.
· Зрительно вспомнил образ слова.
· Выделил фрагмент слова, требующий орфографической зоркости.
· Зрительно создал возможные варианты написания.
· Сравнил образы слов между собой.
· Ощутил чувство знакомости от одного из вариантов написания.
· Записал полученный вариант.
Метапредметные стратегии – фундамент умений учиться.
1. Стратегия конспектирования текста.
2. Стратегия реферирования текста.
3. Стратегия определения понятий.
4. Стратегия чтения учебного текста.
5. Стратегия освоения теоретических знаний.
6. Стратегия решения задач.
7. Стратегия работы с учебными текстами.
Я уверена, если бы каждый учитель на своих урока использовал стратегии или обращал учащихся к универсальным учебным действиям, прописанным на стенде, качество образования было бы значительно выше.
Метапредметные (общеучебные) умения и навыки
1. Учебно-организационные общеучебные умения и навыки обеспечивают планирование, организацию, контроль, регулирование и анализ собственной учебной деятельности учащимися. К ним относятся: 
· определение индивидуальных и коллективных учебных задач; 
· выбор наиболее рациональной последовательности действий по выполнению учебной задачи; 
· сравнение полученных результатов с учебной задачей; 
· владение различными формами самоконтроля; 
· оценивание своей учебной деятельности и учебной деятельности одноклассников; 
· определение проблем собственной учебной деятельности и установление их причины; 
· постановка цели самообразовательной деятельности; 
· определение наиболее рациональной последовательности действий по осуществлению самообразовательной деятельности. 
2. Учебно-информационные общеучебные умения и навыки обеспечивают школьнику нахождение, переработку и использование информации для решения учебных задач. К ним относятся: 
· работа с основными компонентами учебника; 
· использование справочной и дополнительной литературы; 
· различение и правильное использование разных литературных стилей; 
· подбор и группировка материалов по определенной теме; 
· составление планов различных видов; 
· создание текстов различных типов; 
· владение разными формами изложения текста; 
· составление на основе текста таблицы, схемы, графика; 
· составление тезисов, конспектирование; 
· подготовка рецензии; 
· владение цитированием и различными видами комментариев; 
· подготовка доклада, реферата; 
· использование различных видов наблюдения; 
· качественное и количественное описание изучаемого объекта; 
· проведение эксперимента; 
· использование разных видов моделирования. 
3. Учебно-интеллектуальные общеучебные умения и навыки обеспечивают четкую структуру содержания процесса постановки и решения учебных задач. К ним относятся: 
· определение объектов анализа и синтеза и их компонентов; 
· выявление существенных признаков объекта; 
· определение соотношения компонентов объекта; 
· проведение разных видов сравнения; 
· установление причинно-следственных связей; 
· оперирование понятиями, суждениями; 
· классификация информации; 
· владение компонентами доказательства; 
· формулирование проблемы и определение способов ее решения. 
4. Учебно-коммуникативные общеучебные умения и навыки позволяют школьнику организовать сотрудничество со старшими и сверстниками, достигать с ними взаимопонимания, организовывать совместную деятельность с разными людьми. К таким навыкам относятся: 
· выслушивание мнения других; 
· владение различными формами устных публичных выступлений; 
· оценка разных точек зрения; 
· владение приемами риторики; 
· организация совместной деятельности; 
· владение культурой речи; 
· ведение дискуссии. 
Метапредметные умения и навыки (5-й класс)
1. Учебно-организационные: 
· ставить учебную задачу; 
· понимать последовательность действий; 
· сравнивать полученные результаты с учебной задачей; 
· оценивать свою деятельность и деятельность других; 
· правильно оформлять и вести тетрадь. 
2. Учебно-информационные: 
· работать с учебником и дополнительной литературой; 
· различать повествование, описание, рассуждение; 
· составлять на основании текста таблицы, схемы, графики; 
· осуществлять наблюдения за объектом в соответствии с алгоритмом; 
· владеть различными видами пересказа. 
3. Учебно-логические: 
· выделять главное; 
· составлять простой план; 
· сравнивать факты, явления, события по заданным критериям; 
· давать определение по существенным признакам; 
· высказывать суждения, подтверждать их фактами; 
· обобщать, подытоживать информацию. 
4. Учебно-коммуникативные: 
· высказывать суждения; 
· задавать уточняющие вопросы; 
· слушать друг друга; 
· распределять работу при совместной деятельности; 
· участвовать в учебном диалоге; 
· организовывать работу в группе. 
Метапредметные умения и навыки (6-й класс)
1. Учебно-организационные: 
· определять учебную задачу; 
· выстраивать рациональную последовательность действий по выполнению учебной задачи; 
· осуществлять самоконтроль учебной деятельности; 
· сотрудничать при решении учебных задач; 
· планировать собственную деятельность. 
2. Учебно-информационные: 
· различать научный, художественный и публицистический тексты; 
· создавать тексты различных типов: описание, повествование, рассуждение; 
· составлять на основе текста графики, схемы, таблицы; 
· осуществлять цитирование; 
· задавать вопросы разного вида; 
· определять необходимость использования наблюдения или эксперимента; 
· наблюдать за изучаемым объектом в различных условиях. 

3. Учебно-логические: 
· определять понятия по существенным признакам; 
· выявлять свойства объекта; 
· выделять критерии для сравнения и осуществлять сравнение; 
· систематизировать информацию; 
· доказывать утверждение, тезис; 
· формулировать вывод. 
4. Учебно-коммуникативные: 
· продолжить и развить мысль собеседника; 
· использовать структурирующие фразы; 
· соотносить собственную деятельность с деятельностью других; 
· вести диалог; 
· кратко формулировать свои мысли. 
Метапредметные умения и навыки (7-й класс)
1. Учебно-организационные: 
· определять наиболее рациональную последовательность индивидуальной и коллективной деятельности; 
· оценивать свою работу и деятельность одноклассников; 
· вносить необходимые изменения в содержание учебной задачи; 
· организовать деятельность в группах и парах. 
2. Учебно-информационные: 
· подбирать и группировать материал по определенной теме; 
· создавать тексты различных типов; 
· владеть различными способами изложения текста; 
· составлять сложный план; 
· комментировать текст; 
· формулировать проблемные вопросы; 
· качественно и количественно описывать объект; 
· формировать программу эксперимента. 
3. Учебно-логические: 
· определять объект анализа; 
· выявлять связи соподчинения и зависимости между компонентами объекта; 
· классифицировать информацию по различным признакам; 
· различать компоненты доказательства; 
· уметь доказывать и опровергать; 
· самостоятельно вырабатывать алгоритм действий; 
· устанавливать межпредметные связи. 
4. Учебно-коммуникативные: 
· владеть приемами риторики; 
· уметь вести дискуссию, диалог; 
· выслушивать и объективно оценивать другого; 
· вырабатывать общее решение. 
Метапредметные умения и навыки (8-й класс)
1. Учебно-организационные: 
· ставить цели самообразовательной деятельности; 
· самостоятельно оценивать деятельность посредством сравнения с существующими требованиями; 
· планировать свою деятельность в соответствии с поставленными целями и задачами; 
· вносить изменения в последовательность и содержание учебных задач. 
2. Учебно-информационные: 
· владеть навыком аналитического чтения; 
· составлять сложный и тезисный планы; 
· владеть различными видами изложения текста; 
· составлять аннотации; 
· готовить доклады, рефераты; 
· планировать и проводить наблюдения за объектом; 
· составлять программы эксперимента; 
· создавать модели изучаемого объекта. 
3. Учебно-логические: 
· определять аспект анализа (точку зрения); 
· соотносить различные компоненты объекта; 
· классифицировать по нескольким признакам; 
· выбирать форму доказательства (прямое, косвенное); 
· опровергать выдвинутый тезис; 
· определять проблему и предлагать способы ее решения. 
4. Учебно-коммуникативные: 
· выступать перед аудиторией; 
· придерживаться определенного стиля при выступлении. 
Метапредметные умения и навыки (9-й класс)
1. Учебно-организационные: 
· владеть различными способами самоконтроля; 
· определять проблемы собственной учебной деятельности и устанавливать их причины; 
· определять содержание своей учебной деятельности; 
· корректировать объем собственной учебной деятельности; 
· соблюдать последовательность действий по достижению целей самообразовательной деятельности. 
2. Учебно-информационные: 
· составлять конспект текста, выступления; 
· составлять рецензию на ответ; 
· выполнять реферативные работы; 
· выбирать стиль изложения в соответствии с задачами текста; 
· использовать, исходя из учебной задачи, различные виды моделирования. 
3. Учебно-логические: 
· определять причинно-следственную связь между компонентами объекта; 
· выполнять сравнение по аналогии; 
· осуществлять опровержение аргументов; 
· решать проблемные учебные задачи; 
· комбинировать известные средства для решения новых задач; 
· проводить работу исследовательского характера; 
· владеть навыками анализа и синтеза; 
· осуществлять мысленный эксперимент. 
4. Учебно-коммуникативные: 
· выступать перед аудиторией; 
· вести полемику, участвовать в дискуссии; 
· быть корректным к мнению других; 
· находить приемлемое решение при наличии разных точек зрения;
· уметь донести свое мнение до других. 
Список метапредметных тем для проведения учебных занятий
	Биология и экология
1. Знание и незнание
2. Изменение и развитие
3. Мировоззрение и проблематизация
4. Мифы и парадоксы
5. Понятие живого
6. Порядок и хаос
7. Постановка проблемы
8. Постулаты и доказательства
9. Простое и сложное
10. Пути познания
11.Цель и задачи
География
1. Движение
2. Знание и незнание
3. Изменение и развитие
4. Модель и способ
5. Общество и среда
6. Ориентация и пространство
7. Позиция и роль
8. Постановка проблемы
9. Пространство и время
10. Рисунок и схема
История, обществознание, экономика
1. Знание и незнание
2. Изменение и развитие
3. Мировоззрение и проблематизация
4. Мифы и парадоксы
5. Модель и способ
6. Позиция и роль
7. Порядок и хаос
8. Постановка проблемы
9. Пространство и время
10. Пути познания
Математика
1. Знание и незнание
2. Изменение и развитие
3. Мировоззрение и проблематизация
4. Модель и способ
5. Порядок и хаос
6. Постановка проблемы
7. Постулаты и доказательства
8. Простое и сложное
9. Пути познания
10. Рисунок и схема
11.Задача
Химия
1. Знание и незнание
2. Изменение и развитие
3. Мировоззрение и проблематизация
4. Модель и способ
5. Порядок и хаос
6. Постановка проблемы
7. Постулаты и доказательства
8. Простое и сложное
9. Пути познания
10. Рисунок и схема
11.Цель и задачи
	Иностранные языки
1. Движение
2. Знание и незнание
3. Изменение и развитие
4. Мифы и парадоксы
5. Модель и способ
6. Порядок и хаос
7. Постановка проблемы
8. Пространство и время
9. Пути познания
10. Рисунок и схема
Искусство и технология
1. Движение
2. Звук и цвет
3. Знание и незнание
4. Изменение и развитие
5. Модель и способ
6. Постановка проблемы
7. Проблемы современного города
8. Простое и сложное
9. Пути познания 
10. Рисунок и схем
Начальная школа
1. Движение
2. Звук и цвет
3. Знание и незнание
4. Изменение и развитие
5. Позиция и роль
6. Постановка проблемы
7. Простое и сложное
8. Пространство и время
9. Пути познания 
10. Рисунок и схема
11.Цель и задачи
Русский язык и литература
1. Движение 
2. Звук и цвет
3. Знание и незнание
4. Позиция и роль
5. Определение и понятие
6. Постановка проблемы
7. Простое и сложное
8. Пространство и время
9. Пути познания
10. Рисунок и схема
11.Мифы и парадоксы
Физика
1. Вещество и энергия
2. Движение
3. Знание и незнание
4. Изменение и развитие
5. Модель и способ
6. Порядок и хаос
7. Пространство и время
8. Пути познания
9. Рисунок и схема
10. Энергия и работа
11.Цель и задачи






Использование ИКТ как средства реализации метапредметного подхода
Е. Н. Корчагина,
заместитель директора по ИКТ
Педагогические сценарии использования интернет-сервисов
Темп развития интернет-технологий сегодня – один из самых высоких в современном мире. Ни технологии производства, ни технологии гуманитарной сферы, в то числе и образовательные технологии – не развиваются такими темпами. Постоянное возникновение новых сервисов, ориентированных на решение разнообразных коммуникационных задач, рождает вопрос: можно ли (и если можно, то как) использовать их в образовательной практике? 
Но увеличение количества используемых интернет-сервисов – никак не самоцель. Все, что связано с информацией, ее поиском, получением, обработкой, сегодня считается наиболее ценным, наиболее важным для успеха практически в любой жизненной сфере. Декларировано: школе, чтобы быть современной, надо идти по пути повышения уровня информационной культуры субъектов образовательного процесса, активно ориентироваться на современные технологии работы с информацией, на развивающуюся активно и энергично интернет-среду. И вот уже мы зачем-то пишем сочинения или иные тексты (сообщений, развернутых ответов на вопросы) в Гугл-документах, создаем в социальных сетях специальные группы из учеников одного класса во главе с классным руководителем, но вряд ли готовы ответить на центральный вопрос: зачем? Что изменится в практике работы ученика с текстом или учителя – с проверкой, корректировкой этого текста от того, что процесс из тетрадки будет перенесен в сеть? Как нам кажется, нового качества от этой «перемены мест» не возникнет, потому что суть работы останется прежней. Ребенок будет создавать текст – самостоятельно или с помощью источников, а учитель – этот текст «улучшать» – вопросами, правками. В сети или в тетради – не принципиально. Кому-то удобно по-старому, кому-то – по-новому. Нового качества процесса здесь не увидеть. Ученику на стало легче, интереснее работать с текстом от того, что деятельность перенесена в Интернет. Учителю тоже от этого не стало легче читать и править тексты, оценивать степень самостоятельности выполнения задания. И от того, что в группе «ВКонтакте» вывешивается расписание замещений уроков, мало что меняется в системе воспитательной работы классного руководителя с детьми. Все эти неудачные примеры использования интернет-сервисов ставят неизбежный вопрос: а как решить проблему целесообразного и эффективного использования Интернет в педагогической практике?
Прежде всего, планируя использование той или иной интернет-технологии, необходимо четко представлять себе «педагогический сценарий», который может быть развернут с ее помощью. Под «педагогическим сценарием» условно будем понимать следующее:
- четкое понимание педагогических задач, которые можно решать посредством конкретного интернет-сервиса;
- представление о тех умениях, которые формируются в процессе использования соответствующего сервиса;
- планирование конкретных видов деятельности учащихся, которые будут осуществляться в процессе использования интернет-сервиса;
- определение места, которое будет занимать эта деятельность в образовательном процессе (подготовка к уроку, внеурочная работа, проектная работа, самостоятельная учебно-исследовательская работа и пр.).
Если нет этих четко очерченных рамок, вряд ли можно говорить о том, что педагогический сценарий проработан основательно и готов к использованию в педагогической практике.
Попробуем рассмотреть путь построения педагогического сценария.
Первый шаг – четкое определение возможностей интернет-сервиса или технологии. Здесь важно ответить на следующие вопросы: зачем нужно, для чего используется, какие реальные информационные задачи решает?
Второй шаг – соотнесение конкретных задач и возможностей использования сервиса с педагогическими задачами. Педагогические задачи в данном случае всегда должны быть связаны с формированием конкретных информационных умений учащихся, а шире – с формированием ИКТ-компетентности как одного из важнейших результатов современного образования.
Третий шаг – определение конкретных форм деятельности детей. Здесь важно ответить на вопросы о том, что конкретно будут делать ученики. Здесь важно понять, что в силу возраста чисто учебная задача, просто связанная с освоением тех или иных видов деятельности, недостаточно мотивирует учеников к познавательной деятельности. Желательно, чтобы задача носила конкретный, прикладной, образно говоря – «живой» характер. В этом случае сервис рассматривается как инструмент решения близкой детям, адекватной их интересам задачи. Вероятно, это самая важная проблема, решение которой целиком и полностью зависит от того, насколько учитель понимает детские интересы и проблемы, насколько он умеет эти интересы и проблемы выявлять, насколько богат его творческий арсенал, насколько он умеет работать в режиме диалога с детьми. 
Разумеется, существуют и более частные вопросы:
- определение возрастной группы;
- принцип выбора группы детей, работающих с конкретным сервисом (весь класс, группа по выбору, детское объединение, существующее в рамках внеурочной работы и пр.);
- определение места планируемой деятельности в учебной работе детей;
- определение форм и способов представления результатов деятельности;
- выстраивание связей этой деятельности с общей педагогической системой школы.
Рассмотрим построение педагогического сценария использования интернет-сервиса на примере технологии RSS. Википедия характеризует RSS как сервис, предназначенный для описания лент новостей, анонсов статей, изменений в блогах и т. п. Информация из различных источников, представленная в формате RSS, может быть собрана, обработана и представлена пользователю в удобном для него виде специальными программами-агрегаторами. Обычно с помощью RSS даётся краткое описание новой информации, появившейся на сайте, и ссылка на её полную версию. Исходя из определения видно, что цель этого сервиса состоит в формировании информационного поля субъекта. Иными словами, с помощью RSS можно получать постоянную информацию об обновлении тех ресурсов, которые пользователь считает важными для себя. По сути, мы сделали первый шаг на пути построения педагогического сценария. 
Определив общие задачи использования сервиса, попробуем связать их с задачами педагогическими – это и будет второй шаг в технологии построения педагогического сценария. Педагогическая задача в данном случае вполне прозрачна: она состоит в обучении способам сбора информации, необходимой человеку для решения его персональных, личностно значимых задач. Здесь важно следующее:
- определить те информационные источники, которые будут важны для ученика в соответствии со стоящими перед ним учебными или иными задачами;
- научить работе с краткой версией новости – для того, чтобы определить, нужна ли, интересна ли она целиком.
Эти педагогические задачи тесно связаны с формированием информационной культуры субъекта.
Теперь можно делать третий шаг – собственно «изобретать» те формы деятельности, в ходе которых будут осваиваться конкретные информационные умения. Одна из таких форм деятельности – информационное агентство школы или класса. В данном случае можно определить возрастную группу учащихся – в соответствии с особенностями деятельности – вероятно, не младше 7-го класса. Целевая группа – может быть и класс полностью, и сборный разновозрастный коллектив. При этом возможны разные варианты организации деятельности – в зависимости от выбранной целевой группы.
Если мы выбираем в качестве целевой группы целый класс, то необходимо будет предусмотреть в плане внеурочной работы классного руководителя тематические классные часы или иные мероприятия, в ходе которых учащиеся смогут знакомить одноклассников с собранной ими новостной информацией. Было бы хорошо при этом выявить интересы учащихся (спорт, молодежная жизнь, искусство, политика, новости науки и образования, культурная жизнь города и пр.) – и в соответствии с индивидуальными интересами детей распределить «новостные разделы», установить периодичность, очередность и способы их представления (устные выступления, газета классная – электронная или «бумажная», классный блог и пр.)
Если целевая группа – это детский разновозрастный коллектив, то тут важно выстроить его взаимодействие с общей системой деятельности школы. Например, сформировать новостную структуру в разделе школьного сайта, организовать работу школьного радио с ежедневными эфирами, в том числе и с новостями. Остальные шаги – определение тематических разделов новостей, закрепление учеников за определенными темами, построение графика представления новостей – остаются те же, что и в ситуации с классом. 
Понятно, что эти виды деятельности связаны с внеурочной работой учащихся, организуются в рамках работы детских объединений классов и школы, планирование их деятельности отражается в плане внеклассной работы, курирование осуществляется классными руководителями или руководителями детских объединений. 
Рассмотрим еще пример – более упрощенно – на уровне конкретных видов деятельности. При освоении сервиса Google-форм, дающих возможность проводить массовые исследования и быстро обрабатывать их результаты, можно использовать разные формы деятельности. Одна из них – реализуемая в системе внеурочной работы – школьный социологический комитет. В его состав могут входить ученики разных возрастных групп (вероятно, не младше 7-8 классов). Это детское объединение может функционировать в системе школьного самоуправления и решать задачи, связанные со сбором и обработкой разнообразной информации, позволяющей выявлять мнения участников образовательного процесса по поводу различных событий школьной жизни, деятельности тех или иных структур школы, удовлетворенности участников образовательного процесса условиями и результатами работы школы. Результаты деятельности этого детского объединения могут быть очень полезны и взрослым, потому что такая информация действительно ценна и значима в процессе мониторинга и анализа результатов деятельности школы. Сами исследования могут планироваться и в системе внеурочной работы, и в рамках деятельности службы сопровождения. Представление результатов этих исследований можно организовать на школьном сайте, можно также и в периодической школьной печати – создав специальный дайджест или непосредственно в школьной газете, можно также заслушивать их в ходе педсоветов – в соответствии с их тематикой. Такая деятельность имеет еще одну важную особенность: она позволяет организовать взаимодействие детей и взрослых в ходе решения значимых для развития школы задач. Это и будет реальным форматом для практической реализации идей педагогики сотрудничества. 
Еще один способ использования Google-форм может быть связан с проектной или учебно-исследовательской деятельностью учащихся. Это актуально в том случае, если в ходе работы необходимо провести исследование и выявить мнения о предмете исследования или какие-либо иные данные. В этом случае целевая группа будет выделяться, разумеется, из участников проекта или учебного исследования. В отличие от примера с социологическим комитетом школы, в рассматриваемой ситуации педагогический сценарий будет встраиваться не во внеурочную, а в учебную работу, планирование работы должно быть частью общего плана проекта или исследования, результаты представляются в ходе общей защиты работы.
Определение возможностей веб-сервиса или технологии
Сервис социальных закладок БобрДобр /http://bobrdobr.ru /
Средство, с помощью которого пользователи могут делиться, создавать, искать, и управлять закладками (адресами) web-ресурсов. Являются своеобразным подобием идеи закладок в браузере («Избранное»). Хранятся не на компьютере пользователя, а на сервере и пользователь может получить к своим закладкам доступ с любого компьютера подключенного к сети Интернет
· адреса сайтов и отдельных интернет-страниц добавляют и категоризуют сами пользователи сервиса.
·  возможность доступа к закладкам, отобранным другими пользователями;
·  возможность делиться с друзьями и знакомыми ссылками на любимые сайты или отдельные интернет-страницы.
·  систематизация закладок с помощью меток (ярлыков, тегов), представленных в виде «облака»;
·  объединение в группы (клубы) по интересам; 
Возможности сервиса и педагогические задачи
· поиск и атрибутирование информации
·  мониторинг и анализ поисковой деятельности других
·  коллективный сбор информации
·  вычленение ключевых понятий текста → теги
·  навык аннотирования для краткого описания ссылки
·  анализ облака тегов как визуальной модели семантического поля 
Определение конкретных форм деятельности
· обработка значительного объема информационного поля по теме (опережающее задание)
·  коллективный анализ работы одноклассников по атрибутированию ресурсов (теги, описания)
·  составление тематических коллекций аннотированных ресурсов
·  мониторинг и представление (в разных форматах) ресурсов определенной тематики
Сервис видеоматериалов YouTube /http://rutube.ru /
Cервис, предоставляющий услуги хостинга видеоматериалов: 
·  Добавление, просмотр и комментирование видеозаписей 
·  Выставление рейтинга видеоматериалов 
·  Встраивание видео во внешние ресурсы (сайты, блоги)
·  Начальное редактирование
·  Создание плейлистов 
·  Организация каналов
Возможности сервиса и педагогические задачи
· съемка и видеоредактирование ученических фильмов
· поиск и тематический отбор видеоконтента 
· ответы на вопросы учебных заданий в комментариях к роликам
· аудирование при изучении иностранного языка 
Определение конкретных форм деятельности
· анализ большего количества фрагментов фильмов и спектаклей
·  организация школьного видеоканала: 
·  школьная жизнь
·  интервью с директором и учителями
·  видеообзоры фильмов, игр
·  компиляции чужого видеоконтента (слайд-шоу)
·  создание тематических плейлистов (по предметам, по тематике)
· съемка и монтаж роликов 
·  создание субтитров на уроках иностранного языка
Подведем некоторые итоги. Рассмотренные примеры позволяют реально увидеть педагогически обоснованный путь использования интернет-сервисов в образовательной системе школы. В основе этого пути – создание педагогических сценариев, в которых учитываются как возможности конкретных сервисов, так и актуальные образовательные задачи, ориентированные на формирование ИКТ-компетентности учащихся. Сценарии важно четко прорабатывать – на психолого-педагогическом и организационно-педагогическом уровнях. Только при соблюдении этих условий можно говорить и разумном и целесообразном использовании интернет-инструментария в образовательном процессе.

Воспитательный потенциал современного урока,
реализующего метапредметный подход
Т. В. Сальникова,
заместитель директора по ВР
Президент Российской Федерации Д.А. Медведев в национальной образовательной инициативе «Наша новая школа» сформулировал требования к современной школе 
Модель современной школы должна соответствовать целям опережающего инновационного развития экономики и социальной сферы, обеспечивать рост благосостояния страны и способствовать формированию человеческого потенциала.
Сегодня образ выпускника школы становится ориентиром для проектирования процессов и условий получения образовательных результатов, главным инструментом развития школы и педагогического коллектива.
Однако образование личности должно быть сориентировано не только на усвоение определенной суммы знаний, но и на развитие самостоятельности, личной ответственности, созидательных способностей и качеств человека, позволяющих ему учиться, действовать и эффективно трудиться в современных экономических условиях. На это ориентирует нас Концепция модернизации российского образования, определяя приоритетность воспитания в процессе достижения нового качества образования. 
Воспитание является одной из важнейших составляющих образовательного процесса наряду с обучением. Дополняя друг друга, обучение и воспитание служат единой цели: целостному развитию личности школьника. 
Описание ценностных ориентиров содержания образования на ступени начального общего образования.


Личностные ценности
Ценность жизни – признание человеческой жизни и существования живого в природе в целом как величайшей ценности, как основы для подлинного экологического сознания.
Ценность добра – направленность человека на развитие и сохранение жизни, через сострадание и милосердие как проявление высшей человеческой способности - любви.
Ценность природы основывается на общечеловеческой ценности жизни, на осознании себя частью природного мира – частью живой и неживой природы. Любовь к природе означает, прежде всего, бережное отношение к ней как к среде обитания и выживания человека, а также переживание чувства красоты, гармонии, её совершенства, сохранение и приумножение её богатства.
Ценность истины – это ценность научного познания как части культуры человечества, разума, понимания сущности бытия, мироздания. 
Ценность красоты, гармонии лежит в основе эстетического воспитания через приобщение человека к разным видам искусства. Это ценность совершенства, гармонизации, приведения в соответствие с идеалом, стремление к нему – «красота спасёт мир».
Общественные ценности
Ценность человека как разумного существа, стремящегося к добру и самосовершенствованию, важность и необходимость соблюдения здорового образа жизни в единстве его составляющих: физическом, психическом и социально-нравственном здоровье. 
Ценность семьи как первой и самой значимой для развития ребёнка социальной и образовательной среды, обеспечивающей преемственность культурных традиций народов России от поколения к поколению и тем самым жизнеспособность российского общества. 
Ценность труда и творчества как естественного условия человеческой жизни, состояния нормального человеческого существования. 
Ценность свободы как свободы выбора человеком своих мыслей и поступков, но свободы естественно ограниченной нормами, правилами, законами общества, членом которого всегда по всей социальной сути является человек.
Ценность социальной солидарности как признание прав и свобод человека, обладание чувствами справедливости, милосердия, чести, достоинства по отношению к себе и к другим людям. 
Ценность гражданственности – осознание человеком себя как члена общества, народа, представителя страны и государства.
Ценность патриотизма – одно из проявлений духовной зрелости человека, выражающееся в любви к России, народу, малой родине, в осознанном желании служить Отечеству. 
Ценность человечества как части мирового сообщества, для существования и прогрессса которого необходимы мир, сотрудничество народов и уважение к многообразию их культур. 
Целью образования является формирование функционально грамотной личности, т.е. человека, который:
– обладает огромным потенциалом к саморазвитию, умеет учиться и самостоятельно добывать знания; 
– владеет обобщённым целостным представлением о мире (картиной мира); 
– привык самостоятельно принимать решения и нести за них персональную ответственность; 
– усвоил положительный опыт и завоевания предыдущих поколений, сумел проанализировать его и сделать своим собственным, тем самым заложив основу своей гражданской и национальной самоидентификации; 
– толерантен по своей жизненной позиции, понимает, что он живёт и трудится среди таких же личностей, как и он, умеет отстаивать своё мнение и уважать мнение других; 
– эффективно владеет вербальными и невербальными средствами общения и использует их для достижения своих целей; 
– способен жить в любом социуме, адаптируясь к нему.
Для выращивания функционально грамотной личности важнейшую роль играют не столько предметные результаты, сколько личностные и метапредметные результаты деятельности школьников.
Личностные результаты и универсальные учебные действия
	ЛИЧНОСТНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ
	Оценивать ситуации и поступки (ценностные установки, нравственная ориентация)
Оценивать поступки на основе: 
- общечеловеческих ценностей и российских ценностей, в том числе человеколюбия, уважения к труду, культуре;
- важности исполнения роли «хорошего ученика», важности учёбы и познания нового;
- важности бережного отношения к здоровью человека и к природе;
- важности различения «красивого» и «некрасивого», потребности в «прекрасном» и отрицания «безобразного»;
- важности образования, здорового образа жизни, красоты природы и творчества.
Прогнозировать оценки одних и тех же ситуаций с позиций разных людей, отличающихся национальностью, мировоззрением, положением в обществе и т.п. 
Учиться замечать и признавать расхождения своих поступков со своими заявленными позициями, взглядами, мнениями. 

	
	Объяснять смысл своих оценок, мотивов, целей
(личностная саморефлексия, способность к саморазвитию, мотивация к познанию, учёбе)
ОСМЫСЛЕНИЕ
Объяснять положительные и отрицательные оценки, в том числе неоднозначных поступков, с позиции общечеловеческих и российских гражданских ценностей.
Объяснять отличия в оценках одной и той же ситуации, поступка разными людьми (в т.ч. и самим собой), как представителями разных мировоззрений, разных групп общества.
САМООСОЗНАНИЕ
Объяснять самому себе: 
- «что во мне хорошо, а что плохо» (личные качества, черты характера), «что я хочу» (цели, мотивы), «что я могу» (результаты).



	
	Самоопределяться в жизненных ценностях (на словах) и поступать в соответствии с ними, отвечая за свои поступки (личностная позиция, российская и гражданская идентичность)
САМООПРЕДЕЛЕНИЕ
Осознавать себя гражданином России и ценной частью многоликого изменяющегося мира, в том числе 
- объяснять, что связывает тебя: 
- с твоими близкими, друзьями, одноклассниками, 
- с земляками, народом,
- с твоей Родиной, 
- со всеми людьми,
- с природой; 
- объяснять, что связывает тебя с историей, культурой, судьбой твоего народа и всей России; 
- испытывать чувство гордости за свой народ, свою Родину, сопереживать им в радостях и бедах и проявлять эти чувства в добрых поступках;
- отстаивать (в пределах своих возможностей) гуманные, равноправные, гражданские демократические порядки и препятствовать их нарушению; 
- искать свою позицию в многообразии общественных и мировоззренческих позиций, эстетических и культурных предпочтений;
- стремиться к взаимопониманию с представителями иных культур, мировоззрений, народов и стран, на основе взаимного интереса и уважения;
- уважать иное мнение, историю и культуру других народов и стран, не допускать их оскорбления, высмеивания;
- осуществлять добрые дела, полезные другим людям, своей стране, в том числе отказываться ради них от каких-то своих желаний. 
Вырабатывать в противоречивых конфликтных ситуациях правила поведения, способствующие ненасильственному и равноправному преодолению конфликта.
ПОСТУПКИ
Характеризовать свой поступок, в том числе в неоднозначно оцениваемых ситуациях, на основе: 
- культуры, народа, мировоззрения, к которому ощущаешь свою причастность, 
- базовых российских гражданских ценностей, 
- общечеловеческих, гуманистических ценностей, в том числе ценности мирных добрососедских взаимоотношений людей разных культур, позиций, мировоззрений,
- известных и простых общепринятых правил «доброго», «безопасного», «красивого», «правильного» поведения,
- сопереживания в радостях и в бедах «своим»: близким, друзьям, одноклассникам,
- сопереживания чувствам других не похожих на тебя людей, отзывчивости к бедам всех живых существ.
Признавать свои плохие поступки и добровольно отвечать за них (принимать наказание и самонаказание).


Воспитать те или иные качества, добиться личных результатов мы можем через урок и внеурочную деятельность, призванных предоставлять ученикам образцы подлинной нравственности, патриотизма, духовности, гражданственности, гуманизма. 
Рассматривая воспитательный потенциал урока мы будем иметь ввиду и внеурочную деятельность.
Дидактические и воспитательные возможности урока далеко не исчерпаны. 
Сегодня настало время рассматривать воспитательный, развивающий и дидактический потенциалы урока с позиций новых целей и нового содержания образования. 
Воспитательный потенциал будет велик, если происходит:
· Отбор содержания учебного материала
· Выбор технологии
· Организация коммуникативного общения (субъект-субъектные отношения)
1. Содержание учебного предмета на уроке - мощный инструмент воздействия на структуру личности ребенка. Одно из ключевых понятий предметных программ – линии развития ученика средствами предмета. Это совокупность связанных друг с другом умений, последовательное развитие которых обеспечивает достижение предметных результатов. Каждый учебный предмет решает как задачи достижения собственно предметных, так и задачи достижения личностных и метапредметных результатов. 
· Средствами достижения метапредметных результатов в учебниках прежде всего являются:
· – предметное содержание;
· – образовательные технологии деятельностного типа;
· –- продуктивные задания.
К примеру предмет «Русский язык», наряду с достижением предметных результатов, нацелен на личностное развитие ученика, так как формирует представление о единстве и многообразии языкового и культурного пространства России, об основном средстве человеческого общения, воспитывает положительное отношение к правильной, точной и богатой устной и письменной речи как показателю общей культуры и гражданской позиции человека. 
Но этот же предмет с помощью другой группы линий развития обеспечивает формирование коммуникативных универсальных учебных действий, так как учит умению «ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач»[footnoteRef:1].  [1:  Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования. Утверждён приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от « 6 » октября 2009 г. № 373.] 

Также на уроках русского языка в процессе освоения системы понятий и правил у учеников формируются познавательные универсальные учебные действия. 
А такой предмет как «Математика» направлен прежде всего на развитие познавательных универсальных учебных действий. Именно этому учит «использование начальных математических знаний для описания и объяснения окружающих предметов, процессов, явлений, а также оценки их количественных и пространственных отношений», «овладение основами логического и алгоритмического мышления»[footnoteRef:2]. [2:  Там же] 

У этого предмета есть ещё одна важная роль – формирование коммуникативных универсальных учебных действий. Это связано с тем, что данный предмет учит читать и записывать сведения об окружающем мире на языке математики, строить цепочки логических рассуждений и использовать их в устной и письменной речи для коммуникации. 
2. Выбор технологий деятельностного типа в формировании личностных и метапредметных результатов.
· Использование новых технологических схем урока требует от учителя понимания того, эффективна ли применяемая схема с точки зрения реализации задач обучения и воспитания, или ее применение - только дань моде. 
· Зададимся вопросом, почему же применение в школьной практике многих новаций, новых технологий, как правило, не приводит к кардинальному повышению качества образования и воспитания школьников? Ведь с середины 80-х гг. в нашу школу пришло большое количество оригинальных моделей обучения, названных потом "активными формами обучения" (деловые игры, дискуссии, проектные задания, "мозговой штурм", КСО и др.). 
· Одна из причин неэффективности применения на уроке современных технологий видится в том, что у нас сразу же складывается своя особая трактовка новой технологии. Из нее исключаются наиболее сложные и непривычные элементы и берутся на вооружение понятные. 
· Но технологию урока нельзя растаскивать по кускам, по отдельным понравившимся приемам. Она должна применяться как система. В противном случае утрачивается и образовательный, и воспитательный смысл применяемой технологии. 
· Как правило, большинство современных образовательных технологий предполагают организацию на уроках активной деятельности учащихся на разных уровнях познавательной самостоятельности. Именно в этом заключается важнейшее условие реализации воспитательного потенциала современного урока - активная познавательная деятельность детей. Но ведь намного проще организовать деятельность учащихся только на одном уровне - репродуктивном. Вот почему у нас так живуча и популярна система уроков, базирующихся на пятизвенной структуре: оргмомент, опрос, новый материал, закрепление, домашнее задание. И еще одна проблема, связанная с применением современных технологий. 
· Сегодня в школу приходят технологии, базирующиеся на использовании тестовых заданий. Для многих из нас это оказалось новацией.
· Не ставя под сомнение значение теста в обучении, хочу высказать опасение: если такие технологии станут системой в преподавании предметов, не ограничит ли это возможность воспитывать в наших учениках такие качества личности, как самостоятельность и ответственность за принятие решения, инициативность, смелость в отстаивании собственного суждения, личное оценивание того или иного факта, поступка другого человека и т.д.? Ведь технология выполнения тестовых заданий предполагает выбор из предложенных ответов, а не поиск этих ответов. 
Проблемно-диалогическая технология даёт развернутый ответ на вопрос, как научить учеников ставить и решать проблемы. В соответствии с данной технологией на уроке введения нового материала должны быть проработаны два звена: постановка учебной проблемы и поиск её решения. 
Постановка проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для исследования. 
Поиск решения – этап формулирования нового знания. Постановку проблемы и поиск решения ученики осуществляют в ходе специально выстроенного учителем диалога. Эта технология прежде всего формирует регулятивные универсальные учебные действия, обеспечивая нахождение умения решать проблемы. Наряду с этим происходит формирование и других универсальных учебных действий: за счёт использования диалога – коммуникативных, необходимости извлекать информацию, делать логические выводы и т.п. – познавательных. 
Технология оценивания образовательных достижений (учебных успехов) направлена на развитие контрольно-оценочной самостоятельности учеников за счёт изменения традиционной системы оценивания.
У учащихся развиваются умения самостоятельно оценивать результат своих действий, контролировать себя, находить и исправлять собственные ошибки; мотивация на успех. Избавление учеников от страха перед школьным контролем и оцениванием путём создания комфортной обстановки позволяет сберечь их психическое здоровье.
Данная технология направлена прежде всего на формирование регулятивных универсальных учебных действий, так как обеспечивает развитие умения определять, достигнут ли результат деятельности. Наряду с этим происходит формирование и коммуникативных универсальных учебных действий: за счёт обучения аргументированно отстаивать свою точку зрения, логически обосновывать свои выводы. Воспитание толерантного отношения к иным решениям приводит к личностному развитию ученика.
Технология формирования типа правильной читательской деятельности (технология продуктивного чтения) обеспечивает понимание текста за счёт овладения приемами его освоения на этапах до чтения, во время чтения и после чтения. Эта технология направлена на формирование коммуникативных универсальных учебных действий, обеспечивая умение истолковывать прочитанное и формулировать свою позицию, адекватно понимать собеседника (автора), умение осознанно читать вслух и про себя тексты учебников; познавательных универсальных учебных действий, например, – умения извлекать информацию из текста. 
На занятиях по многим предметам в методических рекомендациях предлагается работа в малых группах, парах и другие формы групповой работы. Это связано с её важностью в качестве основы для формирования коммуникативных универсальных учебных действий и прежде всего - умения донести свою позицию до других, понять другие позиции, договариваться с людьми и уважительно относиться к позиции другого. 
3. Содержание учебного предмета на уроке - мощный инструмент воздействия на структуру личности ребенка. Но внести позитивные изменения в эту структуру сможет только тот педагог, который сам прекрасно освоил этот инструмент и понимает его воспитательные возможности. 
Именно урок является главным средством формирования характера, ментальности и привычек поведения каждого гражданина Российской Федерации. Осознание этой аксиомы заставляет по-другому, боле целостно, воспринимать урок, их систему, не дробя на компоненты, как это часто бывает при традиционном планировании и анализе урока. Главное в воспитании на уроке - в системе педагогических влияний, в педагогической коммуникации и взаимодействии, до сих пор не превзойденной по таким показателям, как результативность, целостность, системность и систематичность, оптимальность времени и структуры. 
Эта система педагогических влияний при грамотном исполнении представляет собой законченный процесс педагогического общения (взаимный целенаправленный диалог учителя и учеников, в ходе и результате которых личности участников изменяются: вырабатываются активная или пассивная жизненная стратегия и соответствующие черты характера, формируется ментальность, приобретаются те или иные привычки поведения). 
Данная сущность урока, его воспитывающий потенциал, независимо от его предметного содержания, весьма высок. На каждом уроке целенаправленное и спонтанное изменение личностей учащихся (и учителя тоже), то есть собственно воспитание, происходит благодаря комплексным воздействиям:
- стиля образовательного общения; 
- культуры управления образовательной деятельностью;
- дидактической структуры; методических приемов. 
Оптимальный выбор всех этих средств воспитания на уроке и есть педагогическое мастерство.
Что происходит с личностью ученика, оказавшегося под воздействием различных стилей образовательного общения:
- авторитарно-командного;
- нормативно-оценивающего;
- попустительского;
- демократически требовательного; 
- сотруднически поддерживающего (фасилитаторского) 
Стиль образовательного общения на уроке формирует у учеников одну из двух жизненных стратегий: стратегию достижения успеха и стратегию избегания неудачи.
Авторитарно-командный и нормативно-оценивающий стили образовательного общения, как правило, формируют у учеников жизненную стратегию избегания неудачи и соответствующие этой стратегии черты характера, такие как: упрямство, робость, нерешительность, отказ от свободы, уклонение от ответственности, зависть, лень, неряшливость, неуважение к себе и к другим. 
Попустительский стиль образовательного общения не несет в себе собственной сущности, он представляет собой неумелое применение традиционных для массовой школы двух вышеназванных стилей. Демократически требовательный и "поддерживающее сотруднический стили образовательного общения формируют у учеников жизненную стратегию достижения успеха и сопутствующие этой стратегии черты характера, такие как: инициатива, независимость, ответственность, смелость, стремление помочь отставшему, взять на себя часть интересной работы; желание попробовать себя в незнакомой деятельности; уважение к себе и другим, чувство чести и достоинства.
Культура управления на уроке может быть:
- прямой командной учительской,
- структурно-плановой учительской, 
- структурно-плановой совместной, 
- проективно-рефлексивной совместной. 
Культура управления на уроке отвечает за формирование внутренней организации жизни ученика и, вследствие этого, в определенной степени за структурирование внутреннего мира ученика. 
Если учитель ведет урок в прямой командной манере, не определяя его целей, не знакомя учеников с собственным планом его проведения, не сообщая ученикам о достигнутых ими результатах именно в соотношении с поставленными целями, а лишь отдавая команды-инструкции (глаголы повелительного наклонения) то, естественно, ученики приучаются лишь к послушанию, аккуратности, исполнительности, а отнюдь не к предвидению, самоорганизации, ответственности за работу.
Если учитель предлагает ученикам в ходе урока принять те или иные цели, если он предъявляет в четком виде план продвижения к достижению принятых целей, пути и средства выполнения этого плана в виде различных операций, если каждый результат ученика оценивается не сам по себе, а обязательно в связи с выполнением известной задачи урока как целого, то ученик становится соучастником образовательной деятельности, субъектом этой деятельности, но пока не в качестве соавтора, а лишь в качестве ответственного исполнителя. 
При употреблении структурно-плановой учительской культуры управления на большом массиве уроков гарантированно вырабатываются: адекватная самооценка, ответственность за порученное дело и за качество сделанной работы, планомерность и осмысленность деятельности, расчетливость, уверенность в себе в рамках знакомых операций. Другими словами, структурно-плановая учительская культура управления позволяет воспитать хорошего семьянина, добросовестного специалиста на производстве и порядочного члена общества. Но воспитанный в данной культуре управления деятельностью на уроках человек не сможет принимать нестандартные самостоятельные решения, не нацелен на проявление инициативы и предприимчивости, и поэтому он не сможет вынести бремени свободы.
Если учитель проводит свои уроки в структурно-плановой совместной и проективно-рефлексивной совместной культурах управления, если ему удается втянуть учеников в сам процесс определения целей урока, выделения его проблемного поля, выяснения своего отношения не только к предметному, но и к педагогическому смыслу урока (сосредоточения внимания учеников на тех изменениях, которые происходят с ними самими в течение урока), то субъектная позиция ученика на уроке вырастает до соавторской.
Самое главное преимущество использования указанных культур управления учителями в том, что воспитание на уроке перерастает в самовоспитание. Ученик становится не только человеком долга, чести и достоинства, добросовестным работником и ответственным исполнителем - все эти качества вполне могут быть присущи и зависимому, несвободному, социально неполноправному члену общества - но сверх этого ученик, воспитанный в данных управленческих культурах, путем самовоспитания приобретает способность проектирования собственного жизненного пути, получает самый важный атрибут свободного человека - возможность ответственно распоряжаться своей жизнью, быть разумным хозяином своей судьбы, дела, дома, государства.
Дидактическая структура и палитра методических приемов на уроке отвечает за формирование той или иной ментальности: 
- репродуктивная, 
- продуктивно-эвристическая,
- креативная.
Если урок всегда выстроен в одной и той же схеме, то он обязательно сформирует лишь репродуктивную ментальность. Высшее проявление репродуктивной ментальности - это позиция эрудита-архивариуса, обладающего сведениями по множеству самых разных вопросов, а повседневное проявление той же ментальности - это жизнь по заведенному порядку, в согласии со здравым смыслом, когда на все известные жизненные вопросы есть узаконенные общественным мнением стандартные ответы. На уровне быта обладать репродуктивной ментальностью - это следовать моде, пользоваться благами массовой культуры, отрабатывать стандартные половозрастные роли. В профессиональной сфере человек, обладающий репродуктивной ментальностью, как правило, не выходит за пределы так называемых массовых профессий. Таковы воспитательные последствия однообразия и стандартизации в построении и проведении уроков.
Если же структурно-сюжетное разнообразие уроков обеспечивает вариативность дидактической структуры уроков, которая работает на разные формы и способы понимания информации и исполнения деятельности, если такие уроки учат
- «проблематизировать» - «исследовать» действие, текст, то есть разделять их на произвольные части с помощью любых «команд» (для действия), постановки «вопросов», выделения «проблем» (для текста);
- «концептуализировать» - превращать действие, текст в ряд других с помощью выделения из действия путем «акцентирования» любых составляющих его операций с последующей сменой последовательности этих операций; выделения из текста любых составляющих его «тезисов», с последующим переструктурированием самого текста;
- «вариатизировать» - изменять характер действия по модальностям (вынужден, должен, необходимо, могу, хочу) и форму текста по видам высказывания («представлять» одну и ту же информацию в виде либо инструкции, либо описания, либо вопрошания, либо предвидения, либо утверждения, либо доказательства, либо теоретического построения);
- «пересемантизировать» -одно- и (или) многократно придавать действию противоположный характер (собрать - разобрать, увеличить - уменьшить, украсить - исковеркать, починить - сломать и т.д.), что должно приводить к самостоятельному порождению новых операций; а также одно- и (или) многократно «переворачивать текст в антоним», что должно приводить к дроблению значений и появлению новых значений и смыслов, и в конечном счете к самостоятельному порождению новых авторских текстов. 
Этот путь гарантированно приведет к воспитанию эвристической (проблемно-поисковой) и креативной (проектно-продуктивной) ментальностей, которые позволяют человеку выступать в любых видах понимания текстов и осуществления деятельностей:
- комментатором-толкователем текста и рационализатором деятельности;
- исследователем;
- проектировщиком;
- «автором-художником»;
- «аутопоэтом» - соавтором собственной личности.
В зависимости от бедности или богатства применяемых на уроках методических приемов, развивается та или иная степень подвижности интеллекта, вырабатывается здравый смысл, формальная логика, иные более сложные формы «логик», наконец, возможность видеть эмоциональное состояние и мыслительный аппарат у себя и других «как бы со стороны» и относиться, так или иначе, не только и не столько к содержанию получаемой информации, сколько к самим условиям выработки этой информации. Ясно, что лишь на этом пути появляется возможность воспитывать взаимопонимание, взаимочувствование, воспитывать стремление услышать другого, понять и принять его мотивы, разобраться в себе, увидеть себя «другими глазами». Все это, с одной стороны, воспитывает совесть, а с другой - толерантность.
Очевидно, что при таком понимании воспитания в процессе обучения меняется многое:
- планирование системы уроков и урока;
- виды и формы взаимодействия учителя и ученика, учителя и руководителя, методиста;
- содержание работы, связанной с посещением и анализом урока (уроков);
- схема, структура, план наблюдения, анализа и самоанализа урока. Во многом меняется и роль зам. директора по УВР, ВР, НМР. 
Использование новых технологических схем урока требует от учителя понимания того, эффективна ли применяемая схема с точки зрения реализации задач обучения и воспитания, или ее применение - только дань моде. 
Зададимся вопросом, почему же применение в школьной практике многих новаций, новых технологий, как правило, не приводит к кардинальному повышению качества образования и воспитания школьников? Ведь с середины 80-х гг. в нашу школу пришло большое количество оригинальных моделей обучения, названных потом "активными формами обучения" (деловые игры, дискуссии, проектные задания, "мозговой штурм", КСО и др.). 
Одна из причин неэффективности применения на уроке современных технологий видится в том, что у нас сразу же складывается своя особая трактовка новой технологии. Из нее исключаются наиболее сложные и непривычные элементы и берутся на вооружение понятные. 
Но технологию урока нельзя растаскивать по кускам, по отдельным понравившимся приемам. Она должна применяться как система. В противном случае утрачивается и образовательный, и воспитательный смысл применяемой технологии. 
Как правило, большинство современных образовательных технологий предполагают организацию на уроках активной деятельности учащихся на разных уровнях познавательной самостоятельности. Именно в этом заключается важнейшее условие реализации воспитательного потенциала современного урока - активная познавательная деятельность детей. Но ведь намного проще организовать деятельность учащихся только на одном уровне - репродуктивном. Вот почему у нас так живуча и популярна система уроков, базирующихся на пятизвенной структуре: оргмомент, опрос, новый материал, закрепление, домашнее задание. И еще одна проблема, связанная с применением современных технологий. 
Сегодня в школу приходят технологии, базирующиеся на использовании тестовых заданий. Для многих из нас это оказалось новацией.
Не ставя под сомнение значение теста в обучении, хочу высказать опасение: если такие технологии станут системой в преподавании предметов, не ограничит ли это возможность воспитывать в наших учениках такие качества личности, как самостоятельность и ответственность за принятие решения, инициативность, смелость в отстаивании собственного суждения, личное оценивание того или иного факта, поступка другого человека и т.д.? Ведь технология выполнения тестовых заданий предполагает выбор из предложенных ответов, а не поиск этих ответов. 
Урок или внеурочная деятельность будет носить многогранный характер когда будет формироваться триединство: воспитание, предметное содержание, и универсальные учебные действия.
Важнейшие личностные и метапредметные результаты
	Умения самостоятельно делать СВОЙ ВЫБОР в мире мыслей, чувств и ЦЕННОСТЕЙ и отвечать за этот выбор
Личностные результаты
	Умения ОРГАНИЗОВЫВАТЬ свою деятельность

Регулятивные универсальные учебные действия
	Умения результативно МЫСЛИТЬ и работать с ИНФОРМАЦИЕЙ в современном мире

Познавательные УУД
	Умения ОБЩАТЬСЯ, взаимодействовать с людьми

Коммуникативные УУД

	Оценивать ситуации и поступки
(ценностные установки, нравственная ориентация) 

Объяснять смысл своих оценок, мотивов, целей
(личностная саморефлексия, способность к саморазвитию мотивация к познанию, учёбе)




Самоопределяться в жизненных ценностях (на словах) и поступать в соответствии с ними, отвечая за свои поступки (личностная позиция, российская и гражданская идентичность)
	Определять и формулировать цель деятельности (понять свои интересы, увидеть проблему, задачу, выразить её словесно)
Составлять план действий по решению проблемы (задачи)

Осуществлять действия по реализации плана, прилагая усилия для преодоления трудностей, сверяясь с целью и планом, поправляя себя при необходимости, если результат не достигнут

Соотносить результат своей деятельности с целью и оценивать его

	Извлекать информацию.
Ориентироваться в своей системе знаний и осознавать необходимость нового знания.
Делать предварительный отбор источников информации для поиска нового знания (энциклопедии, словари, справочники, СМИ, интернет-ресурсы и пр.).
Добывать новые знания (информацию) из различных источников и разными способами (наблюдение, чтение, слушание)

Перерабатывать информацию (анализировать, обобщать, классифицировать, сравнивать, выделять причины и следствия) для получения необходимого результата – в том числе и для создания нового продукта

Преобразовывать информацию из одной формы в другую (текст, таблица, схема, график, иллюстрация и др.) и выбирать наиболее удобную для себя форму. Работая с информацией, уметь передавать её содержание в сжатом или развёрнутом виде, составлять план текста, тезисы, конспект и т.д.) 
	Доносить свою позицию до других, владея приёмами монологической и диалогической речи

Понимать другие позиции (взгляды, интересы)

Договариваться с людьми, согласуя с ними свои интересы и взгляды, для того чтобы сделать что-то сообща



Педагогический совет
«Приемы реализации метапредметного подхода на современном уроке»
План работы педагогического совета
12.00. Открытие работы педагогического совета.
директор школы О. В. Кондратьева
12.15. Мастер-классы учителей школы по реализации метапредметного подхода на уроках: «Модель и способ, или Почему звонит колокол?»
учитель химии С.С. Корнышова
«Фрагмент урока литературы по теме «Время в произведениях О. Мандельштама»
учитель литературы И. В. Королева
«Постановка вопроса как прием формирования универсальных учебных действий»
учитель начальных классов Т.А. Хорькова
«Мультипликация как универсальная форма развития творческих способностей учащихся»
учитель математики И. Н. Шубина
13.15. Кофе-брейк
13.30. Просмотр и обсуждение видеоурока математики «Порядок и хаос. Свойства параллелограмма»
учитель математики Н. С. Никифорова, победитель Всероссийского конкурса «Учитель года-2009»
14.15. Подведение итогов. Рефлексия. Утверждение решения педагогического совета.
Открытие работы педагогического совета
О. В. Кондратьева,
директор школы
Уважаемые коллеги!
В соответствии с планом деятельности школы, с планом подготовки к педагогическому совету, сегодня мы проводим наш совет по очень актуальной, на мой взгляд, теме: «Приёмы реализации метапредметного подхода на современном уроке». Ведь какие бы реформы не проводилось, инициативы не публиковались, главным в школе остаётся урок. 
Классно-урочная система существует с 1652 года, где как и сегодня есть классная комната, мел, доска, парты в ряд, учебник, наглядность.
На чём основана данная система? Обучение проходит в стенах класса, ограниченность источников информации, "межпредметные перегородки", используется в основном фронтальные методы и формы обучения, используется репродуктивный подход.
При этом мы можем выделить три основы: стабильность, стандартность, закрытость. 
В 80-е годы в ходе педагогической революции происходят изменения: стало модным проводить занятия вне класса, использовать работу в группах, появляются разнообразные предметы для игр и обучения. Модель классно-урочная становится обогащённой. В ходе технической революции и появлении Интернет в школе развиваются информационная сторона (компьютер, проектор, интерактивная доска и т.д.). Я уверена, что Вы согласитесь с тем, что классно-урочная традиция + Интернет обучение в большей степени направлены на «Знания для жизни», обучение проходит в сотрудничестве, предметные уроки проводятся в компьютерном классе или оборудованном классе, появились новые инструменты в руках учителя, Интернет стал источником информации и местом общения. 
Школа завтрашнего дня в условиях ВЕБ революции приобретает модель «дополненной школы», где развита открытая информационно-насыщенная учебная среда и доступ к ресурсам, в такой школе совместно создаются и многократно используются цифровые ресурсы, происходит обмен умениями и навыкам. Эта школа открытая, много вариативная, готовая к сотрудничеству. Вы, уважаемые педагоги, всегда идёте не только в ногу со временем, но и чуточку опережаете его. Урок с использованием новых метапредметных методов и приёмов - это то недалёкое будущее к которому мы с Вами придём. Почему я с уверенностью говорю об этом? Да потому, что в новых стандартах основного общего образования в разделе требования к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы наряду с личностными и предметными прописаны метапредметные результаты, которые включают освоенные обучающимися межпредметные понятия и универсальные учебные действия (регулятивные, познавательные, коммуникативные).
В ходе теоретических семинаров мы говорили об основных идеях, требованиях к метапредметному подходу. Сегодня наш педагогический совет будет носить практико-ориентированный характер: минимум теории, максимум практических заданий. У Вас в руках схема анализа урока, реализующего метапредметный подход с точки зрения содержательного аспекта, организационного аспекта и оценочно-результативного аспекта. Наши коллеги: Корнышова С.С., Королёва И.В., Хорькова Т.А., Шубина И.Н. покажут нам мастер-класс: использование метапредметного подхода на уроках. Задача аудитории по предложенным критериям оценить увиденное и возможно предложить свои критерии.
Мастер-класс
«Модель и способ, или Почему звонит колокол?»
учитель химии С. С. Корнышова
Не волнуйся, если что-то работает не так. Если бы все работало как надо, ты сидел бы без работы.
Метапредметный подход предусматривает хорошее знание своего предмета, что, собственно, и позволит заново интерпретировать учебный материал с точки зрения деятельностных единиц содержания. Метапредметный подход хотя и помогает избежать опасностей узкопредметной специализации, при этом не предполагает отказ от предметной формы, но, напротив, предполагает развитие ее на рефлексивных основаниях.
Я хочу пригласить для участия в мастер-классе всех желающих.
Почему звонит колокол? Колокол звонит по метапредмету…
Если вы, работая с определенным предметным понятием, передаете учащемуся, кроме данного предметного материала, обобщенный способ работы с любым предметным понятием, или с моделью как особым мыследеятельным образованием, или с идеализацией, то вы поднимаетесь с предметного уровня на метапредметный. 
Задание № 1
· Из определённого количества шариков и палочек смоделируйте кристаллическую решетку меди.
· Выберите из предложенных физических свойств те, которые зависят от формы металлической решетки.
· Докажите, почему вы так решили.
[image: vector-glossy-arrows]Физические свойства металла:
· [image: resc_Cu.jpg]Металлический блеск 
· Пластичность
· Электропроводность
· Твердость
· Теплопроводность
· Плавкость
· Плотность 
Если МОДЕЛЬ дана, то это или пример решить, или упражнение выполнить на отработку навыков требуется. Если все что нужно дано, то исполнили, что модель требует для ответа на вопрос, проверили ответ и готово... Никакого приращения ни в голове ни в сердце... Только в руках... 
Как известно, модель – это система объектов или знаков, воспроизводящих некоторые существенные свойства системы – оригинала. Модель используется в качестве заместителя изучаемой системы. Модель упрощает структуру оригинала, отвлекается от несущественного. Она служит обобщенным отражением явления. Модели могут представлять собой материальные предметы или быть математическими, информационными (наглядно-образными, логико-символическими).
Задание № 2
· Смоделируйте кристаллическую структуру сплава бронзы, которая образуется при внедрении атомов меди и олова.
· Как изменятся физические свойства сплава? 
Моделирование, как активная самостоятельная деятельность. По мере осознания детьми способа замещения признаков, связей между реальными объектами, их моделями становится возможным привлекать детей к совместному, а затем и к самостоятельному моделированию.
Цель моделирования – это обеспечить успешное усвоение знаний об особенностях объектов, их структуре, связях и отношениях, существующих между ними. 
Обучение моделированию:
· 1) анализ новых объектов с помощью готовой модели;
· 2) сравнение двух объектов между собой, выделение признаков различия и сходства; 
· 3)отбирать и выкладывать на модели, замещающие эти признаки;
· 4) моделирование существенных или значимых для деятельности признаков;
· 5) создание моделей понятий.
А вот если нет готовой МОДЕЛИ, то ее придется построить... Из ОБРАЗОВ того что руками делаешь и на язык пробуешь, из СИМВОЛОВ и рисунков и схем установок, из ЗНАКОВ формул, из слов в термины и т.д.
Придумать-то придумаем, но не факт, что наши придумки совпадают с исторической социокультурной НОРМОЙ, или с Законами, а может с Совестью... Но если все согласуется, то эти НОРМЫ и устанавливают МОДЕЛЬ, которую я и исполняю... Потом проверяю, оцениваю, подставляя точные ЗНАКИ. Потом смотрю последствия и эффекты - не изменил ли что мой ответ в начальных условиях того, что ДАНО. И какие новые ИМЕНА я должена добавить в свой словарик-тезаурус"?
Следует ориентироваться на развитие у школьников таких базовых способностей, как мышление, воображение, различительная способность, способность целеполагания или самоопределения, идеализационная способность, речевая.
Словарь исследователя
Атомы металла, исходя из геометрических соображений, могут образовать любую кристаллическую решетку.
Атомы металлов отличаются от атомов других элементов тем, что сравнительно слабо удерживают свои внешние электроны.
Кристаллическая решётка - присущее веществу в кристаллическом состоянии правильное расположение атомов (ионов, молекул), характеризующееся периодической повторяемостью в трёх измерениях.
Металлический блеск обычно наблюдается у металлов и у некоторых веществ с относительно высокой электропроводностью, например пирит, сфалерит, халькопирит.
Плавкость определяется температурой плавления материала.
Пластичность - способность материала получать остаточные деформации без разрушения и сохранять их после снятия нагрузки.
Плотность — физическая величина, определяемая для однородного вещества массой его единичного объёма.
Твёрдость - величина нагрузки, необходимой для начала разрушения материала.
Теплопроводность - это перенос теплоты структурными частицами вещества. 
Физические свойства вещества — свойства, присущие веществу вне химического взаимодействия.
Электрон - стабильная элементарная частица, одна из основных структурных единиц вещества.
Электропроводность - величина, характеризующая способность веществ проводить электрический ток.
Мастер-класс
«Приемы работы с метапонятием на уроке литературы»
учитель русского языка и литературы И. В. Королева
1. Ассциативная разминка.
- Посмотрите на фотографии (1 слайд) 
С каким понятием они ассоциируются? (Время)
2. – Что такое время для Вас?
Продолжите фразу:
Время – это . . .
3. Предлагается посмотреть видеоролик и ответить на вопрос:
- Какое время (эпоха) изображены на экране? (Слайд 2)
(Эпоха Сталина)
- Какие события происходили в это время? 
(Называют: коллективизация, репрессии, Великая Отечественная война…)
- Подберите эпитеты – прилагательные для характеристики этого времени. Какое оно было?
(Страшное, тревожное, грандиозное, пугающее, великое, время перемен. Вывод: время противоречивое)
- Как жилось человеку в это время? (Тяжело, трудно, по-разному, кому как…)
- Это наш взгляд на это время. Давайте обратимся к стихотворению Осипа Эмильевича Мандельштама «За гремучую доблесть грядущих веков» и посмотрим, каким изображено это время поэтом, живущим в ту эпоху (Слайд 3)
- С каким цветом ассоциируется эпоха Сталина? (Красным)
- Возьмите красный карандаш и подчеркните слова, создающие образ того времени.
Проверка задания: учитель на экране подчеркивает красным маркером ключевые слова, которые называют участники мастер-класса.
- Каков образ лирического героя?
- Какой цвет сопровождает этот образ? (Голубой)
- Возьмите голубой карандаш и подчеркните слова, связанные с образом лирического героя.
Проверка задания: учитель на экране подчеркивает слова.
Как особенность построения стихотворения помогает передать главную идею?
(Вывод: для лирического героя это кровавое время, но он пытается противостоять ему, он не сломлен).
- А какое сейчас время? Охарактеризуйте его.
- Каким должен быть человек в наше время?
- Требования к нам, живущим в XXI веке, изменились или они такие же, как и в эпоху Сталина?
(Вывод: времена меняются, а человек должен всегда оставаться стойким)
- Звучит песня А. Макаревича «Не стоит прогибаться под изменчивый мир».
Мастер-класс
«Мультипликация как универсальная форма развития творческих способностей учащихся»
И. Н. Шубина, учитель математики
В зале гаснет свет, и на экране оживает прекрасный и удивительный мир фантазии. Здесь обитают герои любимых детских книжек. Рисованные и кукольные персонажи ведут себя совсем как живые – они радуются, грустят, совершают самые невероятные чудеса… Но это никого не удивляет. Ведь мы привыкли, что в мультипликации все возможно. И редко кто задумывается: а как можно создать это чудо в домашних условиях или в классе? 
Идея фильма очень часто используется нами на уроках. Посмотрите пример (работа - кинопленка на бумаге). Аккуратная, хорошо оформленная с помощью компьютера работа. Но сегодня мы гораздо шире можем использовать возможности компьютерных технологий.
Я предлагаю вам посмотреть видеоролик «Росток».
Итак, вы увидели мультфильм.
А как создать такой фильм и что для этого нужно я вам и расскажу. Но прежде, чем раскрыть секреты, я приглашаю на рабочие места моих помощников, которые познакомятся с технологией создания мультфильма.
(Группы садятся на рабочие места). Перед нами выполнение работы в проектной технологии, которая предполагает прохождение ряда этапов. Сегодня группа находится на этапе завершения работы и презентации результатов. 
Давайте посмотрим, как работают наши аниматоры. 
Перед тем как приступить к выполнению сегодняшнего задания, группы выполнили домашнюю работу. Они придумали сценарий, нарисовали персонажи, отсканировали рисунки. Сейчас мы наблюдаем процесс монтирования, оживления и озвучивание ролика.
Мы предложили группам выполнить рисованный мультфильм.
А можно использовать и фотографии.
2 способ. Фотография.
Посмотрите следующие ролики «Паравозик» и «Прогресс».
Данные ролики также были смонтированы с помощью программы Movie Maker, только вместо рисунка использовались фотографии.
Какие еще материалы можно использовать? (вопрос в зал)
Это может быть пластилин, бумага, ткань, природный материал, конструктор лего, да наверное любой материал, который подскажет фантазия ребенка.
Нужно только помнить определенные правила, которые необходимо соблюдать при проведении съемки:
- фотоаппарат должен находиться в статичном положении, лучше всего – закреплен на штативе;
- съемку надо производить однократно, потому что условия съемки в разные дни могут сильно отличаться.
Ну и последний штрих в мультфильме – озвучивание. В наших примерах мы наложили музыку. Используя микрофон вполне реально озвучить мультфильм живым голосом.
Я думаю, вы согласитесь со мной, что показ фильма в классе вызовет восторг и ликование детей.
Группы представляют свои работы.
1 способ. Рисунок (на примере ролика «Росток»)
Для данного фильма нам потребовалось 17 рисунков, на которых покадрово наносится изображение. Дальше необходимо сфотографировать каждый рисунок или отсканировать. На следующей стадии был выполнен монтаж с помощью программы Movie Maker (стандартная программа Windows, очень простая, не требующая каких либо специальных навыков работы).
Чтобы мультфильм увидели и родители и дети можно представить готовые результаты в интернете. 
Вопросы для аудитории:
1. Как, по-вашему, можно использовать технологию создания мультфильмов на вашем уроке?
2. Мы познакомились с метапредметным подходом. В чем, по-вашему, проявляется метапредметный подход при создании мультфильма?
Мы желаем творческих успехов, творите, выдумывайте, пробуйте. И познавайте мир в его сложных и многообразных связях.
Проект решения
педагогического совета по теме
 «Приёмы реализации метапредметного подхода на современном уроке»

1. Принять за основы критерии анализа урока с позиции метапредметности
2. Руководителям ШМО:
- провести МО по разработке конспектов урока с применение метатем
- представить открытые уроки с применением метапредметности в Методический День 18 апреля
3. Посетить уроки коллег, обсудить первые результаты с использованием схемы анализа урока, реализующего метапредметный подход с точки зрения содержательного аспекта, организационного аспекта и оценочно-результативного аспекта
4. Провести работу по созданию банка данных урока по метапредметам.
5. В 2011-2012 учебном году в план деятельности школы, в план внутришкольного контроля, в планы работы ШМО, в темы самообразования, педагогов, в работу городских семинаров включить темы, связанные с метапредметным подходом в обучении и воспитании.
6.Создать творческую группу по разработке Программ метапредметных курсов. Рекомендовать включится в экспериментальную работу Корнышовой С.С., Королёвой И.В., Ларюшкиной Л.Е., Ашиной Е.И., Королёвой А.А., Шигаровой Н.Г., Гришиной И.А., Злыгостевой Т.П.
Глоссарий
"Мета" - («за», «через», «над»), всеобщее, интегрирующее: метадеятельность, метапредмет, метазнание, метаумение (метаспособ). Иногда это называют универсальными знаниями и способами. Иногда - мыследеятельностью.
Метапредмет - учебный предмет нового типа, в основе которого лежит мыследеятельностный тип интеграции учебного материала. Метапредметы - это новая образовательная форма, которая выстраивается поверх традиционных учебных предметов, это учебный предмет нового типа, в основе которого лежит мыследеятельностный тип интеграции учебного материала, каковыми являются метазнание, метаспособы, метадеятельность.
Метадеятельность - универсальная деятельность, которая является "надпредметной". Предметная - это любая деятельность с предметом (строю, учу, лечу, книги пишу, людей кормлю, здания проектирую). 
Метадеятельность как универсальный способ жизнедеятельности каждого человека определяется уровнем владения им метазнаниями и метаспособами, т.е. уровнем развития личности.
Метазнания - знания о знании, о том, как оно устроено и структурировано; знания о получении знаний, т.е. приёмы и методы познания (когнитивные умения) и о возможностях работы с ним (философия, методология, многоотраслевая метанаука). Метазнания, выступают как целостная картина мира с научной точки зрения, лежат в основе развития человека, превращая его из «знающего» в «думающего».
Метаспособы - методы, с помощью которых человек открывает новые способы решения задач, строит нестереотипные планы и программы, позволяющие отыскать содержательные способы решения задач. (Ю. Н. Кулюткин)
Метаумения - присвоенные метаспособы, общеучебные, междисциплинарные (надпредметные) познавательные умения и навыки. К ним относятся:
- теоретическое мышление (обобщение, систематизация, определение понятий, классификация, доказательство и т.п.);
- навыки переработки информации (анализ, синтез, интерпретация, экстраполяция, оценка, аргументация, умение сворачивать информацию);
- критическое мышление (умения отличать факты от мнений, определять соответствие заявления фактам, достоверность источника, видеть двусмысленность утверждения, невысказанные позиции, предвзятость, логические несоответствия и т.п.);
- творческое мышление (перенос, видение новой функции, видение проблемы в стандартной ситуации, видение структуры объекта, альтернативное решение, комбинирование известных способов деятельности с новыми);
- регулятивные умения (задавание вопросов, формулирование гипотез, определение целей, планирование, выбор тактики, контроль, анализ, коррекция свей деятельности);
-качества мышления (гибкость, диалектичность, способность к широкому переносу и т.п.).


Методические рекомендации по проведению метазанятий

Факультативное занятие
по нравственному воспитанию
«Умение прощать»
Учитель начальных классов Е. В. Павлова
Тема: «Умение прощать»
Цели: 
- Формировать у детей нравственные качества: умение прощать обиду, не ссориться, не сердиться и не обижаться друг на друга.
- Формирование метапонятия: постановка проблемы и метаумения (умение решать поставленную задачу, проблему).
- Развивать в детях творческий потенциал, коммуникативные умения, способность к активной самореализации.
- Воспитывать в детях нравственные чувства доброты, вежливости по отношению друг к другу, побуждая к человечности и культурным проявлениям, желанию «быть в ладах со своей душой». 
Организационный момент. 
Постановка темы. 
Музыкальное сопровождение – «Лакримоза» (слёзная)
Вступительное слово учителя:
Я хочу рассказать вам одну притчу («Сердце» автор Юдин)
У одной мудрой старушки спросили: 
- Бабушка, ты прожила такую тяжелую жизнь, а душой осталась моложе всех нас. Есть ли у тебя какой-нибудь секрет?
- Есть милые. Всё хорошее, что мне сделали, я записываю в своём сердце, а всё плохое на воде. Если бы я делала наоборот, сердце моё сейчас было бы в страшных рубцах. А так оно – сад благоуханный. Нам даны две равно драгоценные способности: вспоминать и забывать. Когда нам делают добро, то сердце требует помнить его, а когда делают зло, то оно побуждает забыть его.
- О чём эта притча? (Хорошее, доброе надо помнить, а плохое, злое уметь забывать)
- Что значит, «все плохое записываю на воде»?
- Так почему же в душе у этой бабушки цветёт сад благоуханный? ( всё плохое забывает, а доброе- хранит в своём сердце)
- А что значит «уметь забывать» (уметь прощать)
- Попробуйте сейчас поставить перед собой проблему, над которой будем работать на протяжении занятия.
-А что такое «проблема», как вы понимаете значение этого слова? (Толковый словарь - «Сложный вопрос, задача, требующая разрешения»)
- Назовите проблему. (мы должны научиться прощать друг друга, не обижаться).
- Как вы думаете, а так ли важно этому научиться? (если не научимся прощать, то наши обиды будут накапливаться, будет очень тяжело на душе, мы начнём грубить, злиться, ожесточаться)
Сегодня на занятии мы будем учиться прощать друг друга.
ПРОСТИТЬ, а что это значит? (перестать сердиться, злиться, обижаться на другого человека, перестать его в чём-нибудь винить) 
- Прочитайте пословицу: 
	«Всякая ссора красна примирением»


- Как вы понимаете смысл этой пословицы? (после ссоры нужно обязательно помириться, а не таить, не копить обиду).
- Послушайте стихотворение «Из-за ссоры пустяковой».
Из-за ссоры пустяковой,		- Готов ли мальчик помириться с девочкой?
Из-за глупой ерунды
Не вожусь я с Ермаковой,		- А что их может примирить? (улыбка)
Будто в рот набрал воды.
…Лучше пусть окаменею		- А что ещё людям помогает мириться?
Или в рыбу превращусь,		(добрые дела, поступки, вежливые слова)
Только первым перед нею,
НИ ЗА ЧТО НЕ ИЗВИНЮСЬ!
Ермакова не сдается,
Злюк таких не видел свет…
Ну а если улыбнётся, 
Улыбнусь и я в ответ.
(М. Пляцковский)
	Вежливость – важное средство примирения людей.


Вежливость – это доброжелательное поведение и общение человека с другими людьми.
- А для чего люди придумали вежливые слова и поступки? (чтобы люди меньше ссорились, обижались и сердились друг на друга)
- Да, ребята, вежливость примиряет людей.
- Сейчас в группах обсудите, какие вежливые слова, можно использовать для примирения и обыграйте их.
Спасибо, извините, пожалуйста, простите. Желаю удачи, здравствуйте, очень рад, будьте любезны, очень приятно, всего вам доброго, не сердись.
Слова вывешиваются на доску.
Обыграть – например: вас толкнули сзади (наступили на ногу); вы уже хотели рассердиться, сказать и сделать что-нибудь плохое в ответ, но вдруг слышите вежливые слова: «Простите меня, пожалуйста, я не хотел».
- После вежливых извинений вы понимаете, что вам не желают зла, что это вышло нечаянно и случайно, и сразу же успокаиваетесь. Вам предлагают не злиться, а простить, и ваша злость тут же проходит, а вместо ссоры, вражды, драки наступает примирение.
- Есть и другие пословицы об умении прощать. Давайте вспомним некоторые из них. Для этого, работая в группах, из отдельных слов составьте пословицу, обсудите и объясните их смысл.
«Лучше жить в тесноте, чем в обиде».
«Бранись, а на мир слова оставляй».
«Была вина, да прощена».
(Пословицы прикрепить к доске и объяснить смысл)
- Какая проблема решается этой пословицей? (обращение к другим группам).
Игра « Цветок примирения»
Все встаньте, пожалуйста, в круг. У меня в руках «волшебный цветок примирения». Сейчас давайте вспомним, может в какой-то момент мы кого-то обидели, но не обратили на это внимание, постеснялись, забыли попросить у него прощения, давайте сделаем это сейчас. Начинает учитель.
1) - Ребята, а скажите «легко ли просить прощения или трудно это сделать? (порой мы просто забываем это сделать)
2) - А когда попросил, что он испытывает? (облегчение, радость) 
3) - А что при этом испытывает другой человек, у которого попросили прощения? (улыбку, желание сделать что-то хорошее этому человеку, отблагодарить его за хороший поступок).
- Посмотрите, мы возвращаемся опять к проблеме «Как научиться прощать? (Человек, который просит прощение, делает это: улыбкой, хорошими делами, поступками, вежливыми словами, а человек, у которого попросили прощение, старается ответить тем же).
Цветок мы повесили на видное место, чтобы он напоминал нам о том, как важно уметь прощать друг друга и не обижаться.
4. – А сейчас вспомните какой-либо случай из своей жизни, когда умение прощать помогло вам сохранить дружбу с ребятами и взаимопонимание. (высказывания детей)
- А вот в сказке которую я вам сейчас прочитаю, произошло всё наоборот.
«Тысячецвет»
А. Неелова
На берегу весело журчащего ручейка рос хорошенький цветок тысячецвет.
Однажды, ручеек, играя, брызнул на него несколько капелек. Рассердился тысячецвет и закричал: «Гадкий ручьишка, как ты смеешь брызгаться! Всё платьице мне замочил! Убирайся, не хочу больше с тобой играть. 
- Не сердись, это я нечаянно сделал,- извинялся ручеек. – Потерпи немного, солнышко живо тебя обсушит.
Но тысячецвет слушать ничего не хотел и не простил ручеек. Обиделся ручеек и повернул в другую сторону. На смену весне пришло знойное лето… Тысячецвет изнемогал от жажды; его хорошенькое зелененькое платьице запылилось и покрылось грязными пятнами. В полузавядшем цветке с трудом можно было узнать когда-то красивый тысячецвет. Вспомнил тут цветок о своём старом друге и, вздыхая, сказал:
«Будь со мной теперь ручеек, он напоил и обмыл бы меня, и стал бы я опять таким же хорошеньким, как прежде, цветочком».
Решил тут тысячецвет позвать ручеек и попросить у него прощение, но от слабости не мог громко крикнуть… В ту пору, как нарочно, не было ни дождя, ни росы – цветок наш день ото дня всё больше увядал, и скоро дети нашли его в траве совсем высохшим.
- Какую проблему вы видите в этой сказке?
- На месте ручейка вы простили бы цветочек?
- Как вы думаете изменился бы цветочек, если бы ручеек его простил?
- Сейчас каждая группа получает задание, вы его обсудите и выполните.
Задания для каждой группы
1 группа. – Представьте, что ручеек простил цветочек и напоил его. 
Перечислите добрые качества, которые появились в цветочке после этого? (доброта, дружелюбие, умение не обижаться, не злиться, быстро прощать, …)
2 группа – Что бы вы посоветовали человеку, который не умеет прощать друзей? (если человек не умеет прощать друзей, то с ним никто не захочет дружить, поэтому нужно научиться прощать друзей, быстро забывать все обиды)
3 группа – Придумайте сценку – диалог о том, как цветочек и ручеек помирились.
Ребята, а к чему приводит неумение прощать? (к драке, к скандалу, к слезам, к плохому настроению) 
- Посмотрим сценку из книги Н.Носова «Незнайка и его друзья», которую приготовили нам ребята.
Сценка
Решив стать художником, Незнайка пригласил своего друга Гуньку и принялся его рисовать. Незнайке хотелось изобразить Гуньку покрасивее, вот он и нарисовал ему красный нос, зелёные уши, синие губы и оранжевые глаза. Гуньке хотелось поскорее увидеть свой портрет. От нетерпения он не мог усидеть на стуле и всё время вертелся.
- Не вертись, не вертись,- говорил ему Незнайка,- а то непохоже получиться.
- А сейчас получается похоже? – спросил Гунька.
- Очень похоже, - ответил Незнайка и пририсовал ему фиолетовой краской усы.
- Ну-ка, покажи, что получилось! – попросил Гунька, когда Незнайка окончил портрет.
Незнайка показал.
- Да разве я такой? – закричал Гунька в испуге.
- Конечно, такой. Какой же ещё?
- А усы зачем нарисовал? У меня ведь усов нету.
- Ну вырастут когда-нибудь.
- А нос почему красный?
- Это чтоб было красивее.
- А волосы почему голубые? Разве у меня голубые волосы?
- Голубые,- ответил Незнайка. – Но, если тебе не нравится, я могу сделать зелёные.
- Нет, это плохой портрет,- сказал Гунька. – Дай я его порву.
- Зачем же уничтожать художественное произведение? – ответил Незнайка.
Гунька хотел отнять у него портрет, и они принялись драться.
- Чем же закончился их спор? (дракой)
- А как бы поступили вы?(
- Какая из пословиц больше подходит к этой сценке? 
«От одного слова, да навек ссора».
«Ссора до добра не доводит». 
Учитель – Нечаянно девочка толкнула двух стоявших мальчиков. Один умел прощать, а другой не умел. Один сразу простил толкнувшую девочку, а другой обиделся на неё, разозлился.
- Подумайте, что будет дальше, чем может всё это кончится для мальчика, который не умел прощать?
- Давайте построим логическую цепочку из тех слов, которые я вам предлагаю. 
Сильно ударил - плач – скандал – больница – родители девочки – милиция.
- Вам нравится когда вас прощают и не наказывают?
- Какие чувства испытываете? (радость, облегчение, благодарность)
Значит и вы тоже должны учиться прощать других.
- Прочитайте на доске мудрое высказывание
«Поступай с другими так, как хочешь, чтобы, поступали с тобой».
Творческое задание

«Учимся мириться»
- Ребята, представьте, что вот та мудрая, добрая старушка из притчи подарила вам «Чудесный напиток прощения». Вы его выпили. И теперь должны вспомнить тех, на кого вы за что-то обижены и мысленно постарайтесь их простить.
А теперь закройте глаза и представьте, что в ваших сердцах распустились цветы прощения. Вы должны нарисовать эти цветы и подарить рисунок тем, кто вас обидел, но вы сумели простить. (самостоятельная работа под музыку)
Дети дарят рисунки
Подведение итогов.
- Чем же полезно прощение? (оно может победить злость, обиду, которые сильно вредят душе).
- Кому вредит человек, который не умеет быстро прощать и подолгу обижается? ( вредит только сам себе, потому что долго находится в плохом настроении).
- Какую же проблему мы сегодня решили? (Мы научились прощать и поняли, что гораздо легче и лучше жить, прощая других, тогда к человеку очень скоро возвращается хорошее настроение.
Значит: Гораздо легче и лучше жить, прощая других, тогда к человеку очень скоро возвращается хорошее настроение.
- Вам понравилось наше занятие?
- Какие важные выводы вы сделали для себя? (надо уметь прощать других, не обижаться, не ссориться, не сердиться, тогда будет легко на душе и настроение будет хорошее). 
А я желаю, чтоб у вас было всегда только хорошее настроение, счастья вам и всем присутствующим здесь.
Домашнее задание: Дома перед сном вспомните всех своих родных на которых вы за что-либо обиделись, и постарайтесь мысленно их простить.

Урок географии
в 6 классе
Учитель географии Т. Г. Чумакова
Тема: «Причины, влияющие на климат»
Цель: Формировать понятие о климатообразующих факторах через метапредмет «движение»
Задачи:
Образовательные
- продолжить формирование у учащихся представлений и знаний о климате;
- познакомить учащихся с причинами и факторами, влияющими на климат, с различными типами климата, формирующимися в результате этого влияния;
Развивающие:
- развивать логическое мышление, развитие интереса к урокам географии. 
- учить школьников делать выводы, отстаивать свою точку зрения, грамотно выражать географические идеи;
- совершенствовать навыки работы с дополнительным материалом, картами, диаграммами, средствами ИКТ.
Воспитательные:
- формирование научного мировоззрения
- способствовать воспитанию культуры межличностного общения, трудолюбия, ответственности.
- воспитывать культуру диалога, толерантность поведения при ведении обсуждения в группе
Тип урока: изучение нового материала
Форма: мини-проект
Оборудование: медиапроектор, электронная презентация, электронный тест, инструктивные карточки.

Добрый день, ребята! Я рада вас видеть и надеюсь на активное сотрудничество.
- Скажите, что общего между понятиями, изображенными на слайде
- Верно, это движение.
- Сегодня мы будем говорить о движении и это первая тема нашего урока
- Древнегреческий философ Аристотель сказал: « Жизнь требует движения» 
- Скажите, что для вас движение?
- На каких уроках мы применяем этот термин?
- А в географии есть движение? Используется этот термин
- Что произойдет, если не будет движения?
- А движение влияет на климат? 
- Есть другие факторы, влияющие на климат? 
- Исследованием этих причин мы займемся на этом уроке
- А вы можете их перечислить?
Итак, тема нашего урока «Причины, влияющие на климат местности». 
Но прежде нам необходимо повторить некоторые понятия. Установить соответствие между понятием и его определением:
	1. Климат
	А. Течение, температура воды которого выше температуры окружающей воды

	2. Географическая широта
	Б.Сумма осадков за все месяцы года

	3. Средняя годовая температура
	В.Многолетний режим погоды, характерный для данной местности

	4. Теплое течение
	Г.Деление суммы средних месячных температур на количество измерений

	5. Среднее годовое количество осадков
	Д. Течение, температура воды которого ниже температуры окружающей воды

	6. Холодное течение
	Е. Величина дуги меридиана от экватора до параллели, проходящую через эту точку


1В, 2Е, 3Г, 4А, 5Б, 6Д
А теперь я предлагаю провести исследование в группах и найти причины, влияющие на климат. Вам предстоит умело распределить роли внутри группы, чтобы успеть за ограниченное время выполнить все задания, данные в инструктивных картах. В конце работы командир группы оценит вклад каждого учащегося и поставит оценку. Время работы 7 мин; время на отчет 4-5 мин.климат



А теперь, выполнив исследовательскую работу, ответьте: 
1. Справедливо ли было наше предположение о факторах, влияющих на климат?
2. Я попрошу командиров оценить вклад каждого участника в выполнение исследовательского задания.
3. А теперь попрошу команду оценить организаторские способности командира – насколько хорошо он организовал работу вашей группы.
4. Я сравню ваши оценки с вашими наблюдениями и выставлю оценки за сегодняшнюю работу на уроке.
5. Сможет ли существовать природа без движения?
Закончите, пожалуйста, предложение: Движение – это…
Слово учителя: Всюду нас окружает движение. Это и последний рывок спринтера, и журчание бегущего ручейка, течение мыслей человека, движения зажигательного танца… Всё это движение, без которого невозможна Сама Жизнь. И мы вместе двигались к знаниям, проводя различные явления.
Так верно ли утверждение Аристотель сказал: «Жизнь требует движения»?
Домашнее задание:
1. Прочитать текст §45 и заполнить таблицу:
	Сравниваемые черты
	Морской климат
	Континентальный климат
	Муссонный климат

	Лето (жаркое, нежаркое)
	
	
	

	Зима (холодная, теплая, морозная)
	
	
	

	Расстояние до океана
	
	
	


2. Дать описание климата своей местности с точки зрения только что изученных климатообразующих факторов (задание № 3 после §45)
3. Создать презентацию «Причины, влияющие на климат
Инструктивная карта группы № 1
[image: ]Под настольную лампу поместить один термометр, а второй – на расстоянии одного метра. Через несколько минут замерить температуру первого и второго приборов.
1. Почему первый термометр показал более высокую температуру?
2. Где на поверхности Земли мы встречаем подобное явление?
3. Сформулируйте взаимосвязь между углом падения солнечных лучей и температурой на поверхности Земли.
4. Скажите, какое движение мы наблюдаем при данном явлении? 
5. Какова причина, влияющая на климат в данном случае?
Отчет группы № 1
Мы поместили под настольную лампу один термометр, а второй – на расстоянии одного метра. Через несколько минут замерили температуру первого и второго приборов. Термометр, находящийся под лампой показал более _____ температуру, так как ______________________________________
____________________________________________________________________
На поверхности Земли происходит это явление из-за __________________
____________________________________________________________________
Существует взаимосвязь между углом падения солнечных лучей и температурой на поверхности Земли: чем дальше от экватора, тем ____________________________________________________________________
_____________________ , значит, _______________________________________
Чем ближе к экватору, тем _____________________________________________
____________________________________________________________________
Происходит данное явление благодаря прямолинейному движению солнечных лучей. Климатообразующим фактором является ____________________________________________________________________
Инструктивная карта группы № 2
[image: C:\Users\Пользователь\Desktop\Рисунок1.png]
Вам дан контур карты России, где обозначены города, находящиеся примерно на одной широте (Калининград, Москва, Екатеринбург, Новосибирск, Чита, Петропавловск-Камчатский) и термометры с температурой января (синие) и июля (красные), столбики, обозначающие годовое количество осадков.
	Город
	Температура января
	Температура июля
	Годовое количество осадков

	Калининград
	-3 0
	+17,8 0
	710 мм

	Москва
	-10,2 0
	+18,1 0
	582 мм

	Екатеринбург
	-15,6 0
	+17,3 0
	470 мм

	Новосибирск
	-19 0
	+19,0 0
	406 мм

	Чита
	-27,4 0
	+18,7 0
	319 мм

	Петропавловск-Камчатский
	-8,5 0
	+13,5 0
	1092 мм


1. Используя таблицу, определите, как изменяется средняя температура зимы и лета, годовое количество осадков при движении с запада на восток.
2. Используя учебник, сделайте вывод об этом явлении.
3. Как называется климат в городах Калининград, Москва, Новосибирск, Чита, Петропавловск-Камчатский.
4. Скажите, какое движение мы наблюдаем при данном явлении?
5. Какова причина, влияющая на климат в данном случае?
Отчет группы № 2
Все данные города - Калининград, Москва, Екатеринбург, Новосибирск, Чита, Петропавловск-Камчатский - расположены практически на одной географической широте. Но климатические характеристики у них различны. При движении на восток происходит ________________________ температуры зимы, _____________________ температуры лета и _______________ количество осадков. На побережье Тихого океана в городе _________________ температура зимы ____________ и температура лета ________________ а так же ____________________ количество осадков благодаря действию _______________________. Климат в городе Калининград, для которого характерна достаточно _______________ зима и ________________ лето, _________________ осадков, называется _____________________. В городах Москва, Екатеринбург климат ____________________, в Новосибирске ______________________, в Чите ________________________________.
В данном случае основным движущим климатическим фактором является близость морей и океанов к тому или иному населенному пункту. Происходит это благодаря движению (циркуляции) воздушных масс.
Инструктивная карта группы № 3
[image: C:\Users\Пользователь\Desktop\Рисунок2.png] [image: C:\Users\Пользователь\Desktop\Рисунок3.png]
1. Два российских города - Пермь и Нижний Тагил - находятся практически на одной широте. В городе Пермь за год выпадает в среднем 500-1000 мм в год, в Нижнем Тагиле – 250-500 мм. Какова причина такого различия?
2. В каком из городов количество выпавших осадков будет выше: в Ла-Пасе (3600м) или Бразилиа (Южная Америка)(1170 м)? Что на это повлияло?
3. Сделайте вывод о зависимости климата от высоты местности над уровнем моря и от рельефа.
4. Скажите, какое движение мы наблюдаем при данном явлении?
5. Какова причина, влияющая на климат в данном случае?
Отчет группы № 3
Города Пермь и Нижний Тагил расположены практически на одной широте, но в первом городе осадков выпадает больше, чем во втором. Дело в том, что между ними находятся ___________________, которые __________________ воздушных масс. Отсюда можно сделать вывод о том, что на климат оказывает влияние расположение ______________________________.
С высотой температура воздуха в тропосфере _________________________, поэтому количество влаги, содержащейся в воздухе, будет ниже в городе _______________, так как он расположен на высоте ______ м. В городе _____________ осадков выпадает больше, так как он расположен на высоте ______ м.
	А наблюдаем мы в данном случае движение воздушных масс относительно различных форм рельефа, который является климатообразующим фактором.
Инструктивная карта группы № 4
[image: ][image: ]



Опусти баночку на дно большой емкости (осторожно, не обожгись!) и сними крышку.
Наполни емкость холодной водой. Капни несколько капель чернил в маленькую баночку, наполненную горячей водой и закрой её.




1. Окрашенная вода выходит из баночки и поднимается вверх. Через некоторое время окрашенная вода смешивается с холодной и опускается вниз. Почему это происходит?
2. Какое природное явление действует по таким же законам?
3. Заполните схему влияния различных типов течений на климат:
Холодное
течение
температуры воздуха
испарения
количества осадков


Теплое
течение
температуры воздуха
испарения
количества осадков

1. Сформулируйте вывод о том, какое влияние это явление оказывает на климат.Калининград

2. Скажите, какое движение мы наблюдаем при данном явлении?
Отчет группы № 4
	Такое движение воды происходит из-за того, что _______________
вода менее плотная и поэтому более легкая. Поэтому она плавает над _________________________ водой. Остынув, она смешивается с остальной водой. Разная плотность воды – одна из причин возникновения океанических течений. __________________ потоки воды (более плотные и тяжелые) берут начало в полярных морях и протекают по дну океанов; _____________________
течения (менее плотные и более легкие) зарождаются в районах, близких к экватору и движутся по поверхности. Течения определяют климат, влияя на температуру омываемых берегов. 
Итак, теплое течение приносит ______________ и __________________ количество осадков на территорию, которую омывает; холодное же течение приносит ________________ количество осадков. Именно там возникают пустыни. В данном исследовании речь идет о движении воды под влиянием солнечных лучей (течениях), что является климатообразующим фактором.
Холодное
течение
температуры воздуха
испарения
количества осадков

Теплое
течение
температуры воздуха
испарения
количества осадков


Урок информатики и ИКТ
в 7 классе
Учитель информатики и ИКТ Е. В. Малахова
«Знание и Незнание
или Моделирование биоритмов человека»
Цели урока:
Образовательные: Обобщение и систематизация знаний по теме “Моделирование”, обучение моделированию биоритмов человека в среде табличного процессора.
Развивающие: Развитие критического мышления, ИКТ - компетентностей учащихся. Развитие представлений об электронных таблицах как инструменте для решения задач из разных сфер человеческой деятельности. Развитие познавательного интереса, творческой активности учащихся.
Воспитательные: Способствовать обогащению внутреннего мира учащихся, формированию гражданской позиции школьников, ответственное отношение к своему здоровью, расширению их кругозора.
Задачи: 
· Научить разрабатывать информационную модель; 
· Продемонстрировать использование компьютера в данной работе; 
· Совершенствовать навыки работы в электронных таблицах: ввод формул и данных, копирование формул, построение графиков, сохранение документа; 
· Научить анализировать конечные результаты работы. 
Тип урока: урок-практикум с элементами исследовательской деятельности
Оборудование урока:
· компьютеры с операционной системой Windows XP;
· мультимедийный проектор; 
· электронная версия урока — презентация, подготовленная в OpenOffice.org Impress.
Программное обеспечение: OpenOffice.org Impress, OpenOffice.org Calc.
Этапы урока: 
I Организационный. 
II Постановка цели урока и мотивация, актуализация знаний учебной деятельности. 
III Теоретический материал урока 
IV Выполнение практической работы 
V Подведение итогов урока. 
Ход урока
I этап. Организационная часть 
Добрый день, ребята!
Глядя в ваши умные, внимательные глаза, я уверена в нашем сегодняшнем сотрудничестве.
У нас сегодня две темы. Первая – Знание и Не-знание. 
«Знание – сила», – считали философы и ученые эпохи Просвещения.
Ребята, а что такое знание? Что такое незнание? 
II этап. Создание проблемной ситуации, выдвижение гипотезы, постановка цели. 
Ребята, у вас на столах лежат карточки с понятиями и изображениями. Разложите их на две группы: ЗНАЮ и НЕЗНАЮ. (Модель, критическая точка, эмоциональный цикл, график, положительная фаза, подъем, моделирование, хронобиология, отрицательная фаза, спад, синусоида, прогноз, интеллектуальный цикл, граф, дерево, биоритмы, абсолютная ссылка, относительная ссылка, физический цикл).
Мы видим, что знания у всех разные. Отчего это зависит? (От интеллекта, от интересов и др) 
Новые знания мы получаем через процесс познания. А настроение или самочувствие человека влияет на процесс познания? 
У вас на столе лежат карточки с изображением смайликов. В зависимости от вашего настроения дорисуйте, пожалуйста, смайликов. 
Ребята, а вы когда-нибудь задумывались над тем, почему наша жизнь как зебра: сегодня нам все удается, а через неделю элементарная задача кажется очень трудной; сегодня настроение отличное, а через 3 дня нас раздражает все вокруг. Как вы думаете, что оказывает влияние на самочувствие человека? (Влияние факторов внешней среды – Солнца, Луны и земного притяжения.) 
Тема нашего урока связана и с процессом, объединяющим все понятия на карточках, и с настроением человека, и, конечно же, с получением новых знаний. Назовите эту тему…. («Моделирование биоритмов человека») Запишите тему в опорный конспект урока. 
III этап 
Есть наука – хронобиология, которая занимается изучением биологических процессов, происходящих в живом организме, в различные отрезки времени. Чередование подъема и спада жизненных сил человека называется биоритм. Оказывается, специалисты насчитывают до 100 биоритмов, влияющих на работоспособность и самочувствие человека. 
Существует теория, что наша жизнь подчиняется основным трем биоритмам: физическому, эмоциональному и интеллектуальному. Ребята, обратите внимание, на столах у вас имеется ТАБЛИЦА ЗНАЧЕНИЙ БИОРИТМОВ, где вы видите значения циклов и более подробное описание их влияния, с которым мы сталкиваемся в обыденной жизни. Какой моделью должен быть представлен каждый цикл биоритма? (График) 
Выберите из четырех графиков тот, который наиболее точно характеризует таблицу, красным карандашом закрасьте положительную фазу, а синим отрицательную фазу, найдите критические точки. Y
X
Y
X
Y
X
Y
X
Б)
В)
А)
Г)













	Цикл биоритма
	Положительная фаза (выше оси Х)
	Критические дни (пересечение графика с осью Х)
	Отрицательная фаза (ниже оси Х)

	ФИЗИЧЕСКИЙ
(23 суток)
	Максимальная энергия, сила, выносливость, наивысшая устойчивость к воздействию экстремальных факторов.
	Нестабильность физического состояния. Существует вероятность травм, аварий, обострений хронических заболеваний, головной боли.
	Пониженный физический тонус, быстрая утомляемость, некоторое снижение сопротивляемости организма к заболеваниям.

	ЭМОЦИОНАЛЬНЫЙ
(28 суток)
	Наиболее благоприятное время для прохождения тестов и испытаний.
	Эмоциональная неустойчивость, склонность к снижению реакций, угнетенному состоянию, ссорам.
	Повышенная напряженность, часто плохое настроение.

	УМСТВЕННЫЙ
(33 суток)
	Творческие дни, более благоприятное время для решения сложных вопросов.
	Склонность к снижению внимания, ошибочным заключениям, ухудшению запоминания.
	Процесс мышления вялый, прерывистый.


Итак, на графике биологические ритмы представляются в виде кривых – синусоид, которые изменяются периодически. Начало кривых – дату рождения, мы на диаграмме не видим! Наблюдаем лишь изучаемый промежуток времени. У теории биоритмов есть много приверженцев, но есть и противники. Однако, что же говорят факты? Рассмотрим биоритмы известной вам исторической личности.
Попробуйте определить биоритмы какого всемирноизвестного человека представлены? 
 (Юрия Гагарина. 12 апреля 1961 года с космодрома Байконур впервые в мире стартовал космический корабль «Восток», с пилотом-космонавтом Юрием Алексеевичем Гагариным на борту) 
Как вы думаете, незнание теории биоритмов, к чему могло привести? 
Науке известно, что если заранее знаешь, что тебя ожидает, то на результат можно повлиять, изменить. Сейчас я предлагаю вам построить в среде табличного процессора модель своих биоритмов на апрель, проанализировать их и сравнить с вашим смайликом. 
IV. Выполнение практической работы.
Но сначала проверим ваши знания электронных таблиц:
1. Электронная таблица представляет собой
a) совокупность нумерованных строк и поименованных буквами латинского алфавита столбцов
b) совокупность нумерованных строк и поименованных буквами латинского алфавита столбцов
c) совокупность нумерованных строк и поименованных буквами латинского алфавита столбцов
d) совокупность строк и столбцов, именуемых пользователем произвольным образом.
2.  При перемещении или копировании в электронной таблице абсолютные ссылки:
a) не изменяются;
b) преобразуются вне зависимости от нового положения формулы;
c) преобразуются в зависимости от нового положения формулы;
d) преобразуются в зависимости от длины формулы;
e) преобразуются в зависимости от правил указанных в формуле.
3. При перемещении или копировании в электронной таблице относительные ссылки:
a) преобразуются вне зависимости от нового положения формулы;
b) преобразуются в зависимости от длины формулы;
c) не изменяются;
d) преобразуются в зависимости от нового положения формулы.
4. Диапазон - это
a) совокупность клеток, образующих в таблице область прямоугольной формы;
b) все ячейки одной строки;
c) все ячейки одного столбца;
d) множество допустимых значений.
Какие исходные данные необходимы для решения поставленной задачи? 
· Дата рождения.
· Дата отсчета
· Длительность прогноза
Переменная х соответствует возрасту человека в днях (дата рождения-порядковый день)
- Физический цикл Fф (х) = sin (2π x /23);
- Эмоциональный цикл Fэ (х) = sin (2π x /28);
- Интеллектуальный цикл Fи (х) = sin (2π x /33);
Период исследования – 30 дней 
Ребята, давайте вместе заполним необходимые для расчета ячейки.
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	B
	C
	D
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	3
	Исходные данные

	4
	Период физического цикла
	23
	Дата рождения 
	08.01.1997

	5
	Период эмоционального цикла
	28
	Дата отсчета
	05.04.2011

	6
	Период интеллектуального цикла
	33
	Длительность прогноза
	30

	7
	Результаты

	8
	Порядковый день
	Физическое
	Эмоциональное
	Интеллектуальное

	9
	=D5
	=SIN(2*ПИ()*(A9-$D$4)/23)
	=SIN(2*ПИ()*(A9-$D$4)/28)
	=SIN(2*ПИ()*(A9-$D$4)/33)

	10
	=A9+1
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	40
	
	
	
	


По данным столбцов B9:D40 построить графики функций.

V. Подведение итогов.
Итак, каждый из вас сейчас построил собственные биоритмы и их проанализировал. Соответствует ли теория практике?
Если значения сходятся, то можно сказать что данный биоритм вам подходит. Если же значения расходятся, то вы, наверно, находитесь под влиянием множества побочных факторов. 
Давайте вернемся к нашим карточкам и еще раз распределите их по группам. Как изменились наши ЗНАНИЯ и НЕЗНАНИЯ. (незнания перешли в знания)
Оцените свои знания и работу на уроке на обратной стороне смайликов.
Так знание – сила? 
(Да сила, позволяющая в данном случае контролировать наше настроение, самочувствие. )
VI. Заключение.
Я надеюсь, что этот урок пополнил ваши знания не только в области информатики, но и знания о себе. 
Биоритмы не предсказывают будущее. Они могут только подсказать человеку, когда он будет в наилучшем или в наихудшем состоянии, предсказать дни, когда могут возникнуть кризисные ситуации, чтобы с их учетом спланировать свою деятельность. 
Помните, необходимо задумываться над каждым днем нашей жизни. Биоритмы – биоритмами, но главное верить в себя, в свои знания. 
Домашнее задание: Составить свои биоритмы на время промежуточной аттестации и сделать вывод по этим результатам.



Карточки

Модель
Критическая точка
Эмоциональный цикл
График
Положительная фаза
Прогноз
Моделирование
Отрицательная фаза
Спад
Хронобиология
Подъем
Синусоида
Дерево
Биоритмы
Интеллектуальный цикл
Абсолютная ссылка
Относительная ссылка
Граф
Физический цикл


Технологическая карта урока
Предмет 	 Информатика и ИКТ 
Класс 		 7
Тема урока _________________________________________________________ 
Чередование подъема и спада жизненных сил человека называется биоритм.
ТАБЛИЦА ЗНАЧЕНИЙ БИОРИТМОВ
	Цикл 
биоритма
	Положительная фаза 
(выше оси Х)
	Критические дни (пересечение графика с осью Х) 
	Отрицательная фаза
(ниже оси Х)

	ФИЗИЧЕСКИЙ 
(23 суток)
	Максимальная энергия, сила, выносливость, наивысшая устойчивость к воздействию экстремальных факторов.
	Нестабильность физического состояния. Существует вероятность травм, аварий, обострений хронических заболеваний, головной боли.
	Пониженный физический тонус, быстрая утомляемость, некоторое снижение сопротивляемости организма к заболеваниям.

	ЭМОЦИОНАЛЬНЫЙ
 (28 суток)
	Наиболее благоприятное время для прохождения тестов и испытаний.
	Эмоциональная неустойчивость, склонность к снижению реакций, угнетенному состоянию, ссорам.
	Повышенная напряженность, часто плохое настроение.

	УМСТВЕННЫЙ 
(33 суток)
	Творческие дни, более благоприятное время для решения сложных вопросов.
	Склонность к снижению внимания, ошибочным заключениям, ухудшению запоминания.
	Процесс мышления вялый, прерывистый.


Выберите из четырех графиков тот, который наиболее точно характеризует таблицу, красным карандашом закрасьте положительную фазу, а синим отрицательную фазу, найдите критические точки. 
Y
X
Y
X
Y
X
Y
X
Б)
В)
А)
Г)

На графике биологические ритмы представляются в виде _____________, которые изменяются периодически.
Найдите в тесте правильный вариант ответа:
1. Электронная таблица представляет собой
e) совокупность нумерованных строк и поименованных буквами латинского алфавита столбцов
f) совокупность нумерованных строк и поименованных буквами латинского алфавита столбцов
g) совокупность нумерованных строк и поименованных буквами латинского алфавита столбцов
h) совокупность строк и столбцов, именуемых пользователем произвольным образом.
2. При перемещении или копировании в электронной таблице абсолютные ссылки:
f) не изменяются;
g) преобразуются вне зависимости от нового положения формулы;
h) преобразуются в зависимости от нового положения формулы;
i) преобразуются в зависимости от длины формулы;
j) преобразуются в зависимости от правил указанных в формуле.
3. При перемещении или копировании в электронной таблице относительные ссылки:
e) преобразуются вне зависимости от нового положения формулы;
f) преобразуются в зависимости от длины формулы;
g) не изменяются;
h) преобразуются в зависимости от нового положения формулы.
4. Диапазон - это
e) совокупность клеток, образующих в таблице область прямоугольной формы;
f) все ячейки одной строки;
g) все ячейки одного столбца;
h) множество допустимых значений.
Практическая работа
Постройте компьютерную модель своих биоритмов на апрель и проанализируйте ее. 
Исходные данные: дата рождения.
Дата отсчета – 05.04.2011
Период исследования – 30 дней от даты отсчета.
Результат: определить дни подъема циклов и дни пересечения кривых с осью абсцисс, биоритмы на текущий день сравнить с вашим смайликом.
- Физический цикл Fф (х) = sin (2*π* x /23);
- Эмоциональный цикл Fэ (х) = sin (2*π *x /28);
- Интеллектуальный цикл Fи (х) = sin (2*π* x /33);
Переменная х соответствует возрасту человека в днях (дата рождения-порядковый день).
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	3
	Исходные данные

	4
	Период физического цикла
	23
	Дата рождения 
	

	5
	Период эмоционального цикла
	28
	Дата отсчета
	05.04.2011

	6
	Период интеллектуального цикла
	33
	Длительность прогноза
	30

	7
	Результаты

	8
	Порядковый день
	Физическое
	Эмоциональное
	Интеллектуальное
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____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
По данным столбцов B9:D40 построить графики функций.
Вывод: _____________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Помните! Биоритмы не предсказывают будущее. Они могут только подсказать человеку, когда он будет в наилучшем или в наихудшем состоянии, предсказать дни, когда могут возникнуть кризисные ситуации, чтобы с их учетом спланировать свою деятельность. 
Главное - верить в себя, в свои знания!
Домашнее задание: Построить биоритмы на май месяц. Проанализируйте дни промежуточной аттестации. Выработайте для себя план действий на эти дни.

Урок немецкого языка
в классе
Учитель иностранного языка Н. Л. Голованова
«Движение – жизнь»
(на базе темы Sport)
Цели урока: 
1. Выяснить вместе с детьми, что такое движение, какую роль оно играет в нашей жизни и научить выражать свое мнение средствами немецкого языка.
2. Воспитание здорового образа жизни, стремления к движению как способу развития и духовного совершенствования.
3. Формировать системное представление учащихся о движении, умение выделять характерные признаки данного явления, обобщать, делать вывод, устанавливать метапредметные связи.
Оборудование: компьютер, таблички с оценочными клише, набор текстов для перевода с кратким описанием жизни древнегреческих философов, индивидуальные карточки с определениями движения, данными великими учеными, карточки с опорами для высказывания выводов по уроку.
I. Введение в тему, во время которого на немецком языке дается представление о метапредметном уроке, ставятся цели, снимается напряжение из-за необычности ситуации и подводится базис под определение темы.
II. Введение оценочных клише.
1. Хоровая обработка, перевод.
Ich meine, das
Ich bin der Munung, das
Ich glaube, …
Ich hoffe, …
Ich bin sicher, …
Mir scheint es
Ich hoffe,
Ich finde, …
(Все таблички прикреплены на доске)
2. Закрепление речи при ответе на вопрос «Что вы ждете от урока?» (Was erwartet ihr vonder stunde?)
III. Определение темы урока «Sport ist…»
1. Картинки с различными видами спорта на экране.
2. На экране высвечиваются картинки с различными видами движения». Звучит музыка современного композитора Светланы Сургановой «Вечное движение». Речь учителя на немецком языке: Для одного движения – это старт ракеты, для двурогого бег животного, для третьего прекрасный танец, для меня Движение-жизнь, а что это для тебя?
Ответы детей. (Либо на нем либо на русском языке).
Небольшая физкультминутка для отдельных ребят (Встань, повернись, присядь.)
3. Движения происходят с коментариями дается ответ на вопрос. Was macht N? N.bewegt sich.
Опыт с яблоком. Яблоко лежит на столе.
Учитель задает вопрос «Bewegt sich der Apfee»
Дети дают ответ с использованием оценочных суждений, находящихся на доске перед глазами. Дети подводятся к ответу, что все движется ими …?
Стихотворение А.С. Пушкина
«Движение»
Движенья нет, сказал мудрец брадатый.
Другой смолчал и стал пред ним ходить
Сильнее бы не мог он возразить,
Хвалили все ответ замысловатый,
Но, господа, забавный случай сей
Другой пример на память мне приводит,
Ведь каждый день пред нами солнце ходит,
Однако ж прав упрямый Галилей».
Lehrer: Wer ist Halliley? Woran frat er recht?
Ответ: Die Erde geht um die Sonne herun.
(Земля вращается вокруг Солнца)
Рассказ об апориях Зенона Элейского.
Учитель: Итак, вопрос о движении непрост. Люди решали его в течении веков. Я предлагаю вам поиграть, примерить на себе роль философов, которые ведут спор о движении.
IV. Игра «Schicksalzettel» (Карточки судьбы)
1. Каждый ребенок выбирает карточку с текстом о философе, роль которого он будет играть.
2. Представление своего философа.
Карточки предлагаются всем, кроме одного. Этот человек подготовлен заранее. Он играет роль Альберта Эйнштейна. Он забыт и напоминает о себе. Он представляется и дети начинают диалог-расспрос.
3. Диалог-расспрос
Sind sie der ctutjr der Relativitats fheorie?
Sind Sie in der Famolie der Physiker geboren?
Haben Sie music geru?
Welches Fach geful Ihnen am besten?
Hatten sie neer gute Noten bekommen?
Wie stand es nut der Mathemotik?
Этот диалог проводиться с целью знакомства с великим немецким физиком в форме живого диалога и введения в игру.
V. Развитие навыков устной речи.
1. Детям предлагается ответить на вопрос, что движение лично для него. (Соблюдения готовились заранее с опорой на личный опыт учащихся. Каждый рассказывает о том, что для него есть движение, используя, подобранный и записанный на электронный носитель материал («Для меня движение связано с моей подругой – гимнастикой. Фильм и рассказ о ней).
2. Для меня движение – это работа в коллективе. (Рассказ о баскетбольной секции.
3. Для меня движение это футбол (Рассказ о национальной немецкой сборной).
4. Для меня движение – танец (Рассказ об участии в жизни школьного танцевального ансамбля «Нежность»)
5. Для меня движение это искусство (О. Деюрере)
6. А для нас движение – постоянно новое общение с друзьями (Диско-клуб)
Вывод делается совместно с учащимися в роли философов: т.о. движение это – жизнь»
VI. Работа с картой опорой. (Развитие навыков неподготовленной речи)
Warum ist die Bewegung Zeben.
Опираясь на карту, дети строят ответ
Ich glaube, denke, meine, …, ch bin sicher das
Du Bevwegung (iss) Zeten, den sie (wue)
Macht unseren Korper starke, entwickelt unseren Verstand, hilft uns schlank und scbon sein, macht uns popular unter den Mitschulern usw.
VII. Итоги урока. Учащиеся, используя клише дают оценку и благодарят кого им хочется, объясняя почему. Они делают вывод о том, что нового узнали на уроке. Учитель благодарит всех за работу. Небольшой ролик «Земля навсегда!», демонстрация разных видов движения.
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