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Условия возникновения опыта

Наш век – это век роста информационных технологий. Одним из условий построения инновационного образования на сегодняшний день оказывается задача подготовки образованной творческой личности, способной к непрерывному развитию и самообразованию, умеющей не только получать знания, но и использовать их в жизни, ориентироваться в современном информационном пространстве.

Познакомившись с монографией  А. А. Плигина  «Познавательные стратегии школьников»  [М.: Профит Стайл, 2007, 528 с.]  убедилась в том, что автор является продолжателем школы выдающихся отечественных психологов и педагогов. В своей работе он бережно обращается к анализу наследия Л.С. Выготского, П.Я. Гальперина, В.В. Давыдова, А.Н. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна,  а также их учеников и последователей. Последние годы  учитель - практик познакомился с технологией личностно- ориентированного развивающего   обучения через  знакомство с монографией И. С. Якиманской «Личностно – ориентированное обучение в современной школе» [М.: Сентябрь, 1996]  . 
   А. А. Плигин выступает не только как популяризатор и интерпретатор соответствующей технологии обучения.  Вступая в дискуссию, автор развивает свою теоретическую линию, касающуюся описания механизмов познавательной деятельности человека и условий их развития в обучении. Автор убедительно показывает, что познавательные стратегии являются сплавом житейского опыта, индивидуальных предпочтений и объективных, заданных в обучении норм осуществления действия.

Обучение на тематических курсах в рамках реализации программы «Будущее за нами» на базе экспериментальной площадки г. Москвы по теме: «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников» позволили мне включиться в исследовательскую деятельность по теме : «Исследование стратегии анализа эпизода литературного произведения».

Актуальность и перспективность опыта

Актуальность опыта объясняется тем, что главная цель современной школы заключается в эффективной передаче наиболее ценного и актуального опыта, накопленного предыдущими поколениями, так, чтобы ученики смогли максимально качественно овладеть им. При этом, продвигаясь по пути приумножения знаний, они на долгие годы сохранили бы любовь к обучению, смогли найти собственное «Я» этом мире, максимально полно раскрыть свой личностный потенциал и реализовать его с пользой для себя и общества.

Модернизация современного образования не возможна без чётких ответов на ключевые вопросы его построения: для чего? (цели и ценности), чему? (содержание), и как? (технологии) необходимо учить подрастающее поколение.

Стратегии научного познания мира должны стать ведущей составляющей содержания образования и одновременно главным критерием его отбора.

Ведущая педагогическая идея

Опираясь на классификацию познавательных стратегий школьников, предложенную А.А. Плигиным,  можно утверждать, что  в современной школе приоритетно развитие  активной, творческой личности школьника, способной к самореализации и  саморазвитию. Творчество проявляется в  умении самостоятельно добывать знания, самостоятельно выбирать средства и способы решения различных задач с помощью познавательных стратегий.
Теоретическая база опыта

 Исследуя область познавательных стратегий школьников, А. А. Плигин  вводит ряд рабочих определений понятия, обращает внимание на  то, что  термин «стратегия» заимствован из сферы военного искусства и происходит от греческого strategia (stratus - войско + ago – веду). В различных словарях, в более общем смысле, он трактуется как искусство планирования, руководства, общий план действий, видение своих целей и средств их достижения. В настоящее время слово «стратегия» широко используется во многих сферах человеческой деятельности, в том числе и в области когнитивной психологии, где чаще всего оно отожествляется со стилем деятельности, а познавательная стратегия – с когнитивном стилем, соответственно. 

Классификация  познавательных стратегий согласно теории А.А. Плигина
1. По уровню детализации задействованных элементов опыта:

Микростратегии — раскрывают взаимосвязь внутренних мыслительных операций с элементарными внешними действиями.

Макростратегии — раскрывают значимые для эффективной реализации внешние элементы деятельности.

Метастратегии — раскрывают необходимую последовательность внешних и внутренних процедур для изменения уже развитых стратегий.

Мегастратегии (метасоциальные стратегии) —  раскрывают интерличностные стратегии обобщения человеческого опыта (сюда относятся накопленные в культуре целостные обобщения относительно воспитания, обучения и развития стратегии). 

2. По областям человеческой деятельности:

Общие — касаются управления деятельностью в целом.

Специальные — касаются  конкретной области человеческой деятельности.

3. По специфичности элементов стратегии: 

Индивидуальные — состоят из элементов, характерных только для конкретного человека.

Универсальные — состоят из элементов, свойственных большинству людей.

4. По успешности деятельности:

Эффективные — приводят к наиболее полному результату с определенной легкостью его достижения  за сравнительно короткие сроки.

Неэффективные — не приводят к желаемому результату в деятельности на должном уровне качества.

5. По количеству субъектов деятельности:

Индивидуальные — касаются организации опыта одного человека.

Групповые — касаются организации опыта нескольких людей.

Социальные — касаются опыта организации общности людей, поколения, культуры и т.д.

Этапы работы со стратегиями:

· Изучение/выявление персональной стратегии субъекта.

· Уточнение (выделение существенных элементов структуры, проверка различных элементов).

· Обобщение наиболее успешных элементов.

· Сравнение со «смежными» стратегиям.

· Разработка способов и технологий передачи стратегии другим (моделирование).

· Анализ результатов,  практическое и теоретическое обобщение.

Методы:

· Наблюдение в процессе деятельности за учеником по специальному плану.

· Интервью по результатам деятельности на основе специальных вопросов об этапах реализации стратегии с помощью различных действий и операций во внутреннем и внешнем планах действия.

· Внешнее комментирование каждого действия в процессе познавательной и творческой деятельности (моментальная рефлексия по ходу деятельности).

· Рефлексия стратегии сразу после реализации  деятельности на основе специальных вопросов о структуре стратегии (самонаблюдение).

· Интервью по итогам реализации стратегии в обратном порядке следования ее шагам.

· Видеозапись деятельности и последующая рефлексия этапов деятельности с выделением стратегии.

· Рефлексия стратегии в результате обучения (передачи) навыку/компетенции другого.  

· Сравнение структуры стратегии различных учеников с последующей рефлексией.

Модель Т.О.Т.Е. ( Т1 первый тест; О –операция;Т2 –второй тест; выход -Е), предложенная автором,  представляет собой  своеобразную  технологическую цепочку. Это  поэтапно расположенные основные структурные компоненты  самоорганизации в любом виде деятельности школьника.  Представить   данную  модель можно, обратившись к     схеме:
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Помня, что все классификации условны, автор  следующим образом характеризует основные компоненты этой модели:
Первый тест (Т1) — обеспечивает начало процесса и задает определенные критерии достижения резуль​тата.

Операции (О) — обеспечивают конкретные шаги на пути к достижению результата. На этом этапе очень важен порядок и последовательность шагов, а также их количество.

Второй тест (Т2) — обеспечивает сравнение задан​ного критерия (Т2) с промежуточным результатом, получаемым на пути к достижению конечного резуль​тата. Другими словами, это тест процесса достижения цели.

Выход (Е) — обеспечивает завершение всех дейст​вий в получении результата.

Вопросы для выявления познавательной стратегии по модели Т.О.Т.Е., которые предлагает А.А. Плигин.
· Как ты решаешь, что будешь делать Х? Вспомни опыт Х до его начала и реши, что послужило причиной его возникновения? Что мотивирует? Какие критерии важны для получения результата? (Выявление первого теста — Т1).

· Из скольких шагов состоит процесс Х? Какие шаги наиболее важны? Что ты делаешь во-первых, во-вторых, в-третьих и т.д.? Какова последовательность действий? (Выявление операций — О).

· Как ты понимаешь, что движешься в правильном направлении? Как ты понимаешь, что это правильно? Как ты понимаешь, что у тебя получается? Что ты делаешь, если что-либо не получается? (Выявление теста процесса — Т2).

· Какой шаг служит завершением процесса? Как ты понимаешь, что ты достиг цели? Какой последний шаг ты сделал? (Выявление точки выхода из процесса — Е).

Способ работы педагога по выявлению и развитию индивидуальных познавательных стратегий отражает следующая последовательность действий:

1. Подготовка вопросника.

2. Погружение ученика в опыт и наблюдение за его действиями.

3. Интервьюирование по памяти после реализации стратегии.

4. Интервьюирование в опыте с целью проверки осознанных элементов стратегии и осознания дополнительных элементов.

5. Повторение в реальной практике частей стратегии и фрагментарное интервьюирование с целью уточнения и прояснения сомнений (если это возможно).

6. Реализация новой подобной задачи строго по шагам выявленной стратегии.

7. Попытка реализовать задачу еще раз без каких-либо элементов стратегии или с ее изменениями.

8. Обобщение полученной стратегии.

9. Графическая (схематичная) запись полученной стратегии.

10. Сравнение между собой стратегий достижения одной и той же задачи у разных людей.

11. Сравнение успешных и неуспешных стратегий.

12. Итоговое обобщение и вывод об универсальности стратегии и возможности ее практического использования в процессе обучения.
Новизна опыта
Новизна опыта заключается в адаптации познавательных стратегий школьников, предложенные А.А. Плигиным, к  условиям   конкретной школы и каждого ученика. Это позволяет: 

· перестраивать содержание образования;
· стимулировать  создание индивидуальной образовательной траектории.
Технология опыта
Использование познавательных стратегий школьников, предложенные А.А. Плигиным, требует разнообразия форм преподавания, ориентированного на личность каждого ребёнка. Разработанная для конкретного ученика  стратегия, разработанная конкретным учеником стратегия, эффективность восприятия учеником учебного материала успешно  влияет  не только на результат его работы,  но и на создание мотивации успеха.
Данный опыт  складывался при  разработке стратегии анализа эпизода литературного произведения.

Цель: Создание условий для овладения механизмами познавательной деятельности человека   через  развитие познавательных стратегий школьников  на примере  обучения анализу эпизода  литературного произведения.
Задачи:

· Обучить основным этапам анализа эпизода художественного текста.

· Научить учащихся осознавать свою индивидуальность, неповторимость, уникальность.

· Научить учащихся выявлять индивидуальные стратегии школьников, разрабатывать их.
· Раскрыть ученикам ценность собственного опыта.

· Научить школьников быть автором и ценить авторство.

Для достижения этих целей были определены следующие этапы работы:

· Обучение учащихся познавательным стратегиям, предложенных А.А. Плигиным,  адаптация их  к конкретным условиям.
· Обучение стратегиям анализа эпизода.

· Обучение стратегиям написания сочинения.

· Чтение и обсуждение.

· Выявление собственных стратегий.

· Обсуждение стратегий, выявление наиболее интересных этапов, шагов стратегий.
· Написание творческих работ.

· Подведение итогов, обобщение. 
Рассмотрим    разработку стратегии анализа эпизода литературного произведения на конкретном примере.
Задачи реализуем поэтапно:
1. Первые три задачи решаются на первом и втором  этапах, где важно осознавать, что  умение анализировать эпизод необходимо при любой работе с художественным произведением – в устном ответе, в сочинении. Более того, анализ эпизода – это ещё и вид школьного сочинения, который можно отнести к одному из самых трудных. Главная опасность – замена анализа пересказом эпизода! Анализ эпизода – это сочинение-рассуждение, требующее особого внимания к тексту произведения. Для полного и достаточного раскрытия темы важно увидеть, что её формулировка требует анализа одного или нескольких эпизодов произведения.

Следовательно, анализ эпизода в литературном произведении предполагает внимание к деталям, осмысление их роли, значения для образа в целом. Но любой анализ предполагает обязательно и синтез – то, во имя чего этот анализ делается; обобщения, выводы, сделанные на основе наблюдений.

Освоив теорию, учащиеся приступили к написанию собственных стратегий анализа эпизода. Ниже приведены некоторые из них. 

Стратегия №1 

· Посмотрела в книге, где начинается и где заканчивается эпизод.

· Выделила основных персонажей.

· Проследила последовательность смены настроения и чувств героев путем очередного прочтения эпизода.

· Художественные средства определила довольно легко. Сначала провела наблюдение над языковыми средствами: выписала эпитеты обрисовки праздника на балу у  губернаторского предводителя. Затем выписала эпитеты из сцены наказания солдата. Потом по литературоведческому словарю нашла понятие о контрасте. Сравнила поведение и внешность полковника на балу и после бала. 

· Сравнила два эпизода: эпизод бала и события после бала. Поняла, что они противопоставлены друг другу. Отобрала материал к своему эпизоду.

· Перечитала свою работу.
Стратегия №2

· Прочитала произведение.

· Решила, что сочинение должно создавать настроение не только мне, но и другим.

· Выделала границы эпизода.

· Прочитала еще раз эпизод.

· Поняла, что план не понадобится, так как писатель использовал контраст, и поэтому произведение уже разделено на два  эпизода.
· Решила, что буду писать сочинение – рассуждение.

· Представила всю историю событий, происходивших в этом произведении.

· Описала внешний вид героев.

· Проанализировала выразительные средства данного отрывка. Нашла описание утра, выписала цвета и звуки «чёрные мундиры», «звуки флейты и барабана» и т. д. Заметила обилие неопределенных местоимений : «какая – то другая музыка», «что – то страшное, мокрое…». Составила  сравнительную таблицу «Полковник и наказываемый». 

· Задала себе вопрос: какие личные качества литературного героя автор хотел передать читателям? Поняла, что Л.Н. Толстой в рассказе не только показывает злые и добрые начала в человеке, не только осуждает жестокость, но и разоблачает социальную несправедливость, искажающую натуру человека.

· Перечитала сочинение.

· Когда убедилась, что все правильно, переписала в чистовик.

· Жду оценки учителя.
Задача раскрытия  ценности собственного опыта  решается на третьем этапе работы. Третий этап работы представляет собой обсуждение стратегий, выявление наиболее интересных этапов, шагов стратегий. Стратегии зачитывались учениками на уроке. При совместном обсуждении приходим  к выводу, что в каждой стратегии можно выделить эффективные шаги. Объединяясь в группы, анализируем стратегии более детально, создаем несколько универсальных стратегий анализа эпизода литературного произведения. 

На четвертом этапе, этапе подведения итогов, обобщения, собственно,  этапе рефлексии,  где предполагается   самооценка  собственного авторства,  группы  представляют результаты работы.

Классом при разработке  стратегии анализа эпизода литературного произведения  были выбраны две следующих стратегии
Стратегия – памятка №1

· Перед работой настраиваю себя на то, что я способен хорошо справиться с заданием, так как знаю, что и как надо делать.

· Открываю текст, нахожу эпизод, границы которого определил преподаватель.

· Анализирую содержание эпизода (определяю сюжет, микротему, идею) и то, какие персонажи в нём участвуют (главные герои, второстепенные), обращаю внимание на обстановку, пейзаж и прочее. 

· Прослеживаю смену настроений, чувств героев, авторскую задумку относительно их поступков.

· Прослеживаю логику развития авторской мысли.

· Отмечаю художественные средства, которые использует писатель для создания в этом эпизоде эмоциональной атмосферы, отмечаю стилистические особенности речи в этом отрывке.

· Показываю роль этого эпизода в произведении, то, как общий идейный замысел всего произведения в целом отражается в каждой его части. Привожу аргументы из текста, цитирую.

· Проверяю грамотность: перечитываю, пользуюсь словарем, обращаюсь к родителям, спрашиваю учителя.

· Сверяю свой анализ эпизода с имеющейся схемой разбора в учебнике. Понимаю, что сделал даже больше, чем требует теория.

· Радуюсь успешному окончанию работы. Жду хорошей отметки.

Стратегия – памятка  №2.

· Вспомни о том, что ты в состоянии справиться с заданием, так как уже многое умеешь.

· Определи границы эпизода.

· Проанализируй его содержание: герои, их поступки, авторские размышления.

· Найди обрамление эпизода (пейзаж, лирические отступления), стилевые особенности, особенности композиции.

· Вычлени другие эпизоды, логически связанные с анализируемым эпизодом. Найди сходные темы, мотивы, размышления автора.

· Укажи, какую роль играет анализируемый эпизод в идейном пространстве всего произведения, как он помогает понять авторскую концепцию.

· Исправь ошибки, если заметил. Если ошибки не находишь, дай прочитать  работу кому-нибудь, попроси проверить.

· Ты справился. Радуйся успеху.

Из приведенных примеров видно, что обе стратегии отвечают задачам работы.

Ученики  в работе с эпизодом из следующего произведения использовали одну  из стратегий по собственному выбору.

2. Применение универсальных стратегий  на втором этапе позволило значительно повысить  общие результаты успеваемости, особенно  при написании плановых письменных  работ учащихся:
	Оценки
	До использования памятки
	При использовании памятки

	«5»
	13,5%
	26%

	«4»
	16,7%
	36%

	«3»
	52,2%
	29,5%

	«2»
	17,6%
	8,5%
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После полученных результатов мною был проведен опроса учащихся по следующему плану:

· Всегда ли ты работаешь по «Памятке»?

· Все ли пункты «Памятки» ты используешь?

Анализ ответов учащихся на первый вопрос дал следующие результаты:

Памяткой пользуются 20 учащихся класса (что составляет 83,3%), не пользуются памяткой 4 учащихся (что составляет 16,6%).

Анализ ответов учащихся на второй вопрос дал следующие результаты:

8 учащихся (что составляет 33,3% опрошенных) ответили, что пользуются памяткой, соблюдая все пункты, 12 учащихся (что составляет 50%) ответили, что не все пункты памятки используют, так как их личные шаги кажутся им не менее продуктивными и интересными. 

3. Выявление стратегий написания сочинения   оправдано по окончании работы по анализу эпизода. Этапы по выявлению стратегий были теми же, что и при работе с эпизодом. Но результаты были намного выше. 

Стратегия №1

Стратегия написания сочинения по произведению 

Л.Н.Толстого «После бала»

· После прочтения данного произведения своей работой мне захотелось создать особое настроение себе и другим.

· Прочитала произведение,  выделила тот эпизод,  который вызвал наибольший отклик в мой душе. 

· Решила, что буду анализировать эпизод, когда литературный  герой решил прогуляться после бала и увидел, как офицеры ведут солдата.

· Выделила границы эпизода.

· Представила описываемое в эпизоде  место и мысленно перенеслась туда.

· Задала себе вопросы: насколько было страшно этому солдату? В чем он провинился?

· Почувствовала, как мне стала грустно, захотелось помочь литературному герою.

· Подобрала опорные словосочетания, наиболее точно передающие мои ощущения.

· Перечитала черновик и отредактировала текст.

· Убедилась, что все правильно, переписала сочинение.

· Жду мнение товарищей и учителя.

Стратегия №2 

Стратегия написания сочинения по произведению 

Л.Н.Толстого «После бала»

· В данном сочинении я хотел рассказать о том, как общество меняет человека.

· Я прочитал произведение Л.Н.Толстого и ответил на вопросы:  Каким предстаёт Иван Васильевич в характеристике своих собеседников? Какую роль в жизненной судьбе Ивана Васильевича сыграл «случай»? Как характеризует героя его решение не служить в военной службе и нигде не служить?

· Понял, что план не нужен, так как произведение уже разбито на эпизоды.

· Понял, что буду писать о полковнике после бала, о его поведении.

· Представил себе мысленно место действия и перенёсся туда.

· «Увидел» своими глазами сцену избиения татарина,  написал увиденное на черновик.

· Описал, как изменились цвета и звуки после бала.

· Подобрал различные опорные словосочетания.

· Перечитал черновик, расставил знаки препинания, исправил ошибки.

· Переписал сочинение в тетрадь.

· Ещё раз перечитал сочинение.

· Жду мнения учителя и друзей.

Результативность
Применение познавательных стратегий школьников, предложенных А.А. Плигиным, дает положительные количественные и качественные результаты: 

1.Сами  ученики признают, что  рефлексивная работа по анализу эпизода литературного произведения, существенно обогатила личные стратегии, выявленные ранее, привнеся в них большую часть шагов универсальных эффективных стратегий. Полученные результаты убедили их в необходимости развивать, улучшать свои стратегии. Особенно учениками было отмечено следующее:

· Качественно изменилось содержание работ;

· Повысилась самооценка;

· Изменилась мотивация (работать стала приносить удовольствие,  понятно КАК её выполнять);

· Развиваются способности к анализу собственной деятельности, понимая, управляешь деятельностью;

· Изменилось отношение к изучаемому предмету, стало интересно, так как понятно, что и для этого нужно делать.

2.О результатах проделанной работы можно судить по проведённому среди учащихся опросу.
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· Помнят урок по написанию стратегий - 81%

· Пользуются полученной информацией - 74%

· Хотят продолжить работу - 87%

· Понравился урок по написанию стратегий  - 91%

· Интересно на уроках литературы - 92%

Таким образом, после  апробации технологии по разработке  стратегии анализа литературного произведения,  после проведенных этапов эксперимента по проблеме развития познавательных стратегий школьников, предложенных А.А. Плигиным,  явно видны  не только количественные результаты, но и качественные изменения в деятельности учащихся на уроках литературы. Сами ученики говорят, что умение анализировать и понимать свои стратегии серьезно продвигает их в обучении, им хочется улучшать свои стратегии, так как это напрямую связано с улучшением их успеваемости.

Применяя познавательные стратегии школьников А.А. Плигина, возможно получение качественных результатов в  обучении  литературе через разработку стратегий анализа эпизода литературного произведения. Меня интересует не только умение учеников грамотно анализировать эпизоды, но и развитие их  рефлексивных способностей к  самостоятельному осознанию своих стратегий.  Понимание  учениками того, КАК и ЧТО лично им  необходимо улучшить или изменить, чтобы получать качественные результаты, возможно при применении познавательной стратегии. (см. Приложения)
Адресная направленность

Опыт предназначен  преподавателям предметов  гуманитарного цикла.
Используемая литература
1. Плигин А. А. Познавательные стратегии школьников.- М.: Профит  Стайл,2007, 528 с. 
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Диаграмма1



До использования памятки	0.13500000000000001	0.16700000000000001	0.52200000000000002	0.17599999999999999	При использовании памятки	0.26	0.36	0.29499999999999998	8.5000000000000006E-2	
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		Оценки		До использования памятки		При использовании памятки

		«5»		13.50%		26%

		«4»		16.70%		36%

		«3»		52.20%		29.50%

		«2»		17.60%		8.50%



До использования памятки	0.13500000000000001	0.16700000000000001	0.52200000000000002	0.17599999999999999	При использовании памятки	0.26	0.36	0.29499999999999998	8.5000000000000006E-2	

Лист2





Лист3






