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Обобщённый педагогический опыт по теме:
Интегративный подход в гуманитарном образовании 
как условие самореализации учащихся 
(на опыте преподавания литературы
 в воспитательной системе школы-общины)
Условия возникновения, становления опыта
Сфера профессиональных интересов педагога формируется постепенно, впитывая в себя множество обстоятельств, которые и становятся условиями возникновения опыта. Мой интерес к интеграции в образовании определился под влиянием атмосферы школы, в которой я работаю.

Мой педагогический опыт формировался в условиях лицея-интерната №1 г.Владимира. Идея школы состоит во взаимообогащающем взаимодействии лицеистов и учащихся интернатных классов, объединённых в условиях школы «семейного типа». За это время я не раз задавался вопросом: что необходимо сделать, чтобы уроки и внеурочная деятельность не «тянули» ребёнка в разные стороны, а взаимодополняли друг друга? Как достичь естественной гармонии между такими разными членами этой большой семьи? И постепенно я пришёл к выводу, что гармонии в условиях такой особенной школы можно достичь только путём интеграции.
Выбор темы обусловлен  существованием нескольких противоречий:

· Между основными задачами преподавания литературы в современной школе и основными задачами нашей школы, развивающейся по модели «Школы-общины», главной целью которой является создание условий для максимального всестороннего развития личности каждого учащегося путём включения в различные виды деятельности.
· Между отсутствием положительного примера в семьях детей интернатного звена школы и их острой необходимостью осознать собственную  самоценность.
· Между разной степенью готовности учащихся лицейского звена, пришедших из разных школ города и области, презентовать себя и потребностью найти возможность  самореализации.
Отсюда возникает основная проблема исследования: 
Каким образом можно решить названные противоречия и создать условия для самореализации учащихся с помощью интегративного подхода в гуманитарном образовании на опыте преподавания литературы?
Объект исследования – процесс самореализации учащихся.

Предмет исследования – интегративный подход как одно из условий самореализации учащихся в условиях лицея-интерната.
Актуальность и перспективность опыта
Проблема интегративного подхода в гуманитарном образовании, несомненно, является актуальной. Актуальность эта проявляется на нескольких уровнях:
· на уровне нашей школы

Идея интеграции лежит в основе создания подобной воспитательной системы. В своём диссертационном исследовании П.Т. Ширяев, выстраивая модель воспитательной системы особого «семейного» типа, говорит о необходимости интеграции двух видов системообразующей деятельности: учебно-познавательной и досуговой. Это особенно важно в контексте современного подхода к образованию вообще и к гуманитарному образованию в частности.
Раскрывая практическую значимость исследования, П.Т. Ширяев даёт определение субкультуре общешкольного коллектива как интегративной характеристике воспитательной системы школы, формируемой в процессе жизнедеятельности школьного сообщества. Процесс жизнедеятельности организуется через найденные в процессе педагогического поиска и принимаемые всем сообществом формы.

· на технологическом уровне
В исследовании разрабатываются конкретные технологии реализации интегративного подхода, которые, в силу разных причин, чаще всего не применяются современным учителем. В технологическом плане далеко не каждый педагог сегодня готов и способен создавать условия для самореализации учащихся.
· на методическом уровне
Изучив педагогическую литературу по проблеме исследования, мы вынуждены будем сделать вывод, что в ней отсутствуют конкретные методические рекомендации, описывающие позицию учителя, осуществляющего интегративный подход в гуманитарном образовании.
Опыт является перспективным по нескольким причинам:

· само современное определение  образования несёт в себе идею интеграции обучения и воспитания;
· одна из важнейших задач, которую ставит перед собой современная школа - социализация, а без самореализации решение этой задачи не представляется возможным.

Ведущая педагогическая идея
На основе вышеизложенного я формулирую ведущую идею. Ведущая педагогическая идея моего исследования представлена как гипотеза: 
Самореализация учащихся успешна, если в образовательном процессе созданы специальные условия. Я рассматриваю в качестве такого условия интеграцию, так как она позволяет каждому учащемуся применить свои способности и развить их в той деятельности, которая является для него наиболее комфортной. 
В работе педагог часто сталкивается с проблемой «закрытости» ребёнка, с проблемой нежелания и равнодушия. И, как правило, такое поведение – свидетельство дискомфорта учащегося. Не видя в себе силы и способности идти в заданном учителем направлении, ребёнок постепенно утрачивает интерес и к тому, что действительно ему близко. В таком случае исчезает возможность самореализации учащихся в школе. 

Педагогу необходимо разглядеть в ребёнке талант, интерес и построить свою работу так, чтобы ученик постигал суть того или иного предмета, занимаясь любимым делом. Тогда и будут созданы комфортные условия для самореализации. А в итоге – возрастёт мотивация к учебно-познавательной деятельности, а вместе с ней – и результат, ведь работа, выполненная с удовольствием, никогда не проходит бесследно.
Теоретическая база опыта

     Современный этап развития человеческого сообщества характеризуется усилением тенденций интеграции в самых разных областях: науке, технике, образовании. В то же время состояние современной системы образования всё ещё отражает общее стремление к предметному дроблению и специализации. Это порой препятствует целостному восприятию ребёнком окружающих его явлений. В связи с этим увеличивается роль интеграции в современной школе. В области её задач – ориентир не только на обучение фактам, но и на обучение их взаимосвязям.

     Внимание к интеграции увеличивается сегодня и в контексте диалогового обучения как технологии личностно-ориентированного образования, так как общество выдвигает перед школой задачу воспитать конструктивно и созидательно мыслящую личность (М.М. Берулава, Е.В. Бондаревская, И.С. Якиманская). Личностно-ориентированное образование акцентирует внимание на развитие личностно-смысловой сферы учащихся, признаком которой является их отношение к постигаемой действительности, её переживание, осознание ценности. Концепция личностно-ориентированного образования во многом опирается на теорию интеграции. Интеграция и призвана создавать условия для возникновения у учеников личностных смыслов (В.В. Сериков), для “всесторонней отражённости и субъективных проявлений” (В.А. Петровский).

     Что касается степени изученности проблемы, идея интеграции берёт своё начало ещё в трудах античных философов (Аристотель, Демокрит). В философии понятие интеграции (от лат. integrer – целый) рассматривается как восстановление, восполнение, как сторона процесса развития, связанная с объединением в целое ранее разнородных элементов.

В психолого-педагогических науках данная проблема тоже имеет свою историю. Она получила отражение в работах зарубежных исследователей (Я.А. Коменский, И.Г. Песталоцци, Дж. Локк, И. Гербарт) и русских учёных (К.Д. Ушинский, В.И Водовозов, Л.Н. Толстой, В.Я. Стоюнин).

В диссертационных исследованиях последних лет раскрываются различные аспекты интеграции. Однако до сих пор нет однозначного ответа на вопрос, в какой педагогической среде возможности интеграции могли бы быть реализованы наиболее полно. И.В. Градулева в своём диссертационном исследовании говорит о том, что наиболее удачная в этом отношении педагогическая среда – лицей. 

Уникальность лицейской педагогики рассматривалась в трудах таких исследователей, как Ю.М. Лотман, А. В. Марков, А.Д. Егоров, М.Ф. Шабаева, З.И. Равкин и др.

Возрождение лицеев сегодня связано с надеждами на приближение к прекрасно зарекомендовавшим себя формам интеллектуальной подготовки учащихся в российских дореволюционных школах. Всегда с этим типом учебных заведений связывались представления о гуманизме, высокой культуре, серьёзных знаниях, профессионализме, эрудированности, а всё это – важнейшие критерии широкой образованности в современном её понимании. Особенно важным данный подход к вопросам образования представляется сегодня, когда одна из первых задач в работе современной школы – задача социализации учащихся. 

В своём исследовании И.В. Градулева выделяет ряд факторов, обусловивших возможности лицейской среды в реализации идеи интеграции на разных уровнях. Среди них – следующий факт: исторически сложилось, что ученический состав лицеев формировался благодаря системе набора, разработанной специально для этих учебных заведений. Вхождение будущего лицеиста в единый воспитательный коллектив представляло собой сложный, педагогически целесообразно организованный процесс, основными чертами которого были регламентированность поступления учащихся, проведение серьёзных вступительных экзаменов. Яркие личностные качества, высокий интеллектуальный уровень позволяли воспитанникам в творческом союзе с педагогами реализовывать интегрированное обучение на самых различных уровнях.

В диссертационном исследовании П.Т. Ширяева мы сталкиваемся с новым типом школы – лицей-интернат. Модель воспитательной системы, адекватной специфике школы: лицея-интерната базируется на идее воспитывающего взаимообогащающего взаимодействия учащихся-лицеистов (одарённых, с высоким интеллектуальным потенциалом, культурой поведения, коммуникативной культурой, детей из семей интеллигенции) и учащихся интернатных классов (социально и педагогически запущенных, нуждающихся в положительном примере, авторитете, в положительной перспективе и возможности выбора).

Воспитывающее взаимообогащающее взаимодействие понимается как положительное результативное взаимодействие, при котором у лицеистов развивается эмпатия, креативность, формируется социально ценный опыт общения. У учащихся интернатных классов снижается конфликтность, тревожность, повышается престижность знаний, коммуникативная культура, формируется положительная «Я – концепция».

Организация жизнедеятельности школьного сообщества, построенная на принципе интеграции, позволяет преодолевать замкнутость интернатной среды от окружающего социума. Реализуя принцип «педагогики активного вхождения в жизнь», воспитательная система школы: лицея-интерната гармонично «вписывается» в социокультурное пространство города, области, страны.

Новизна опыта
Интегративный подход к преподаванию довольно давно используется в гуманитарном образовании. Однако предлагаемый опыт оригинален тем, что в нём выделяются различные уровни интеграции:

1. Интеграция на организационном уровне.

2. Интеграция на содержательном уровне.

3. Интеграция на личностном уровне.

4. Интеграция на уровне видов деятельности.

В опыте разработаны конкретные организационные формы для каждого уровня интеграции, а это имеет непосредственную связь с методикой деятельности учителя.


В своей педагогической практике я применяю организационные формы интеграции на разных уровнях уже несколько лет. Возникла потребность разработать формы мониторинга эффективности такого опыта. Применяемые диагностики оценивают различные аспекты самореализации учащихся и позволяют сделать вывод об успешности интегративного подхода в гуманитарном образовании.
Технология опыта
Основная цель моего исследования – разработать и апробировать в практической деятельности учителя литературы возможности интегративного подхода как условия самореализации учащихся в процессе гуманитарного образования. 

Эта цель конкретизируется в следующих задачах:
1. Изучить педагогическую литературу и практический опыт других учителей по осуществлению интегративного подхода в образовании.

2. Выделить и обосновать уровни интеграции и организационные формы интегративного подхода, способствующие самореализации учащихся.

3. Разработать систему конкретных организационных форм интегративного подхода учителя литературы.

4. Разработать формы мониторинга опыта. 

В современной педагогической науке существует несколько подходов к понятию интеграции.
В процессе обобщения опыта было найдено рабочее определение:

Интеграция – принцип осуществления образовательного процесса, основанный на взаимодополнении разных форм постижения действительности и создающий условия для становления личностно-многомерной картины мира, постижения и реализации себя в этом мире.

Педагогика говорит нам о том, что объектами интеграции могут выступать:
- виды знаний;

- системы научных понятий;

- законы;

- теории;

- идеи;

- модели процессов.

После анализа педагогической литературы по проблеме интеграции и в результате собственной педагогической деятельности я посчитала возможным выделить несколько уровней интеграции и соотнести их с конкретными организационными формами практической деятельности учителя.

1. Организационный уровень интеграции
На этом уровне мы можем наблюдать интеграцию урочной и внеурочной деятельности учащихся. Будучи учителем литературы, наиболее удачной организационной формой работы на этом уровне считаю для себя форму литературно-художественной гостиной.
Цель у каждой гостиной своя, а вот задачи часто пересекаются:

- приобщить учащихся к творчеству тех или иных авторов путём погружения в художественный мир их произведений;

- развить абстрактное мышление и творческий потенциал ребёнка путём интеграции поэзии, живописи, музыки;

- создать условия для формирования системы духовно-нравственных ценностей ребёнка соприкосновением с миром словесного искусства и искусства вообще;

- воспитать внутреннюю культуру учащихся.

Особенно важно в подготовке и проведении литературных гостиных учесть то, что простых зрителей здесь быть не должно. Необходимо так организовать физическое и духовное пространство гостиной, чтобы все присутствующие стали участниками этого действа, а лучше – даже соавторами. Неожиданно доверив ребёнку прочесть несколько строк с листа, мы сподвигнем его на собственное творчество, и, возможно, на следующей гостиной услышим его собственные строки, его мелодию, увидим его картину.
В практике работы нашей школы литературно-художественные гостиные проводятся по-разному:

· Существуют тематические гостиные, содержательный материал для которых подбирается согласно определённой тематике. 

Так, в нашей школе стали традиционными литературно-художественные гостиные, посвящённые Международному Дню Моря. Участник подобного действа не только погружается в мир поэтов, художников, композиторов, вдохновлённых морской стихией, но и получает возможность психологической разгрузки. Релаксация – одна из важных задач таких гостиных, а это особенно актуально для учащихся профильных классов с высокой степенью загруженности. 

· Проводятся гостиные по творчеству одного или нескольких авторов.

Подобные гостиные позволяют, расширив пространство урока, поговорить о том, о чём не успели, о чём умолчали. А соединение литературных текстов с музыкальными произведениями, живописью, танцем даёт возможность создать неповторимую атмосферу той или иной эпохи или подчеркнуть актуальность какой-либо проблемы.
Вот лишь некоторые из подобных гостиных, оставшихся в памяти учеников, педагогов, родителей:

· «Целому солнцу – нужно всё небо, целому сердцу – нужен весь Бог» (по поэзии Марины Цветаевой)

· «Хочешь знать, как всё это было?..» ( Любовная лирика Анны Ахматовой и Николая Гумилёва)

· «Не может сердце жить изменой!..» (Человек, любовь и смерть в стихотворениях Зинаиды Гиппиус и Дмитрия Мережковского)

· «Быть поэтом – значит петь…» ( по поэзии Сергея Есенина)

· Уже на протяжении нескольких лет мы принимаем участие в подготовке и проведении «Звёздных гостиных» в планетарии г.Владимира. У истоков этого дела стоит владимирская поэтесса Татьяна Александровна Андреева. Сотрудничество с ней не только расширяет для нас возможности литературного краеведения, но и позволяет найти новые формы совместной работы. Её гостиные всегда несут в себе элемент театрализации, что вызывает у учащихся огромный интерес и желание принять непосредственное участие в этом действе. В «Звёздных гостиных» настолько сильно интегративное начало, что они позволяют взглянуть на одно и то же явление глазами поэта, художника, музыканта, даже фотографа. Видеоматериалы, снятые на этих гостиных, используются впоследствии на уроках.
2. Содержательный уровень интеграции
Этот уровень предполагает наличие такого материала, который уже несёт в себе идею интеграции. Само содержание занятия требует выхода за пределы одной области знаний. На этом уровне я веду практическую деятельность в следующем направлении:
уроки литературы в профильном негуманитарном классе

Работа учителя литературы в профильном негуманитарном классе важна в первую очередь потому, что она играет компенсирующую роль в общем развитии ребёнка. Я работаю в профильном физико-математическом классе. Основными предметами для учеников этого класса являются алгебра, геометрия, информатика, физика. Задача учителя литературы в таком классе – не только обучение предмету, но и развитие общей культуры учащихся, что представляется особенно важным в концепции гуманитарного образования.
Создать же условия для самореализации учащихся такого класса можно путём интеграции разных областей знаний. В практической деятельности мы с учениками успешно интегрировали литературные знания и математические. Учащиеся с удовольствием занимались исследовательской деятельностью, результатом которой стали рефераты на темы: 
· «Числовая символика в творчестве поэтов серебряного века»
· «Роль линий и геометрических фигур в творчестве поэтов серебряного века».

 Такая работа не только увлекла учащихся, но и стала хорошей базой для поступления в вузы. Кроме того работа учащихся не оставила равнодушными одноклассников, которые тоже заинтересовались исследовательской деятельностью. Ребята сами выбрали связанные с литературой области знаний, наиболее интересные для них. Так литература соединилась с психологией («Сон героя как художественный приём в отечественной литературе19 века»), историей («Историческое своеобразие поэмы Анны Ахматовой «Реквием», «Серебряный век в русской культуре»). 
3. Интеграция на уровне видов деятельности
Этот уровень предполагает такие организационные формы, в которых познавательная деятельность ребёнка будет соединяться с какой-либо ещё: творческой, исследовательской. Если говорить об интеграции познавательной и исследовательской деятельности, то конечным результатом её становятся исследовательские работы, проекты, рефераты, о чём говорилось выше.
Если же говорить об интеграции познавательной и творческой деятельности, то основной формой для меня здесь является дидактический театр.

Дидактический театр наиболее полно способствует самореализации учащихся как старшего, так и среднего звена. Ведь при подготовке спектакля требуются разнообразные способности и таланты: от умения правильно подобрать необходимый материал до актёрского мастерства. 
Необходимо заметить, что в условиях нашей школы театр является не просто дидактическим, но ещё и семейным. На одной сцене находятся ученики разных классов (от1 до 11), выпускники, родители, педагоги. Здесь ребята интернатного звена находят тот положительный пример, которого не могут найти в своих семьях. А лицеисты вместе с ними имеют возможность проявить любые таланты.

В основе сценария чаще всего лежит литературный материал. Соучастие, сотворчество взрослых и детей побуждает последних продолжить знакомство с тем, в чём они приняли непосредственное участие. А особенная атмосфера, царящая на сцене и в зрительном зале, создаёт и особенные отношения между присутствующими, что положительным образом отражается на мотивации детей к учебной деятельности, на посещаемости и результативности занятий.
Дидактические спектакли часто становятся результатом коллективного творческого дела или, иными словами, события, которым в настоящий момент живёт школа. В приложении я помещаю сценарий одного из дидактических спектаклей, разработанный совместными усилиями учителей литературы и музыки лицея-интерната в рамках КТД, посвящённого 60-летию Победы в Великой Отечественной войне.
4. Интеграция на личностном уровне
Данный уровень предполагает совместную работу разных педагогов в рамках одного занятия. Само понятие интеграции здесь многим покажется спорным, однако в логике данного опыта представляется возможным выделение подобного уровня интеграции.

В системе работы нашей школы довольно часто русский язык и литературу в классе преподают разные педагоги. Такой принцип работает уже в среднем звене. Наибольшие проблемы выявляются при подобной практике в 5 классе. В этот период ученики проходят этап адаптации. 

Стрессовая ситуация обостряется тем, что один учитель начальной школы сменяется большим количеством педагогов-предметников, у каждого из которых своя система оценок, свои требования, свой метод работы. Именно в этот момент важно показать детям, что все педагоги работают в союзе, в едином ритме, преследуют одни интересы. 

В своей педагогической практике я постоянно сотрудничаю с коллегами. Особенно успешно моё сотрудничество с Маловой Екатериной Александровной, так как мы преподаём в одних и тех же классах среднего звена: я – литературу, она – русский язык. У нас есть опыт проведения совместных уроков (уроков словесности, уроков развития речи), подготовки дидактических спектаклей и литературных гостиных.
В совместной работе двух педагогов важны личностные качества каждого и их сочетаемость друг с другом. Наблюдая совместный труд учителей, ребёнок и сам загорается желанием работать в содружестве, в коллективе. Так создаются условия и для формирования коммуникативной компетентности учащихся. На подобных уроках выстраивается идеальная ситуация для диалога, а это, в свою очередь, даёт возможность выражения своего мнения, возможность самопрезентации.
Интеграция на личностном уровне кажется мне особенно важной, ведь именно здесь и возможно то взаимодополнение, о котором шла речь в определении, именно здесь ребёнок сталкивается с разными формами постижения действительности и обретает свою.
Только там, где есть содружество, возможно сотворчество.
Результативность

Диагностический инструментарий результативности этой технологии определить довольно сложно. Само понятие самореализации невозможно оценить, не оценив мотивации учащихся, уровня их удовлетворённости, комфортности, толерантности, креативности и, наконец, самого «продукта» самопрезентации. Для диагностики потребности учащегося в самореализации и оценки её успешности в условиях интегративного подхода требуется обращение к нескольким критериям.

1. Критерий факта позволяет оценить степень активности учащихся на занятии по предмету, определить роль каждого ребёнка на том или ином уроке, проследить формы реализации познавательных, коммуникативных, творческих потребностей ученика.
Если говорить о конкретных показателях, то, к примеру,  в 6 классе, где я работаю, по сравнению с прошлым годом активность детей на уроке русского языка изменилась в процентном соотношении следующим образом:
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2. Критерий качества даёт сведения об изменении личностных характеристик учащихся. Направления этой диагностики можно представить в таблице:

	Что отслеживается
	Каким образом

отслеживается
	Как часто

 отслеживается

	Комфортность на уроке
	· Анкетирование 

· Диагностика 

«Цветопись»
	2 раза в год

	Мотивация к познавательной 

деятельности
	Опросник 
	1 раз в четверть

	Уровень удовлетворённости

своей деятельностью
	Тестовая диагностика
	1 раз в четверть

	Уровень креативности 
	Система тренинговых упражнений
	В течение года

	Уровень притязаний
	Тестовая диагностика
	1 раз в год



Что касается результативности, следует отметить, что, к примеру,  за два учебных года в естественнонаучном лицейском классе относительно предмета литературы произошли следующие изменения:
· Уровень комфортности на уроке в начале 10 класса и в конце 11 – довольно высокий, один из самых высоких наряду с профильными предметами. За 2 года значительных изменений не претерпел.
· Мотивация к познавательной деятельности в конце 10 класса снизилась, так как увеличилась потребность в творческой деятельности, но в 11 классе вновь была высокой из-за вовлечённости значительной части класса в исследовательскую работу.

· Уровень притязаний, как и следовало ожидать,  был в лицейском классе очень высоким. А вот уровень удовлетворённости своей деятельностью за два года учёбы изменился у учащихся от низкого до среднего и высокого (у разных ребят по-разному). 
3. Критерий количества относит нас к числовому эквиваленту. В нём можно измерить многое. Особенно я хочу отметить такой показатель, как посещаемость учащихся. В лицейском звене посещаемость не вызывает опасений, а вот дети среднего звена нашей школы в силу разных причин часто пропускают уроки. 
Если говорить о тех классах, где работаю я (5, 6 классы), то проблема посещаемости уроков русского языка в них не стоит. Без уважительной причины ученики этот урок не пропускают и в таком случае можно говорить о 100% посещаемости как об одном из главных педагогических достижений. Урок русского языка в рейтинге предметов многие ученики этих классов ставят на 1 место, ни в одной анкете урок не занимает место ниже 3.

В целом, опираясь на различные критерии,  можно говорить о достижении высоких результатов работы как в среднем, так и в старшем звене школы. Эти достижения подтверждают актуальность всего опыта и верный выбор ведущей педагогической идеи.
Адресная направленность

Представленный опыт может быть использован учителями-практиками, работающими в интернатных учреждениях, так как разработанная технология позволяет преодолеть замкнутость пространства подобных школ и предоставить ребёнку, остро в этом нуждающемуся, возможность самореализации.

Данная технология работы одобрена Владимирским Институтом Повышения Квалификации Работников Образования и может быть полезна учителям в области повышения квалификации.


Может быть полезен, на мой взгляд, этот опыт и для студентов, проходящих педагогическую практику, так как предлагает интересные инновационные подходы к педагогической деятельности.


Однако в первую очередь данный опыт представляет практическую ценность для нашей школы и моей личной педагогической деятельности в частности, так как идея ещё находится в своём развитии, а поиск организационных форм интегративного подхода ещё не окончен.
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