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2. Условия возникновения и становления опыта.
 Предлагаемая система работы сформировалась  на базе  средней школы №1 г. Меленки Владимирской области. Это самая старая школа в городе – в 2008 году она  отметила свое 100-летие. На основе анализа анкетирования родителей и учащихся педагогический коллектив нашей школы на  2003-2008учебные годы сформулировал методическую тему – «Совершенствование учебно- воспитательного процесса на основе интерактивных педтехнологий».   Важным условием возникновения и становления опыта работы по теме «Дифференцированно - групповая форма работы на уроках химии как одно из условий развития познавательной деятельности учащихся» стали результаты диагностики учащихся 7-х классов, проведенной в мае 2003 года. Для  проверки  уров​ня развития познавательной деятельности школьников был использован тест (« Школьный психолог», апрель, 2005 г).

«Формы учебной деятельности учащихся»
Данная диагностическая методика включает в себя следующие вопросы, на которые учащиеся отвечают: да, нет, не всегда.

Вопросы:

1) всегда ли можешь сформулировать ответ на поставленный вопрос?

2) Помогают тебе в этом случае одноклассники?

3) Испытываешь ли ты дискомфорт при ответе у доски?

4) Нравится ли тебе работать в учебной группе?

5) Способствует ли обсуждение ответа на поставленный вопрос  в группе?

6) Повышает ли рабочий настрой находящийся рядом  товарищ?

Рассмотрим результаты этой работы.

	1 вопрос
	2 вопрос
	3 вопрос
	4 вопрос
	5 вопрос
	6 вопрос

	Да- 45%
Нет- 50%

Не всегда- 5%
	Да- 63%
Нет- 37%
	Да- 75%
Нет- 5%

Не всегда- 20%
	Да- 70%
Нет- 30%
	Да- 75%
Нет- 25%
	Да- 90%
Не всегда- 10%


3. Актуальность и перспективность опыта. 

Результаты диагностики учащихся 7-х классов высветили противоречие между низким уровнем сформированности умений  учащихся работать в группе и необходимостью владения ими для включения в познавательную деятельность, в том числе при  освоении содержания школьного химического образования.

Собеседования с учащимися, анализ собственного педагогического опыта и наблюдений коллег помогли осознать также противоречие между низкой коммуникативной активностью в традиционном преподавании химии и потребностью подростков в межличностном общении.

 Поиск путей снятия данных противоречий привел автора к констатации еще одного: существует противоречие между программным требованием развивать мыслительные операции и общеучебные навыки учащихся, собственным осознанием необходимости такой работы в системе и недостаточным методическим обеспечением решения этой проблемы.
Предлагаемый опыт направлен на устранение выше обозначенных противоречий, т.к. предлагает вариант решения проблемы развития познавательной коллективной учащихся путем включения их в познавательную коллективную деятельность на уроке и внеурочное время.
Автором опыта собран и адаптирован в курсе химии (8-11 классов) комплект методик, изучающих коммуникативные умения учащихся.

Автором создана система заданий для 8-11 классов, помогающих проводить уроки с использованием групповых форм работы учащихся.

В опыте предложен вариант учебной  деятельности школьников, стимулирующий развитие познавательной коллективной деятельности учащихся 8-11 классов.

Тема опыта актуальна, так как способствует не только разработке общешкольной темы, но и решению задач, поставленных в Концепции модернизации российского образования. В соответствии с Концепцией в современных условиях выпускник «должен быть готов не только реализовать на практике усвоенный набор знаний и умений, но и вырабатывать новые знания и способы деятельности, необходимые для адекватного поведения в новых ситуациях». Развивая познавательные, коммуникативные и организаторские способности, мы, в конечном итоге, обеспечиваем условие успешной социализации школьников.

Намеченные в опыте  пути решения выявленных противоречий могут позволить систематизировать подобную работу преподавателям химии в школах нашего города и области. Принцип подбора диагностических и развивающих заданий может быть использован педагогами других дисциплин естественно – математического цикла.
                4. Ведущая педагогическая идея.

Ведущая идея данного педагогического опыта заключается в том, что учебно-воспитательный процесс учащихся идет поэтапно. Каждый из этапов требует особого педагогического сопровождения и включения школьников в разнообразные виды деятельности, т.е. активного применения на уроках химии деятельностного подхода к обучению.

Цель данного исследования:

  . состоит в разработке и апробации системы, методов и приемов дифференциации в процессе обучения химии учащихся старших классов на основе применения интерактивных педтехнологий.

Задачи:

· На основе изучения и анализа методической литературы определить теоретические основы применения групповых форм дифференциации в процессе обучения   химии школьников старшей ступени обучения.

· Изучить предлагаемые в методической литературе по химии пути внедрения деятельностного подхода в преподавание химии.

· Выявить на основе анализа изученной литературы действенных методов и приемов дифференциации в процессе обучения химии учащихся старших классов.

· Создать комплект заданий для уроков химии 8-11 классов, необходимых для проведения уроков с применением дифференцированно - групповых форм.

· Вести мониторинг уровня  развития познавательных способностей учащихся.

· Апробировать экспериментальные материалы, выявить эффективность предложенных методов и приемов дифференцированно - групповых форм работы на уроках химии.

· Распространять накопленный опыт среди преподавателей.

Реализация данной идеи возможна при соблюдении ряда основополагающих принципов:

Принцип природосообразности - необходимо учитывать природные задатки человека, его склонности и возможности, опираться на них. «Исходя из ребенка» пытаться создать максимально благоприятные условия для комфортных и результативных условий учебно-познавательного процесса.

Принцип сознательности и активности. Сознательное усвоение знаний учащимися зависит от ряда условий и фактов, в т.ч. от уровня и характера познавательной активности учащихся. Обучая, следует использовать все виды и формы познавательной деятельности, объединять анализ с синтезом, сопоставление с противопоставлением. Необходимо помогать учащимся овладевать наиболее продуктивными методами учебно-познавательной деятельности, учить их учиться.

Принцип максимального участия учеников в учебном процессе предполагает включение учеников на уроке в различные виды деятельности, т.е. «все, что могут  делать ученики, не должен делать педагог».
Принцип дифференциации. Ориентация на личность ученика требует, чтобы дифференциация  обучения химии учитывала потребности всех школьников - не только сильных, но и тех, кому этот предмет дается с трудом или чьи интересы лежат в других областях.  

Принцип научности. В методах преподавания необходимо отражать метод научного познания. Развивать мышление учащихся, подводя их к поисковой, творческой работе. Поощрять исследовательскую работу школьников, знакомить их с техникой экспериментальной и опытнической работы, обработкой первоисточников и справочных материалов.

Принцип прочности. Усвоение содержания образования и развитие познавательных сил учащихся - две взаимосвязанные стороны процесса обучения. В современном обучении мышление главенствует над памятью. Следует экономить силы учащихся, не растрачивать их на запоминание малоценных знаний, не допускать перегрузки памяти в ущерб мышлению. Необходимо научить учащихся в совместной деятельности в группе уметь находить правильные пути решения проблем. Установление межличностных контактов позволяет формировать субъект - субъектные отношения между сверстниками. Учитель должен использовать научно – обоснованные виды, средства, методы контроля, пользоваться диагностическими способами выявления и измерения сдвигов в развитии учащихся, только так можно определить эффективность обучения.

Принцип проблемности обучения обеспечивает развитие  у учащихся таких качеств, как умение видеть и формулировать проблему, выдвигать и обосновывать гипотезы, способность применять усвоенные прежде знания в новых ситуациях, находить новые способы решения поставленных задач.

Принцип систематичности и последовательности заключается в поддержании достигнутого уровня развития. Обучение должно вестись в «зоне ближайшего развития». По словам Л.С. Выготского «зона ближайшего развития - это большая или меньшая возможность перейти от того,  что ребенок умеет делать самостоятельно, к тому, что он может, умеет делать в сотрудничестве. Для развития чрезвычайно эффективно постоянно преодолевать грань между сферой актуального развития и зоной ближайшего развития». 

Реализуя принцип доступности главное внимание уделяется управлению познавательной деятельностью учащихся: плохой учитель сообщает истину, оставляя ее недоступной для понимания, хороший - учит ее находить, делая доступным процесс нахождения.

Принцип интенсивного восприятия предполагает максимальное использование различных сенсорных каналов и разнообразных их сочетаний. «Я слышу - и я забываю, я вижу - и я запоминаю, я делаю - и я понимаю».

            5. Теоретическая база опыта.

В основу опыта легла научно- методическая литература:
Статья Г. К. Селевко « Групповые формы учебной деятельности» (Школьные технологии,2005 г.).

Групповая организация учебного процесса позволяет подобрать динамическую группу с примерно равным индивидуальным временем обучения. Кроме того, совместная деятельность опосредует межличностные отношения. При этом эффективность учебной деятельности прямо пропорциональна числу обучающихся в пределах группы, оптимальной для данного типа учебной задачи. В совместной деятельности появляется групповой эффект, чрезвычайно важная прибавка к возможностям каждого человека. Групповой эффект возникает и как результат кооперации и конкуренции- соперничества по врожденным программам самоутверждения личности.
К групповым способам обучения относятся:

1) классно- урочная организация;

2) лекционно- семинарская система;

3) формы дифференциации учебного процесса;

4) дидактические игры;

5) бригадно- лабораторный метод;

6) метод проектов.

Статья «О распределении учащихся при работе в группе» Т. В. Лагуновой «Педтехнологии» №4(2004г.). В зависимости от типа урока формируем различные группы учащихся:

1) Урок - знакомство с новой темой - формирование групп по желанию учащихся, используя при этом вопрос: »В каких группах вы хотели бы поработать?»
2) Урок - контроля знаний: формируются группы развития («отличники» облеплены ребятами послабее)

3) Урок – семинар – формирование групп по желанию отвечать на тот или иной вопрос, а также на основе общих познавательных интересов. Иногда дети расширяют свою группу, чтобы заниматься интересующим их объектом. Создаем параллельные группы, в которых ученики работают по одним и тем же вопросам.
4) Урок – систематизации материала – формирование групп на основе модальностей
Например, на уроке «Основные классы неорганических соединений»:

 1. группа – изобразить взаимосвязь основных классов неорганических соединений ( составить схему);

2. группа – составить таблицу, отражающую многообразие химических свойств веществ, относящихся к основным классам неорганических соединений;

3. группа – заполнить готовую таблицу  «Сравнительная характеристика основного оксида MgO и кислотного оксида CO2 «.

У всех групп работа должна придти к одному выводу или результату: при изучении важнейших классов неорганических соединений мы пришли к выводу, что между ними существует связь: из веществ одного класса можно получить вещества другого класса.

Если расхождения появились, значит нужно внести необходимые исправления.

Особенностью такой работы является то, что при повторении и систематизации ученики, опираясь на собственный способ получения результата, соотносят его на способы других детей. Это должно повышать эффективность умственной, творческой деятельности всех участников образовательного процесса и способствовать более равномерному развитию восприятия.
Статья Е. В. Коротаевой «Технология интерактивного обучения» («Обучающие технологии в познавательной деятельности школьников», Москва, «Сентябрь», 2003 год).
Интерактивное обучение- это обучение. Понимаемое как совместный процесс познания, где знание добывается в совместной деятельности через диалог. Полилог учащихся между собой и учителем. При интерактивном обучении широко распространена групповая форма работы учащихся. В обучении, ориентированном на интерактивную форму, изменяется направленность действия членов группы. Корректируются роли, уточняется система оценки результата совместной деятельности

Подготовка к уроку должна начинаться с формулировки темы урока, которая должна обязательно содержать проблему, поле неясности, иначе пропадает сама основа для предложения различных точек зрения. Например, задаем проблему: « Какую воду мы пьем? (к теме « Соли угольной кислоты. Жесткость воды») , « Судилище над азотом» ( к теме « Азот») , « Много ли золота  в маминых украшениях?» (к теме « Чистые вещества и смеси. Массовая доля вещества в смеси»).
Далее следует этап формирования учебных групп.

При формировании групп интерактивного обучения стоит принимать во внимание и задачи урока. Например, при изучении  темы «Электрохимический способ получения металлов» необходимо учитывать, что химизм процесса электролиза необходимо уяснить учащимся, которые выбрали химию для сдачи ЕГЭ. Другим же ребятам в этом вопросе важнее понять экономические проблемы, экологические последствия и масштабность данного процесса. Поэтому можно создавать гомогенные группы, то есть группы, члены которой имеют общие интересы.
Следующий этап интерактивного обучения - организация учебной деятельности учащихся в группе. Он включает в себя:
- усвоение учебной задачи, стоящей перед группой;

- процесс поиска ( обсуждения) лучшего решения;

- суммирование мнений и подведение итогов групповой работы;

- презентацию группового решения поставленной задачи в рамках, определенных педагогом.

Заключительным этапом урока является рефлексия- деятельность, направленная на осмысление своих собственных действий и состояний. Для этого этапа учителю необходимо подготовить вопросы типа « Понравилась ли вам сегодня работа в группе? Почему? Легко ли работать в группе? Что нового вы приобрели  в совместной работе?»
В статье Л.И. Уманского «Организация межгруппового общения» («Психология организаторской деятельности школьников», Москва, 1980 г.) отражены формы межгруппового общения:

- совместно – индивидуальная;

- совместно – последовательная;

- совместно – взаимодействующая.

Интерактивное обучение позволяет реализовать субъект – субъектный подход в организации учебных взаимодействий, отрабатывать на каждом занятии в различных формах коммуникативные умения учащихся; формировать их активно – познавательную позицию, что соответствует актуальным образовательным потребностям современного учебно – воспитательного процесса.


6. Новизна опыта.

Новизна данного опыта заключается, в первую очередь, в использовании психолого-педагогической диагностики качества знаний. Автор опыта выявляет и отслеживает уровень сформированности таких коммуникативных умений как умение вести дискуссию, изложение собственных мыслей, соблюдение социальной дистанции, взаимодействие в учебной группе.

Другим элементом новизны данного опыта является использование результатов диагностики 

· Для содержательного и технологического усовершенствования ряда предусмотренных программой лабораторных и практических работ;

· При создании поурочных разработок;

· При выборе индивидуальных упражнений по корректировке развития.

Применение автором элементов интерактивных технологий, обучение на основе групповых форм работы – все   это также можно считать элементами новизны.

7. Технология.

Формирование и развитие интеллектуальных умений учащихся осуществляется поэтапно.
 1 этап. Диагностический (Первая четверть 8 класса).

 2 этап. Методологический (Первое полугодие 8 класса).

 3 этап. Применение дифференцированно – групповых форм работы на уроках химии (с 8 по 9 класс).

 4 этап. Контроль (2 полугодие 9 класса).
 5 этап. Результативность.
Рассмотрим  виды и формы организации деятельности учителя и учащихся на каждом этапе.

1 этап. Диагностический (Первая четверть 8 класса).

С помощью тестовой методики «Обследование учащихся по методике «Коммуникативные умения и навыки при работе в группе», предложенной в журнале «Школьный психолог»(апрель,2006 г.)
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учитель выясняет, какие умения и навыки сформированы в классе на достаточном или недостаточном уровне.   

 С помощью тестовой методики « Интеллектуальные умения и навыки при работе в группах» учитель выясняет, какие интеллектуальные умения и навыки сформированы в классе на достаточном и недостаточном уровне
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2) Разделяет учеников на группы для проведения занятий на основе дифференцированно – групповых формах работы.

Результат: основополагаясь на основу методики интерактивных технологий  учитель ставит цель развития коммуникативных умений и навыков.
2 этап. Методологический (Первое полугодие 8 класса).
На этом этапе учитель разрабатывает методику работы учащихся в группах. Рассмотрим некоторые разработки уроков с применением дифференцированно- групповых форм работы учащихся в 8 классе.

Урок по теме « Характеристика химического элемента на основе его положения в периодической системе элементов и строения атома» учитель проводит на основе дифференциации учащихся по уровню усвоения материала на группы:

 (1)- базового уровня
 (2)- усложненного уровня

 (3)- продвинутого уровня

 Для этого группам  предлагаются следующие задания:
1 группа: Охарактеризуйте положение элемента в ПС под №12 по плану:
А) атомный номер

Б) номер периода и группы

В) главная или побочная группа
2 группа: Сравните свойства атома элемента с соседними элементами по подгруппе и периоду:

А) металлические

Б) неметаллические 

3 группа: Опишите строение атома химического элемента по плану:

А) заряд ядра атома, число протонов и нейтронов

Б) общее число электронов

В) число занятых энергетических уровней

Г) число электронов на внешнем электронном слое

Д) схема строения электронной оболочки атома.
Урок по теме « Виды химических связей» целесообразнее проводить, используя алгоритмы, которые предлагаются группам учащихся.
Алгоритм составления схемы образования вещества с ковалентной связью:
1.Составить схему электронного строения атомов элементов, подчеркнуть   валентные электроны и указать ЭО атомов.

2.Валентные электроны каждого атома обозначить точками вокруг символа элемента
3. Составить электронную и структурную формулы образовавшейся молекулы.

В качестве демонстрационного материала учащимся предложены учебные таблицы «Схема образования ковалентной связи».

Алгоритм составления схемы образования вещества с ионной связью:

1. Составить схему строения атомов элементов, подчеркнуть электроны внешних уровней.
2. Составить схему образования ионов из атомов металла и неметалла

3. Составить схему образования ионного соединения.

В качестве демонстрационного материала учащимся предложены учебные таблицы « Схема образования ионной связи».

3 этап. Применение дифференцированно - групповых форм на уроках (с 8 по 9 класс).

Особое внимание автор опыта уделяет групповой работе, что позволяет активизировать учебно-познавательную деятельность и достичь высокого уровня усвоения содержания. Такая технология требует временного раз​деления класса на группы для совместного ре​шения определённых задач. Ученикам предла​гается обсудить задачу, наметить пути её реше​ния, реализовать их на практике и, наконец, представить найденный совместно результат. Эта форма работы обеспечивает индивидуальный вклад  учащихся и открывает большие возможно​сти для кооперирования, для возникновения познавательной коллективной деятельности. Перечислим главные особенности органи​зации групповой работы учащихся на уроке:

класс делится на группы для решения конкретных учебных задач;

каждая группа получает определённое задание (одинаковое или дифференцирован​ное) и выполняет его сообща под непосредст​венным руководством лидера группы или учителя.

задания в группе выполняются таким способом, который позволяет учитывать и оценивать индивидуальный вклад.
состав группы непостоянный, он подби​рается с учётом того, чтобы с максимальной эффективностью для коллектива могли реализоваться учебные возможности каждого члена группы в зависимости от содержания и харак​тера предстоящей работы.

Руководители групп и их состав подбираются по принципу объединения школьников разного уровня обученности, информирован​ности по данному предмету, совместимости учащихся, что позволяет им взаимно допол​нять и обогащать друг друга.

Однородная групповая работа предпола​гает выполнение небольшими группами уча​щихся одинакового для всех задания, а диф​ференцированная - выполнение различных заданий разными группами. В ходе работы по​ощряется совместное обсуждение хода и ре​зультатов работы, обращение за советом друг к другу.

При групповой форме работы учащихся на уроке значительно возрастает и индивидуаль​ная помощь каждому нуждающемуся в ней ученику, как со стороны учителя, так и своих то​варищей. Причём помогающий получает при этом не меньшую помощь, чем ученик слабый, поскольку его знания актуализируются, кон​кретизируются, приобретают гибкость, закреп​ляются именно при объяснении своему одно​класснику.

Технологический процесс групповой рабо​ты складывается из следующих элементов:
1)
Подготовка к выполнению группо​вого задания:
а) постановка познавательной задачи (проблемной ситуации);

б) инструктаж о последовательности  ра​боты;

в)
деление на группы;
г)
раздача дидактического материала по группам

2)
Групповая работа:
д)
знакомство с материалом, планирова​ние работы в группе;

е)
распределение заданий внутри группы;

ж)
индивидуальное и групповое (малые группы) выполнение задания;

3)
обсуждение индивидуальных резуль​татов работы в группе; общего задания группы (замечания, дополнения, уточнения, обобще​ния);

и) подведение итогов выполнения группового задания.

3) Заключительная часть:
к) сообщение о результатах работы в группах;

л) общественный анализ выполнения за​дачи группами, рефлексия;

м) получение общего вывода о групповой работе и достижении поставленной задачи. До​полнительная информация учителя на группу.
На эти этапы рекомендуются следующие соотношения времени: вводная часть - 1, груп​повая работа – 6 и заключительная часть - 2 единицы времени.

Во время групповой работы учитель вы​полняет разнообразные функции: контролирует ход работы в группах, отвечает на вопросы, ре​гулирует дискуссии, порядок работы и в случае крайней необходимости оказывает помощь от​дельным учащимся или группе в целом. 

Групповая работа может быть как фрагментом в ходе урока, так и весь урок может быть посвящен реализации данного метода.

4 этап.Контроль(2 полугодие 9 класс).

Автор опыта использует на уроках прием са​модиагностики учащимися уровня сформированности коммуникативных и интеллектуальных умений и  навыков, используя те же два уровня — достаточный и недостаточный. Учащи​еся обычно с большим интересом выполняют задания подобного вида, учителю остается роль консультанта при сомнениях ученика в самооценке. 

Рассмотрим полученные результаты (в сравнении с первоначальными результатами)
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Вывод: Как показывает опыт, результаты психо​лого-педагогической диагностики необхо​димы современному учителю для отслеживания результатов учебно - познавательного процесса. Резуль​таты диагностики служат ориентиром, по​зволяющим следить за тем, как идет формирование знаний, управлять этим процессом, корректировать недостаточное развитие от​дельных операций, которые могут тормо​зить развитие  ребенка, выбирать упражнения по корректировке развития. На основании результатов диагно​стики обученности и обучаемости, их со​поставления с мотивацией можно строить дифференцированное обучение. 
Применение заданий с использованием групповых форм работы на уроке  дает возможность развивать познавательные потребности и способы поиско​вой деятельности, которые позволят адапти​роваться и ориентироваться в любой про​фессиональной области. 

 Дифференцированно - групповая форма организации работы на уроках позволяет:
- реализовать субъект - субъектный подход в организации учебных взаимодействий;

- отрабатывать на каждом занятии в различных формах коммуникативные умения учащихся;

- формировать активную познавательную активность учащихся;

- развивать организационные, интеллектуальные, оценочные способности учащихся.

5 этап. Результативность 
	Учебный год
	Результаты районной олимпиады
	Количество 9- классников, участвующих в итоговой аттестации по предмету
	Результаты ЕГЭ

	2005-2006
	1 место Есин Максим
	2 учащихся
	-

	2006-2007
	1 место Ганина Екатерина
	2 учащихся
	-

	2007-2008
	1 место Хрущева Светлана
	8 учащихся
	Ганина Е. 68 баллов
Никитин Д.54 балла


Литература

1) Тест (« Школьный психолог», апрель, 2005 г).

«Формы учебной деятельности учащихся»

2)Статья Г. К. Селевко « Групповые формы учебной деятельности» (Школьные технологии,2005 г.).

3)Статья «О распределении учащихся при работе в группе» Т. В. Лагуновой «Педтехнологии» №4(2004г.).
4)Статья Е. В. Коротаевой «Технология интерактивного обучения» («Обучающие технологии в познавательной деятельности школьников», Москва, «Сентябрь», 2003 год).

5) Статья Л.И. Уманского «Организация межгруппового общения» («Психология организаторской деятельности школьников», Москва, 1980 г.)
Приложение

Урок- обобщение по теме «Химическая связь. Строение веществ».

Цель: Отработать и закрепить умения учащихся по теме «Химическая связь. Строение веществ» через выполнение соответствующих данной теме заданий в индивидуальной и групповой формах работы.

Задачи:1) отработать умение определять количество валентных  и неспаренных электронов у атомов элементов, умение составлять схему образования связи и определять её тип;

2) закрепить умение различать виды связи в различных веществах;

3) подготовить к контрольной работе.

Предполагаемые результаты:

- систематизировать знания о природе химической связи и строении веществ как основы первоначальных представлений о химических веществах.

Этапы урока:

1) Введение в этапы работы на уроке - обобщения (объяснение цели предстоящей работы)

2) Индивидуальная работа учащихся при выполнении тренировочных заданий.

3) Работа в парах по вариантам.

4) Работа в группах – обсуждение результатов работы учащимися одного варианта.

5) Контроль знаний (проверка учителем выполненных учащимися заданий).

Ход урока:

1) Объяснение цели урока.

2)Тренировочные задания:

Задание №1

С помощью Периодической системы Д.И. Менделеева определите 

число валентных электронов,
число неспаренных электронов для элементов:

А) IV группы

Б) V группы

В) VI группы

Г) VII группы

Ответ учащиеся представляют в виде заполненной следующей таблицы:

	Группа
	IV
	V
	VI
	VII

	Число валентных электронов
	4
	5
	6
	7

	Валентные электроны показать точками
	Э
	Э
	Э
	Э

	Число неспаренных электронов
	4
	3
	2
	1


Учитель уточняет, что число неспаренных электронов у атомов 5,6 и 7 групп элементов может быть и другим (исключение- атомы азота, кислорода и фтора),о чем вы узнаете в старших классах.

Задание №2

Из приведенного ниже списка выпишите отдельно  вещества, образованные :

А) ковалентной полярной связью

Б) ковалентной неполярной связью

В) ионной связью
MgCI2 , H2 ,  O3 ,   CaCI2 ,  Br2 ,  S8  ,   P4  ,   F2  ,   NO2 ,  SO3 ,   H2 S ,   K2 O

Задание №3

Определите, в каком соединении атом азота проявляет максимальную степень окисления:

N 2O  , N2 O3 , HNO3 ,  NH3 

3) работа учащихся в парах по следующим заданиям:

Задание №1

Даны химические элементы, учащиеся заполняют таблицу:

I вариант заполняет 2-ой столбик, II вариант- 3-ий столбик.

	Химические элементы
	Валентные электроны
	Число неспаренных электронов

	Кальций
	
	

	Кислород
	
	

	Азот
	
	

	Хлор
	
	

	натрий
	
	


Задание №2

Даны вещества:BaO , O2,  N2 O 5, KCI ,  HNO3,   CO ,   Na2 S,  P4, Ca3(PO4)2.

Выделите из них:

I вариант- вещества с ковалентной полярной связью

II вариант- вешества с ионной связью
Задание №3

Составьте схему образования химической связи между атомами в молекуле:

I вариант- фтора F2,

II вариант- хлора CI2.

Напишите структурную формулу этой молекулы и укажите валентность атомов.

4)После окончания работы по вариантам учащиеся переходят к обсуждению выполненных заданий между собой в каждом варианте. 

5)Обсудив полученные результаты, учитель переходит к контролю знаний. Проверяются работы либо выборочно, либо у всех.

Одной из форм отчета проведенной работы на уроке может быть «Лист учёта результатов деятельности учащихся по теме «Химическая связь Строение веществ»».

	№
	ФИ ученика
	Индивидуальная работа
	Задание №1
	Задание №2
	Задание №3
	Оценка деятельности в группе
	Общая оценка

	1
	
	
	
	
	
	
	

	….
	
	
	
	
	
	
	


Вывод: подобная форма урока- обобщения знаний способствует формированию прочных знаний по отдельным темам предмета, развивает коммуникативные отношения учащихся, которые имеют одно из первостепенных значений при развитии межличностных связей .

Разработка урока по теме « ВЫРАЖЕНИЕ КОЛИЧЕСТВЕННОГО СОСТАВА РАСТВОРА»

Цель урока: сформировать понятие о массовой доле растворенного вещества в растворе через решение задач с использованием данной физической величины.

Задачи:

- рассмотрение понятия «массовой доли растворенного вещества»

- применение понятия «массовой доли растворенного вещества» в решении задач

- определение практической  значимости массовой доли вещества в повседневной жизни.

Предполагаемые результаты:

-накопление теоретического представления о физической величине «массовая доля», необходимой в познании химической  науки;

-формирование практических навыков работы с растворами с определенной массовой долей растворенного вещества.

Этапы урока:

1) Ввод в тему урока, установление цели урока.

2) Рассмотрение понятия «массовая доля растворенного вещества» на опыте, продемонстрированным учителем.

3) Работа в группах по заданиям, предложенным учителем.

4)  Работа в парах по заданиям.

5) Исследование раствора уксусной кислоты.

6) Рефлексия.

Ход урока:

1) на уроке необходимо рассмотреть понятие «массовой доли растворенного вещества»  при приготовлении растворов и определением массовой доли растворенного вещества.

2)К 100 мл воды добавим 10 г поваренной соли, перемешаем, получим раствор.Определим массовую долю соли в растворе.

Массовая доля показывает отношение массы соли к массе раствора.

Раствор состоит из 100 мл воды и 10 г соли. Чтобы получить массу раствора необходимо вначале вычислить массу воды. Масса определяется произведением объема на плотность. По физическому справочнику определяем плотность воды -1 г/мл. Значит масса воды равна 100 мл*1 г/мл=100 г.

Масса раствора=масса соли + масса воды=10 + 100 = 110 г.

Массовая доля соли=масса соли / масса раствора=10 / 110=0,09.

3) В 200 мл воды растворите 20 г сахара. Приготовьте раствор сахара. Определите массовую долю сахара в растворе.

Алгоритм действий:

1. Определите массу воды, используя предложенный её объём.

2. Вычислите массу раствора.

3. Рассчитайте массовую долю сахара в полученном растворе.

4) Приготовление раствора хлорида натрия с определенной массовой долей.

- вычислите массу соли и объем воды, необходимые для приготовления 150 г раствора с массовой долей соли 15 %.

- Отвесьте на часовом стекле рассчитанную массу соли и перенесите её в стакан.

- Отмерьте мерным цилиндром необходимый объем воды ,приготовьте раствор.

- Сделайте вывод по результатам работы в группе.

- Обсудите, растворы каких веществ вы ежедневно употребляете? 

5) Дан стакан с раствором уксусной кислоты . Масса раствора равна 250 г. Определите массовую долю и  массу кислоты в растворе, если для приготовления раствора  затратили 200 г воды.

Решение:

Массовая доля = масса кислоты / масса раствора.

250-200 = 50 г кислоты

Массовая доля = 50 /250=0,2.

6) Подведем итоги урока, что мы узнали новенького? Чему научились? Для чего нам это нужно знать?
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Обследование по методике «Интеллектуальные умения и навыки при работе в группах»

		Умения и навыки		2005-2006 

		учебный год

		Восприятие информации		83%

		Интеллектуальная обработка информации		40 %

		Самооценка результата работы		75 %

		Соответствие требованиям программы обучения		50 %
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Обследование учащихся по методике «Коммуникативные умения и навыки при работе в группе»

		Умения и навыки		2005-2006 		2006-2007 уч. год

		учебный год		Учебный год

		Изложение собственных мыслей		35 %		45 %

		Ведение дискуссии		50 %		70 %

		Взаимодействие в учебной группе		70 %		90 %

		Соблюдение социальной дистанции		80 %		80 %
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Обследование по методике «Интеллектуальные умения и навыки при работе в группах»

		Умения и навыки		2005-2006 		2006-2007 

		учебный год		учебный год

		Восприятие информации		83%		90 %

		Интеллектуальная обработка информации		40 %		55 %

		Самооценка результата работы		75 %		80 %

		Соответствие требованиям программы обучения		50 %		55 %
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Обследование учащихся по методике «Коммуникативные умения и навыки при работе в группе»

		Умения и навыки		2005-2006 

		учебный год

		Изложение собственных мыслей		35 %

		Ведение дискуссии		50 %

		Взаимодействие в учебной группе		70 %

		Соблюдение социальной дистанции		80 %
































