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I. Условия возникновения, становления опыта

Сфера профессиональных интересов педагога формируется постепенно, впитывая в себя множество обстоятельств, которые и становятся условиями возникновения педагогического опыта. Мой интерес к формированию навыков исследовательской деятельности учеников в сфере источниковедения  определился под влиянием следующих моментов:

1. Я училась во Владимирском государственном педагогическом университете в 90-е годы. Это непростое время в истории нашей страны наложило свой отпечаток на моё образование. Тогда новейшая история практически переписывалась заново: научные исследования, которые считались классическими,  в одночасье становились устаревшими, в научный обиход вводилась масса неизвестных ранее исторических источников. 90-е годы всколыхнули историческую науку массой открытий. Отсюда уверенность в том, что открытие возможно, даже если ты школьный учитель, или ученик. Кроме того, специализация по медиевистике (истории средних веков) предполагала знакомство со школой Анналов – работами ведущих французских медиевистов, которые разработали новый научный подход (изучение истории ментальности), полностью основанный на анализе исторических источников. Так сформировался интерес к историческим источникам, которые в истории являются основой любого исследования и открытия. 

2. Когда я пришла работать в школу, на первый взгляд могло показаться, что всё это для массовой школы слишком сложно. Однако, я пришла в школу, которую окончила сама, я знала её особенности. Бавленская средняя общеобразовательная школа единственная в рабочем посёлке. Она всегда выделялась из среды других сельских школ некой успешностью и составляла конкуренцию школам городским.
И в современной ситуации школа занимает особое место в муниципальной образовательной системе, сохраняя позиции одной из крупных школ, расположенных в сельской местности. Образовательный уровень родителей является достаточно высоким для сельской местности. Так по данным на 2006-2007 учебный год  61,4% родителей имеют среднее специальное образование, 18,9% - высшее, 17,0% - среднее (полное). Неполное среднее имеет только 2,7% родителей. Профессиональный портрет педагогического коллектива имеет показатели выше средних по области. Эти объективные обстоятельства стали условиями для многих достижений школы, которая в настоящее время является победителем II областного фестиваля воспитательных систем в номинации «Сельская школа» и общероссийского конкурса школ в рамках приоритетного национального проекта «Образование».
Психологическую направленность на успех, столь характерную для нашей школы, я использовала для привлечения учеников к исследовательской работе на основе исторических источников. Так я нашла возможность применить все те, глубоко научные знания, которые дали мне университетские преподаватели. А наградой мне как учителю стал детский интерес к истории.

3. Столкнувшись с определёнными трудностями (например, с тем, что всеобщая история - сфера моей университетской специализации - мало востребована в рамках школьного курса, итоговой аттестации, вступительных вузовских экзаменов), я скорректировала ситуацию. В своей работе я обратилась к краеведению. В Бавленской школе я организовала краеведческий музей, которому сейчас уже 7 лет, и он имеет официальный статус. Музей я воспринимаю как хранилище исторических источников, как начало множества ученических исследований. С помощью музейной педагогики я делаю историческую науку доступной многим детям. И каждый раз, когда я чувствую в них интерес к истории, к научному исследованию, я убеждаюсь в правильности выбранного пути. Особое значения имеет для меня профессиональный выбор одной из самых ярких моих учениц: она учится сейчас на факультете музеологии, а это означает, что работа моя будет иметь продолжение.

4. На данный момент важным условием моего педагогического опыта стала 12-летняя практика работы в школе, в ходе которой я всегда уделяла большое внимание формированию исследовательских навыков учащихся через обращение к историческим источникам.

II. Актуальность и перспективность опыта

Предлагаемый опыт работы актуален, поскольку соответствует реалиям современного общества и требованиям социального заказа. Безусловно, в условиях информационного общества, переполненного различными коммуникациями, школа должна не столько дать информацию, сколько научить информационному поиску. В связи с этим исследовательские навыки (умение выделять проблему, подбирать способы её разрешения, анализировать и синтезировать информационные потоки, делать выводы и выдвигать аналитически обоснованные предложения) во многом и составляют современный социальный заказ. Исследовательские навыки универсальны - это умение понимать и добывать информацию - и потому востребованы в любой профессиональной сфере.

Предлагаемый опыт работы перспективен ещё и потому, что представляет собой попытку разрешить одно из главных противоречий в современной практике преподавания истории в школе, которое, на мой взгляд, заключается в следующем: 

· Исторический источник – это основа истории как науки. Самые стройные теории, гипотезы, идеи не имеют смысла без опоры на исторический источник. Это обстоятельство признаётся всеми.

· Однако традиционное преподавание истории в школе всё-таки основано на готовом знании. Мы обращаемся к источнику для иллюстрации, а не для исследования исторического события.

· Надо отметить, что у этого противоречия есть объективная причина: методика анализа исторических источников не разработана детально. Тот вариант анализа, который предлагают нам учебники не даёт ученику ощущения открытия. Что касается специальной методической литературы, таких изданий просто мало. 

В своей педагогической практике я попробовала разрешить эту проблему. Методические знания, с которыми я пришла в школу, и собственные методические находки я использую, чтобы предложить своим ученикам практику самостоятельного исследования на основе анализа исторических источников.  Хочу отметить, что в этом случае усвоение знаний становится более глубоким, и формируются исследовательские навыки, которые делают социализацию ученика успешной. 

III. Ведущая педагогическая идея

На основе вышеизложенного противоречия я формулирую ведущую идею моего педагогического опыта следующим образом: 

Возможности школьного курса истории в формировании исследовательских навыков учащихся многократно возрастают в случае обращения к источниковедческому исследованию. Особенно благоприятной средой для исследования мне представляется наименее изученная научная область. В этом случае возможно не моделирование открытия, а получение действительно нового знания, следовательно, возможно  реальное формирование исследовательского опыта.

За 12  лет преподавания истории в школе я определила для себя границы этой особой научной области. По моему мнению, наиболее благоприятным для ученического исследования является поле пересечения краеведения и ментальной истории. Краеведение - история мельчайшего масштаба, она содержит огромное количество ранее не известных фактов, ни кем не исследованных источников. История ментальностей  - история человеческого сознания (ментальность – это система образов, которые лежат в основе человеческих представлений о мире и определяют поведение людей). Направление это изучено крайне незначительно, и, следовательно, является благодатной почвой для поиска неизвестной ранее информации. В поле пересечения краеведения и ментальной истории лежит, например, исследование такого исторического источника как письма с фронта. Опубликовать эти тексты – это означает найти новое знание в краеведении, выделить особенности сознания человека на войне – найти новое знание в сфере ментальной истории.

Ученическое исследование такого уровня позволяет формировать навык  извлечения эксклюзивной информации, необходимый в любой профессиональной среде. Очевидную сложность такого подхода к ученическому исследованию, на мой взгляд, можно снять чётко продуманной методикой научного поиска и обращением к таким психологическим свойствам ребёнка, как любопытство и стремление к открытиям; желание успеха и признания. 

Эту  идею, на первый взгляд довольно сложную, можно выразить иначе, изящным латинским изречением «ad fontes!», что в переводе означает «к источнику!».

IV. Теоретическая база опыта

Теоретическая база моего опыта опирается на две основы, одна из которых лежит в сфере педагогики, другая относится к исторической науке.

В частности, большое влияние на меня оказали идеи исследовательского обучения. В педагогике оно понимается как обучение, в котором учащийся ставится в ситуацию, когда он сам овладевает понятиями и подходом к решению проблем в процессе познания
. А исследовательский опыт складывается в результате сознательного овладения исследовательскими умениями - совокупностью операций, являющихся способами осуществления умственных и практических действий, составляющих исследовательскую деятельность.1  К подобным операциям относят умение ставить проблему, выделять объект исследования, выдвигать гипотезу, искать и отбирать информацию, делать выводы и проверять полученное знание.1 

Идею урока, который строится как исследовательский поиск, впервые выдвинул в своей работе «Как мы мыслим» (1910) американский психолог и педагог Дж. Дьюи. Эти идеи последовательно развивались в западной педагогике, но в Советском Союзе в 30-е годы были заменены методами информационного изложения материала учителем и репродуктивной деятельностью учащихся. Возвращение к идеям исследовательского обучения в отечественной педагогике относится к 60-м гг. Форму технологии эти идеи приобретают в работах И.Я. Лернера. Разработанная им система включает исследовательский метод, формирующий опыт исследовательской деятельности,
 и  предусматривает критерии оценки этапов развития мышления  учеников на основе уровней усвоения знаний и умений (в том числе и исследовательских)
. В настоящее время организация исследовательской деятельности учащихся рассматривается в отечественном образовании как средство трансляции норм и ценностей научного сообщества в образовательную систему, средство восполнения и развития интеллектуального потенциала общества.
 Этот этап развития идеи исследовательского обучения, на мой взгляд, связан с разработкой так называемых исследовательских моделей (алгоритмов исследовательского урока). В работах М.В. Кларина эти модели представлены как в форме осмысления существующей в России и за рубежом практики, так и в форме приложений, удобных для практикующего учителя
. Кроме того, в настоящее время активно исследуется психологический аспект исследовательского обучения. В работах А.Н. Поддьякова исследовательская активность рассматривается как потребность «вертикального» характера – она пронизывает все уровни потребностей на протяжении всей жизни человека. Психологи советуют педагогам, осуществляющим развитие исследовательской активности учеников, формировать систему обучения без определённых заранее точных предписаний, однозначно приводящих учащихся к заданному результату. Психологи обращают внимание педагогов на сложности диагностирования сформированности исследовательских навыков учащихся, поскольку:

- исследовательское поведение актуализируется в условиях высокой неопределённости и новизны, следовательно, и критерии оценки деятельности учащихся становятся не вполне определёнными; 

- кроме того, тесты, чаще всего применяемые в отечественной психолого-педагогической практике, чаще всего выявляют уровень интеллекта, а не исследовательское поведение учеников
.

Особо хочу отметить, что современные педагогические методики предлагают  учителю интересные приёмы организации исследования именно исторического источника. В частности, в работе Киприяновой Н.В., Михайловой С.В., Ищенко В.М. приводится следующий план работы ученика при исследовании исторического текста
:

1) Определи: автора, время и место написания документа.

2) Прочти текст, уясни его содержание.

3) Выясни значение непонятных слов и терминов.

4) Постарайся выявить намеренную, ярко выраженную информацию, данную автором документа (что он хотел сообщить).

5) По возможности попытайся выявить ненамеренную, скрытую информацию, содержащуюся в источнике.

6) Сформулируй собственные выводы, поделись ими.

В методическом сборнике Е.Е. Вяземского и О.Ю. Стреловой приводится любопытный план – вопросник исследования исторических документов, который используют в своей практике учителя Западной Европы
: 

1) Происхождение текста.

2) Содержание текста.

3) Достоверна ли информация текста?

4) Предрассудки в тексте.

5) Источники как свидетельства ментальности.

В обоих случаях ученикам предлагается обратиться к изучению сознания автора исторического текста (это вопросы №5): «важно понимать, что, хотя документ может быть предвзятым или даже совсем не верным, он, тем не менее, является ценным историческим источником, поскольку любой документ – это отпечаток сознания автора»
. Именно в этой сфере, где педагогика соединяется с историей, я и обнаружила огромное  поле для ученических исследований.  

Вторым основанием моего педагогического опыта стало особое направление в исторической науке – история ментальностей. Это научное направление было сформировано школой Анналов, основанной французскими медиевистами во второй половине XX века Марком Блоком, Люсьеном Февром, Жоржом Дюби. Многих учёных эти работы подвигли к изучению представлений, систем ценностей, идеологий – того, что было названо историей ментальностей. По мысли Жоржа Дюби «ментальность - это система образов, представлений, которые в разных группах или стратах, составляющих общественную формацию, сочетаются по-разному, но всегда лежат в основе человеческих представлений о мире и о своём месте в этом мире, и, следовательно, определяют поступки и поведение людей; это система (именно система) в движении, являющаяся, таким образом, объектом истории, но при этом все её элементы тесно связаны между собой»
.  Исходя из этих посылок, в современной историографии событие уже не изучается как самоценность, оно изучается ради той информации, к которой открывает доступ
. Такой подход открывает перед учёными поистине безграничные возможности для открытий в уже довольно хорошо изученных событийных пластах. В основе этих открытий лежит обращение к историческим источникам, новое их прочтение с целью выявить максимум информации, прежде всего информации ментальной. История человеческого сознания не менее интересна, чем история событий как таковых. Эта история ещё не написана, а между тем элемент истории ментальности содержится в любом историческом источнике. 

Особенно трудно идеи школы Анналов проникают в такую историческую сферу как краеведение. Традиционно краеведческие исследования представляют собой многочисленные попытки реконструировать именно событийную, но не ментальную историю
. Следовательно, изучение ментальных структур на краеведческом материале можно считать полем, наиболее благоприятным для организации ученического исследования, поскольку вероятность обнаружения нового знания необыкновенно велика. Применив методологию школы Анналов при изучении  источников краеведческого характера, я и обнаружила возможность развернуть продуктивное ученическое исследование. 

Таким образом, мой педагогический опыт имеет теоретическую основу и в области педагогики, и в области истории. Моя педагогическая практика представляет собой некий синтез, на основе которого возникает опыт, отличающийся новизной.

V. Новизна опыта

Обращение к историческим источникам довольно давно используется в процессе преподавания истории, однако предлагаемый опыт оригинален. Дело в том, что традиционное преподавание истории в школе основано на готовом знании: мы обращаемся к источнику для иллюстрации, а не для исследования исторического события. Надо отметить, что у этого обстоятельства есть объективная причина: методика исследования исторических источников не разработана детально.

В контексте моего педагогического опыта я определяю поле, наиболее благоприятное для организации ученического исследования (крайне малоизученная история лежит, по моему мнению, на пересечении истории ментальностей и исторического краеведения) и  предлагаю методическое обеспечение, которое сделает работу с историческими источниками исследованием, откроет дорогу к объективно новому знанию. В частности, учителя смогут воспользоваться предложенной ниже системой рекомендаций по организации анализа текстов, авторским элективным курсом, разработками уроков.

В своей педагогической практике я предпринимаю попытку разумного заимствования из методологии исторической науки. Такой подход раскрывает перед учителем и перед учеником возможность совмещения обучения и научного исследования, совмещения образовательного и научного результата.

VI. Технология опыта


Основной целью своей педагогической деятельности я считаю формирование опыта исследовательской деятельности учащихся через активное включение их в учебное исследование, основанное на анализе исторических источников.


Эта цель конкретизируется в следующих задачах:

1. изучить и проанализировать литературу по проблеме ученического исследования;

2. разработать методическое обеспечение по формированию исследовательского опыта учащихся;

3. организовать деятельность по формированию исследовательского опыта учащихся;

4.определить диагностический инструментарий для оценки сформированности исследовательского опыта. 


Для успешного достижения цели я веду работу по нескольким направлениям. В этой системе каждое направление поддерживает другое. Ведь любой процесс, организованный системно, должен содержать три обязательных элемента:

- подготовительный этап (в моей системе эту роль играет музейная педагогика, которая призвана заинтересовать ученика исследовательской деятельностью);

- основной этап (в моей системе это исследовательский процесс, выстроенный в методике анализа исторических источников и направленный в сферу пересечения истории ментальности и исторического краеведения);

- заключительный этап (в моей системе это ситуация успеха, которая должна стимулировать юного исследователя к новым проектам).

Направление первое: погружение в исследовательскую стихию средствами музейной педагогики


Музейная педагогика – это одна из многих дисциплин, окружающих историческую науку Она предполагает непосредственное включение в процесс преподавания истории музейного экспоната, а это ни что иное, как исторический источник! Исходя из этих соображений, я приложила много сил для организации школьного музея, которому на данный момент уже семь лет, и он имеет официальный статус (краеведческий музей историко-биографического профиля «Мои земляки» Бавленской средней общеобразовательной школы паспортизирован в 2006 году). И сейчас я широко использую возможности школьного музея для погружения в историю, для формирования интереса к исследованию исторического источника, который является музейным экспонатом:

· организую музейные экскурсии

Экскурсии – это визитная карточка любого музея.  Именно экскурсовод движением «волшебной палочки» - указки превращает предмет в исторический источник. Поэтому обзорная экскурсия «Мои земляки» в нашем музее начинается так: «Мы живём в начале XXI века, но до сих пор нас окружают старые дома, пожелтевшие письма и фотографии. А ещё есть воспоминания – рассказы о жизни, о судьбе человека. Если правильно записать воспоминания, они станут подлинным музейным экспонатом. А вот если правильно их прочитать, то откроется перед тобой целый мир, надо только понять его, принять этот мир, так не похожий на день сегодняшний…». Наши экскурсоводы – это постоянные члены кружка «Активисты школьного музея», они активно занимаются исследовательской работой и поэтому могут заинтересовать других! В настоящее время двое моих выпускников учатся во Владимирском Государственном Техническом Университете по специальности «Музеология», музейное дело для них - это профессиональный выбор. 

· провожу музейные занятия


Музейные занятия, на мой взгляд, это именно та форма музейной работы, которая способна погрузить ученика в исследование. Присутствие многообразных и, как правило, активных форм деятельности создают эффект своеобразного перемещения во времени. В моей практике именно музейные занятия стали общим увлечением и для учеников – интеллектуалов и для учеников с эмоциональной доминантой в характере. 


Так на протяжении многих уже лет существует в нашей школе музейное занятие «Эхо войны в моей семье», которое для каждого поколения учеников наполняется особым личностным содержанием. Дело в том, что первый этап занятия проводится в форме КТД. Каждый класс собирает свои материалы: кто-то запишет воспоминания  своих родственников о войне, кто-то сочинит рассказ о тех страшных днях. В любом случае задание становится поводом к разговору – воспоминанию в семье ученика. В музее эти материалы обретают новую жизнь: вторым этапом музейного занятия становится композиция, в которой  дети прочитают, сыграют и проживут то, что известно им об «эхе войны в моей семье». Во время занятия на ученической доске дети пишут имена своих прадедушек и прабабушек – ветеранов Великой Отечественной войны, многих уже нет в живых. И когда доска уже вся исписана, наступает минута молчания. Из этой минуты произрастает человеческая память, а ещё умение сопереживать, а ещё желание узнать семейную историю ближе. Из этой минуты рождаются самые пронзительные исследования моих учеников.

· провожу уроки с элементами музейной педагогики


Собственно урок истории, будучи наполненным элементами музейной педагогики, совершенно преображается. Да, не на каждом уроке нужно прийти в школьный музей, не на каждом уроке можно рассматривать отдельные его экспонаты, но если тема такое включение позволяет, урок становится настоящим событием!  Если нет возможности посетить музей, использую компьютерные презентации, например,   фотографии экспонатов Юрьев – Польского музея, которые я показываю на уроках, посвящённых «Эпохе наполеоновских войн». Вообще, хочу отметить, что исследовательские предпочтения моих учеников довольно часто связаны именно с теми историческими эпохами, которые я смогла преподнести с элементами музейной педагогики.

· провожу элективные курсы


Элективные курсы, на мой взгляд, удачно соединяют в себе многие возможности формирования интереса к исследовательской деятельности. Мой элективный курс «Начальная история посёлка Бавлены в исторических источниках» составлен на основе краеведческого материала, собранного в музейной комнате школы, музейные экскурсии и занятия органично включаются в программу курса. В ходе занятий я представляю ученикам методологию источниковедческого исследования. На протяжении всего курса ученики выполняют источниковедческие исследования, которые будут представлены на итоговом семинаре. Таким образом, удаётся совместить теоретические и практические моменты погружения в исследовательскую стихию.

	ТЕМА ЗАНЯТИЯ
	ЗАДАНИЕ

	1. С чего начинается Родина…

(обзорная экскурсия в школьном музее)
	Домашний разговор с родителями о знаменитых людях нашего посёлка.

	2. Исторические источники как основа исторической науки (беседа в школьном музее)
	Характеристика исторического источника из домашней коллекции.

	3. Газетные публикации как исторический источник по начальной истории посёлка (работаем с музейным экспонатом)
	Характеристика любой современной газетной публикации, особое внимание – особенностям и возможностям этого источника

	4. Воспоминания как исторический источник по начальной истории посёлка (работаем с музейным экспонатом)
	Оформление воспоминаний в качестве музейного документа (тема воспоминаний выбирается индивидуально)

	5-6. Анализ исторического источника: сравнительный, статистический, семантический (работаем с музейным экспонатом)
	Оформление проделанной работы в  качестве авторского текста

	7. История посёлка и история семьи

(музейное занятие)


	Домашний разговор с родителями о семейной родословной. Особое внимание вопросу о том, как давно история семьи связана с посёлком Бавлены.

	8. Заключение – творческий отчёт (семинар)
	Получив рекомендации учителя, определиться  в научном и профессиональном плане на будущее


· активно участвую в организации краеведческих конференций в школе

Краеведческая конференция в нашей школе стала традиционной. Она представляет собой ежегодную презентацию результатов краеведческих исследований каждого класса школы, а также индивидуальных краеведческих исследований. Со времени самой первой конференции (2000г.) интерес к феномену учебного исследования возрос многократно, поскольку молодые исследователи стали узнаваемыми и популярными среди своих сверстников людьми. Надо отметить, что успех школьной краеведческой конференции во многом зависит от выбора исследовательских заданий (они должны быть интересны ученикам и одновременно связаны с потребностями школьного музея). Наиболее успешны в нашей практике  были конференции, объединённые одной темой, например, «Школа носит имя Героя», «Книга Памяти», «С Днём рождения, музей!» и др.   

Направление второе: моделирование ситуации открытия посредством анализа исторических источников


Погрузившись в исследовательскую среду, ученик начинает формировать собственный исследовательский опыт. На протяжении всего этого трудного пути нужно помнить, что исследовательский опыт формируется только в процессе исследования: «Дорогу осилит идущий». Причём, среда для его формирования становится благоприятной именно в том случае, когда существует возможность получить действительно новое знание. В своей практике я активно организую ученические исследованиям в сфере пересечения ментальной истории и исторического краеведения, поскольку именно здесь возможно моделирование ситуацию открытия. На мой взгляд, исходный тезис этой деятельности прост: источник несёт в себе столько информации, сколько мы сумеем прочитать, поэтому открытие возможно! 

Я предлагаю своим ученикам реконструировать человеческое сознание в определённую историческую эпоху и сопоставить его с сознанием собственным. В основу подобного исследования, как правило, ложится исторический источник - музейный экспонат (часто краеведческий текст), который и подвергается всестороннему анализу.

· Статистический анализ. Этот вид анализа всегда связан с подсчётом количественных изменений. Я бы хотела привести пример статистического анализа из работы моей ученицы для иллюстрации методики. Работа называлась «30-е годы в истории посёлка Бавлены» и была написана по газетным публикациям того времени. В этой работе мы считали количество заметок о Бавленах в каждом году. Получился весьма красноречивый график, на котором видны всплески интереса к посёлку. И, конечно же, возник вопрос о том, чем они объясняются. 
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Оказалось, что особый интерес объясняется конкретными событиями в жизни посёлка. В частности, в 1933 г. «Голос кольчугинца» публикует множество заметок о приезде в Бавлены американских рабочих для «строительства социалистического общества», и очевидный смысл этих заметок – это приветствие.


· Сравнительный анализ. Этот вид анализа предполагает сравнение текстов. Я обращаю внимание своих учеников на сравнение языковых структур – какие местоимения, эпитеты употребляются в разных текстах, в каком времени, наклонении употребляются глаголы (и прочее) и какую информацию подобное различие несёт. Например, в работе «30-е годы в истории посёлка Бавлены» мы сравнили употребление местоимений «мы» - «они» в заметках, посвящённых американцам в Бавленах. Оказалось, что все эти тексты, на первый взгляд выражающие одобрение и радость по поводу приезда американцев, представляют собой противопоставление своих (мы) и чужих (они).  Следовательно, событийная  история 1933 года  может быть записана так: в жители Бавлен с радостью встречали высококвалифицированных рабочих из Америки, а ментальная история звучит иначе: американцы так и остались чужаками в посёлке. При всей несхожести эти мысли не противоречат, а дополняют друг друга. Ментальная история в определённой мере объясняет, почему американцы уехали из Бавлен, почти все.

· Семантический анализ. Этот вид анализа предполагает выяснение смысла слов и понятий. Если исходить из того, что представления людей меняются во времени, то уловить это изменение можно, прежде всего, через изменение смысла слов. В названной выше работе было выявлено изменение смысла слова «кулак» в 30-е годы, связанное с расширением понятия. Сначала так называли человека, использующего наёмный труд, позже - любого человека вообще, поскольку  «кулак маскируется». Хочу отметить, что это очевидное для историков ментальное изменение было обнаружено именно в текстах источников, а не в монографической литературе.

Каждый вариант анализа, а чаще их сочетание, объективно ведёт ученика к открытию. Поиск открытий мотивирует исследовательскую деятельность и формирует исследовательский опыт на протяжении всего школьного возраста.

Направление третье: моделирование ситуации успеха посредством участия в исследовательских конкурсах


Это направление многим может показаться не обязательным или зависящим от многих обстоятельств, которые трудно предугадать. Однако, я уверена, что ситуацию успеха необходима, она «расправляет человеческие крылья», она формирует высокую самооценку, она делает престижной интеллектуальную деятельность ученика. Я уверена, что ситуацию успеха нужно именно выстраивать, и роль учителя здесь весьма велика. 


Самое главное, что я делаю в этом направлении: я «выращиваю» моих исследователей. Процесс этот начинается для меня в 5 классе и продолжается вплоть до 11-го. Опыт работы  в этом направлении позволяет мне выделить ряд возрастных особенностей учеников при организации исследовательской работы с историческими источниками. 

· Первым этапом знакомства ученика с историческими источниками становятся уроки в 5 классе. Начиная изучение истории, важно понимать, что ребёнку нужно увидеть, потрогать, оценить источник как вещь. Самые лучшие иллюстрации, самые интересные тексты не заменят пятикласснику предмета, который учитель принёс на урок. Это может быть старинная монета, египетский папирус, античное пряслице. Поэтому, на самых первых уроках я не только объясняю, но и показываю, что такое исторический источник. И ученикам я  предлагаю найти дома нечто, что является для нас историческим источником. Так начинается эмпирическое постижение источника. В этом возрасте очень результативны поездки в музеи. А если предложить пятикласснику нечто из опыта музеев ручного труда начала 20-го века, результаты превзойдут все ожидания. Например, в моей практике постановка спектакля о Египте вылилась в изготовление египетской пирамиды(!). В этом возрасте ребёнка нужно научить доверять источнику, слышать каждое его слово. В этом смысле очень важна история Генриха Шлимана, который, доверяя каждому слову Гомера, нашёл заветную Трою! 

· В 6-й класс ученик приходит повзрослевшим. Он уже способен мыслить абстрактно. И поэтому как нечто само собой разумеющееся воспринимает типологию исторических источников (письменные и вещественные). В это время нужно начать обучать умению видеть и выделять информацию источника. На урок я опять приношу исторический источник и создаю гипотетическую ситуацию научного открытия (я нашла это пряслице на раскопках, я пишу об этом событии научную статью, я предполагаю, что владельцы этого предмета…), Класс мгновенно становится научной лабораторией. Мы добываем информацию: если это пряслице, значит, люди знали прядение; если пряслице глиняное, значит, знали гончарное дело и т.д. На дом задаю выбрать любую иллюстрацию в учебнике (это ваш источник), представить себе, что это собственная находка, написать научную статью, сообщающую об открытии. Задание очень сложное, ведь в статье нужно сообщить, какую информацию несёт источник. Справляются не все. Я воспринимаю эту работу как своеобразный тест на способность к абстрактному мышлению. Начиная изучение курса Отечественной истории, можно познакомить учеников с понятием «вспомогательные исторические дисциплины». И тогда к своей логической вершине придёт практика «музея на уроке». Лучшим экспонатом в данном случае будет книга, написанная на древнерусском языке. Элементы палеографического исследования переплетутся с данными ономастики, антропонимики, этнонимики и т.д.

· А следующим этапом работы с источником станет анализ текста – своеобразный «высший пилотаж» исторического исследования. Работая с учениками 7-го, 8-го, 9-го классов, учителю целесообразно распределить работу с текстом источника между временем уроков и временем кружковой (факультативной) работы. Дело в том, что серьёзная работа с текстом действительно требует определённых способностей ученика, личного его интереса и ощутимых интеллектуальных усилий. А с другой стороны, представление о тексте, как о многослойном информативном пространстве должно быть сформировано у каждого ученика. Выбрать приоритет сложно, но необходимо, чтобы не уподобится буриданову ослу. Я начинаю с индивидуальных проектов лучших моих учеников, которые мы регулярно представляем на конкурсах молодых исследователей. Впоследствии уже проведённый анализ становится основой для урока, на котором можно организовать коллективное исследование. В результате теория, полученная индивидуально будет подтверждена, или опровергнута, или развёрнута особенным образом. А главное, весь класс получит опыт коллективного исследования, из которого произрастут новые индивидуальные проекты.  Для того, чтобы проиллюстрировать эту схему деятельности учителя я помещаю в Приложении фрагмент индивидуального  исследования и фрагмент урока, выстроенного на этой основе (тема: «Отечественная война 1812 года в исторических источниках»),

· В старших классах возможности для исследования исторических источников только возрастают в момент профессионального самоопределения учеников. Эту мысль я подтверждаю следующими обстоятельствами: во-первых,  в старших классах введение источниковедение в курс истории как нельзя лучше соответствует задачам углублённого и проблемного изучению материала; во-вторых, такая форма работы способствует подготовке учеников к итоговому экзамену в форме ЕГЭ (в тестах уровня «С» присутствуют элементы анализа исторического источника); в-третьих, исследовательские навыки универсальны - это умение понимать и добывать информацию - и потому востребованы в любой профессиональной сфере. Если ученики осознают эти резоны, то именно в старших классах будут созданы самые интересные исследовательские проекты; именно в старших классах они добьются самых блестящих побед на всевозможных конкурсах молодых исследователей. 


Таким образом, в ходе работы с историческими источниками у учеников возникает устойчивый интерес к исследованию, формируются исследовательские навыки, которые закрепляются ситуацией успеха и переносятся в процесс социализации и профессионального определения выпускника школы. Иначе говоря, значимость представленной выше технологии весьма высока.
 

VII. Результативность

Диагностический инструментарий результативности этой технологии определить не просто. Психологи отмечают, что традиционно применяемые  тесты интеллекта не отражают исследовательских умений. Для диагностики сформированности  исследовательских умений на сегодняшний момент в педагогике чаще всего используется метод экспертных оценок результатов деятельности учащихся
. В своёй практике этот метод диагностики я реализую на двух уровнях.

Первый уровень  - это многосторонняя самодиагностика, которая предполагает оценивание проведённого исследования самим учеником (автором), учениками (аудиторией его класса), учителем (его научным руководителем). Второй уровень  - это внешняя диагностика, которая предусматривает оценивание проведённого исследования через экспертизу исследовательских конференций разного уровня. 

Первый уровень диагностики представляет собой попытку выявить степень включённости ученика в исследовательскую деятельность (количественный показатель) и качественный показатель - степень сформированности следующих умений:

· формулировать проблему

· формулировать цель и задачи исследования;

· выдвигать гипотезу;

· отбирать информацию и способы работы с нею;

· формулировать выводы;

· представлять результаты работы.

В настоящей работе я хотела бы показать результаты подобной диагностика по конкретному классу (в диаграмме представлена экспертная оценка, данная учителем)
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Эти данные позволяют судить о положительной динамике количественного показателя  включённости в исследовательскую деятельность учеников за период с 5 по 9 класс. 

Качественный показатель степени сформированности исследовательских умений в этом классе на 2007/08уч.г. (9 класс) выглядит так:
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Степень сформированности исследовательских умений в классе
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Важно, что при выделении из этого класса учеников с высоким уровнем включённости в исследовательскую деятельность в качестве контрольной группы, диагностика даёт существенно более высокие результаты:

Степень сформированности исследовательских умений в контрольной группе
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Насколько соответствуют эти данные экспертным оценкам, которые дают ученики? Степень соответствия довольно высока (до 90% совпадений). Несовпадающими чаще всего являются данные по группе с низким уровнем включённости в исследовательскую деятельность и низким уровнем сформированности исследовательского опыта. Ученики не признают себя таковыми. Что, на мой взгляд, говорит не только о завышенной самооценке, но и о популярности исследовательской деятельности в классе.

Второй уровень  - это внешняя диагностика, которая предусматривает оценивание проведённого исследования через экспертизу исследовательских конференций разного уровня. В этом случае формальные показатели (участие и победы в исследовательских конкурсах) аккумулируют в себе и показатели личностного роста молодого исследователя. Иначе говоря,  в диагностике результативности своей педагогической деятельности я исхожу из довольно простого тезиса: о сформированности исследовательских умений конкретного ученика во многом может свидетельствовать признание его работ научным сообществом молодых исследователей.

Данные по этому показателю я рассматриваю широко (исследовательских конкурсов довольно много), но индикатором результативности считаю краеведческую конференцию (официальное название «Конкурс исследовательских краеведческих работ школьников, участников туристско-краеведческого движения «Отечество»). Краеведческая конференция на сегодняшний момент наиболее представительный, обладающий многолетними традициями исследовательский конкурс, в котором могут принять участие ученики, увлечённые историей. На протяжении 7 лет мои ученики представляют свои исследования в рамках этого конкурса. Результаты экспертных оценок таковы:

	Уровень экспертных оценок исследовательских работ

в рамках «Конкурса исследовательских краеведческих работ школьников, участников туристско-краеведческого движения «Отечество»

	Автор, тема исследования, класс.

Учебный год
	Районный уровень
	Областной уровень
	Всероссийский уровень

	
	участие
	результат
	участие
	результат
	участие
	результат

	2001/02уч.г.

Валешная Я., 11кл.

«Улицы Бавлен»
	+
	2 место
	
	
	
	

	2002/03уч.г.

Утёнкова К., 8кл.

«30-е гг в истории посёлка Бавлены»
	+
	1 место
	+
	1 место
	
	

	2003/04уч.г.

Денисова А., 9кл.

«Школа носит имя Героя»
	+
	1 место
	+
	2 место
	+
	3 место

	2004/05уч.г.

Денисова А., 10кл.

«Экскурсия длиною в пять лет»
	+
	1 место
	+
	2 место

Губернатор

ская стипендия
	
	

	2006/07уч.г.

Ключникова Н., 8кл.

«Письма для Учителя»
	+
	1 место
	+
	3 место
	+
	3 место

Президентская премия


Высокий уровень этих оценок определяется для нас следующими обстоятельствами:

- к участию в конкурсе любого уровня допускаются только работы, прошедшие экспертизу (наши работы не отклоняли ни разу);

- призовые места определяются при серьёзной конкуренции (наши работы всегда их получают);

- отдельные работы были удостоены специальных наград: в 2005г. А.Денисова была удостоена губернаторской премии «Надежда земли Владимирской «в номинации «Краеведение»; в 2007г. Н.Ключникова получила Президентскую премию, присуждаемую по Указу Президента РФ о поддержке одарённой молодёжи.


Высокий уровень экспертных оценок во внешней диагностике объясняется, прежде всего, удачным выбором исследовательского поля (история ментальности + историческое краеведение). Эти исследования несут в себе объективно интересную информацию, потому и уровень их успешности велик. В этих работах воплощен интеллектуальный опыт самостоятельного исследования,  эмоциональный опыт ситуации успеха, который пригодится во взрослой жизни, как бы она не сложилась. Каждое из этих имён, каждая из этих работ дороги мне по-своему.


Кроме того, сферой внешней диагностики, мы считаем школьный экзамен по истории в форме реферата (реферат выполняется как исследование исторических источников). Результаты этих экспертных оценок таковы:

	Уч.год

класс
	ФИ ученика
	Тема реферата
	Экзаменационная

оценка

	2003/04уч.г.

9 класс
	Утёнкова Ксения
	«30-е годы в истории посёлка Бавлены»
	5

	2003/04уч.г.

9 класс
	Денисова Анастасия
	«Школа носит имя Героя»
	5

	2004/05уч.г.

11 класс
	Денисова Анастасия
	«Экскурсия длиною в пять лет»
	5

	2004/05уч.г.

11 класс
	Скотников Денис
	«Бородинское сражение: сомнение в очевидном»
	5

	2004/05уч.г.

11 класс
	Цветкова Мария
	«Блокадный Ленинград: между жизнью и смертью»
	5

	2007/08уч.г.

9 класс
	Ключникова Наталья
	«Письма для Учителя»
	Исследование в процессе подготовки



Как видим, высший экзаменационный балл как наиболее благоприятная экспертная оценка регулярно выставляется молодым исследователям.



Учителя привыкли видеть результат своей деятельности в учениках, и это правильно, но собственные результаты не менее важны. Избрав ученическое исследование сферой своих профессиональных интересов, я тем самым подняла и «планку» требований к себе. Для того, чтобы заниматься наукой с учениками, нужно быть в курсе всех современных тенденций, ведь дети – это очень требовательные соавторы. Авторитет учителя держится на многих основах, одна из которых – профессиональная компетентность. К списку собственных результатов отнесу следующее:

- Начиная с 2000 года, я руководила работой по созданию школьного музея. В 2005 году я стала научным руководителем социального проекта «Музейная комната школы» (диплом I степени окружного конкурса «Гражданином быть обязан», почётная грамота областного конкурса). В результате реализации проекта музей Бавленской школы был паспортизирован в 2006 году. 

- В 2003 году на итоговой конференции курсов ПК в ИУУ я представила опыт работы по теме «Методика работы с историческими источниками на уроках истории: проблема преемственности».

- В 2004 году я принимала участие в областном конкурсе авторских программ элективных курсов в условиях предпрофильной подготовки и профильного обучения учащихся и разработала элективный курс по теме «Начальная история посёлка Бавлены в исторических источниках», который в настоящее время представлен на официальном сайте ВИПКРО.

- В 2005 году в научно-методическом журнале «Классный руководитель» (№8) был опубликован мой материал «Устав ученического научного общества».

- В 2006 году на итоговой конференции курсов «Создание дидактических материалов по истории и обществознанию с использованием ИКТ» в ВИПКРО я представила проект «Мультимедийная экскурсия в школьном музее».

- В 2007 году на заседании МО учителей истории Кольчугинского района я представила опыт работы по теме «Приёмы работы с историческими источниками».

- Особым этапом презентации педагогического опыта стал для меня районный конкурс «Учитель года - 2007», в ходе которого я представила систему педагогической деятельности и продемонстрировала практику включения источниковедения в живую ткань урока. Конкурсные открытые уроки были организованы мною в форме ученического исследования. Хочу отметить, что положительный результат был достигнут и в ходе урока в незнакомом классе, что, по моему мнению, является показателем технологичности педагогического опыта. По итогам конкурса я была признана победителем и стала обладателем приза зрительских симпатий.


Результативность моего опыта представляется мне довольно высокой. Эти достижения подтверждают мысль о том, что потенциал обычной сельской школы весьма высок. Понимая это, ни в коем случае нельзя снижать планку требований к себе. В любой ситуации нужно, прежде всего, оставаться профессионалом.

VIII. Адресная направленность и условия применения опыта

Данный опыт может быть использован учителями истории общеобразовательных школ. По моему мнению, применение опыта не имеет ограничений такого плана: сельская у Вас школа или городская; Вы работаете в классе нормы или в классе компенсирующего обучения; Ваш класс является профильном или обычным. Это обстоятельство я считаю преимуществом, поскольку универсальность делает опыт технологичным и востребованным.

Необходимым условием применения опыта я считаю личную заинтересованность и научную направленность учителя. Думаю, что данный опыт будет оценён теми учителями, которые пришли в педагогику, но при этом остались в исторической науке.

Исходя из вышеизложенного, предполагаю, что опыт может быть применён не только в практике учителей истории, но и в работе учителей всего гуманитарного цикла. А в педагогическом аспекте опыт включения научного исследования в образовательный процесс может быть востребован в практике преподавания любого школьного предмета.

IX. Трудоёмкость опыта

При освоении данного опыта учитель может столкнуться с некоторыми трудностями:

· Формирование исследовательских навыков  учащихся через обращение к историческим источникам может быть затруднено в классах компенсирующего обучения.  В этом случае желательно сосредоточится на коллективном исследовании в рамках урока. Исследование должно быть основано на личном опыте учеников, даже если это обстоятельство существенно снижает научную значимость исследования. Более того, считаю, что учитель может даже создавать иллюзию ученического открытия для формирования ситуации успеха. При такой модификации подхода ученики «забывают» о компенсирующем характере своего образования, у них постепенно формируются исследовательские навыки, и прогрессирует интеллектуальное развитие.

· Формирование исследовательских навыков  учащихся через обращение к историческим источникам может быть затруднено в условиях сельской школы, когда доступ к источникам ограничен в силу отсутствия больших библиотек, крупных музеев. Это затруднение вполне разрешимо через организацию школьного краеведческого музея, поездки в музеи областные и столичные, пользование информацией сети Интернет, наконец, нельзя отказываться от практики использования личной библиотеки учителя.

· Формирование исследовательских навыков  учащихся через обращение к историческим источникам зачастую трудно укладывается в рамки программы школьного курса истории (на исследование нужно много времени). Уверена, что именно по этой причине многие учителя предпочитают давать своим ученикам готовое знание и отказываются от ученического исследования. Однако, значимость исследовательских навыков настолько высока, что время нужно найти, используя возможности кружковой, факультативной работы, практику элективных курсов. Хотя бы 1-2 урока в большой теме нужно провести в форме коллективного исследования. В этом случае ход и результаты обучения сразу приобретают глубину и личностный характер.

· Формирование исследовательских навыков  учащихся через обращение к историческим источникам трудно осуществить вне ситуации успеха, поскольку научная сфера довольно далека от обыденного сознания среднестатистического школьника. Ситуация успеха возникает, когда учитель предлагает ученикам участие во всевозможных конкурсах. В современной ситуации возможностей очень много: это и краеведческие конференции в рамках движения «Отечество», и конкурс молодых исследователей «Шаг в будущее», и конкурс социальных проектов «Гражданином быть обязан», и т.д.
 Все эти конкурсы имеют выход даже на всероссийский уровень. Представьте себе ситуацию, когда ученик из маленького посёлка имеет возможность в Москве рассказать о своём исследовании. В этом случае мотивация к дальнейшему поиску возрастает многократно. 

Приложения

1. Из истории человеческой мысли (высказывания об исследовательском подходе к обучению)

2. Современные публикации по проблемам исследовательского обучения

3. Интернет – ресурсы по проблемам исследовательской деятельности учащихся
4. Материалы по написанию реферата
5. Конспект урока с элементами исследования
Приложение 1. Из истории человеческой мысли

Знание только тогда есть знание, когда оно обретено усилиями своей мысли, а не памятью.

Толстой Лев Николаевич (1828-1910), русский писатель

Ум часто смешивают со знанием. Это глубокое недоразумение. Ум – это не только знание, это умение пользоваться знанием как следует.

Ключевский Василий Осипович (1841-1911), русский историк

Задача обучения заключается не в том, чтобы сделать человека умнее (усовершенствование ума как чисто психологической способности возможно вообще только в известных очень узких границах), но в том, чтобы сделать его ум культурнее, облагородить его прививкой ему метода научного знания, научить его ставить научно вопросы и направить его на путь, ведущий к их решению. Развитой ум – это не просто сильный ум, это ум научнообразованный, воспринявший в себя научную культуру, умеющий подчинять произвол своего мышления объективным требованиям метода…

Гессен Сергей Иосифович (1870-1950), учёный – педагог, философ

Целью образования не может быть просто приобретение сведений. Сведения быстро забываются, они бесконечно разнообразны, так что, не зная в точности, как сложится в будущем жизнь ученика, совершенно не мыслимо выделить именно то, что ученику действительно пригодится в жизни. Наконец, сведения устаревают: то, что сегодня считается установленным законом и бесспорным фактом, завтра опровергается новой научной теорией и новым, более научным наблюдением. Поэтому, если задача обучения – сообщение сведений, то школа, по необходимости всегда отстающая от науки и могущая преподавать только вчерашние истины, никогда не сможет разрешить этой задачи: она всегда будет давать сведения, которые не только, когда их надо будет принять к жизни, окажутся устарелыми, но устарелые уже в самый момент преподавания. А раз сообщение сведений не может быть целью обучения, то очевидной задачей школы должно быть развитие способности мышления. Развитый ум всегда сможет впоследствии приобрести те сведения, которые ему в жизни понадобятся, и предусмотреть которые не в состоянии никакое преподавание. Человек, умеющий рассуждать, обладает орудием приобретения сведения, которое всегда пригодно, которое нельзя забыть и которое не может устареть. 

Гессен Сергей Иосифович (1870-1950), учёный – педагог, философ

Великая цель образования состоит скорее в дисциплине ума, чем в загромождении его различными знаниями, в тренировке ума для решения самостоятельных задач, чем в заполнении его тем, что накоплено другими.

Эдвардс Т., основатель Вильсоновского колледжа

То делается нашим, что выстрадано, выработано: что даром свалилось, тому мы цены не знаем.

Герцен Александр Иванович (1812-1870), русский писатель и философ

Случай помогает лишь умам, подготовленным к открытиям путём усидчивых занятий и упорных трудов.

Пастер Луи (1822-1895), французский учёный

Если вы думаете, что вы можете, то вы можете; если вы думаете, что не можете – не можете.

Форд Генри (1863-1947), американский бизнесмен

Усваивать – значит сливать продукты чужого опыта со своим собственным.

Сеченов Иван Михайлович (1829-1905), мыслитель, создатель русской школы физиологии

Масштаб личности человека измеряется только масштабом тех реальных задач, в ходе решения которых она и возникает, и оформляется в своей определённости, и разворачивается в делах, волнующих и интересующих не только собственную персону, а и многих других людей.

Ильенков Эдвард Васильевич (1924-1979), философ

Везде, где это только возможно, учащимся должен предоставляться выбор, они сами должны нести ответственность за своё образование.

Шульц Элизабет, новозеландский педагог

Не в том дело, что способности проявляются в деятельности, а в том, что они создаются этой деятельностью.

Теплов Борис Михайлович (1896-1965), психолог

Человек всю жизнь не живёт, а сочиняет себя, самосочиняется.

Достоевский Фёдор Михайлович (1821-1881), русский писатель

Знание – столь драгоценная вещь, что его не зазорно добывать из любого источника.

Абу-ль-Фарадж (1226-1286), сирийский врач, историк и священнослужитель

Чтение служит мне лишь для того, чтобы расширяя мой кругозор, будить мою мысль, чтобы загружать мой ум, а не память.

де Монтень Мишель (1533-1592), французский мыслитель

Из всех проявлений человеческого творчества самое удивительное и достойное внимания – это книги. В книгах живут думы прошедших времён; внятно и отчётливо раздаются голоса людей, прах которых давно разлетелся, как сон. Всё, что человечество совершило, передумало, всё, чего оно достигло, - всё это сохранилось, как бы волшебством, на страницах книг.

Карлейль Томас(1795-1881), английский историк и философ, основатель Лондонской библиотеки

Источник нашей мудрости – наш опыт. Источник нашего опыта – наша глупость.

Гитри Саша (1885-1957), французский актёр, драматург

В XXI веке образование, навыки и умения персонала станут самым главным оружием в конкурентной борьбе.

Туроу Лестер Карл (р. 1938), известный западный экономист

Приложение 2. Современные публикации по проблемам исследовательского обучения

1. Воровщиков С.Г. Азбука логичного мышления. М. 5 за знания. 2007.

2. Зачёсова Е.В. Представление результатов исследований школьников// Школьные технологии. 2006. №4.

3. Иванов Г.А. Интегративные основы организации научно – исследовательской деятельности учащихся// Педагогические технологии. 2006. №1.

4. Кудрова И.А. О развитии мышления на основе исследовательского подхода// Стандарты и Мониторинг в образовании. 2006. №5.

5. Леонтович А.В. Учебно-исследовательская деятельность школьников как модель педагогической технологии// Школьные технологии. 1999. №1-2.

6. Маркова В. Что такое исследовательская деятельность школьников// Первое сентября. 2007. №12.

7. Наливайко Е.И. Система показателей интеллектуального поведения М.А. Холодной в педагогической диагностике исследовательской деятельности// Одарённый ребёнок. 2007. №1.

8. Новиков С. Развивающий потенциал учебного исследования// Воспитание школьников. 2007. №2.

9. Обухов А.С. Исследовательская деятельность как способ формирования мировоззрения// Школьные технологии. 1999. №1-2.

10. Обухов А.С. Эффективность применения проектной и исследовательской деятельности в обучении// Школьные технологии. 2006. №5.

11. Поддъяков А.Н. Методологические основы изучения и развития исследовательской деятельности// Школьные технологии. 2006. №3.

12. Прокофьев Л.Б. Открытые образовательные технологии: исследовательская деятельность школьников// Школьные технологии. 2006. №4.

13. Татьянкин Б.А. Исследовательская деятельность учащихся в профильной школе/ Татьянкин Б.А. Макаренков Т.В., Иванникова Т.В., Мартынова И.С., Зуева Л.В. М. 5 за знания. 2007.

14. Тысько Л.А. Исследовательская деятельность учащихся в процессе обучения обществознанию// Преподавание истории и обществознания в школе. 2006. №4.

15. Шашенкова Е.А. Исследовательская деятельность. Словарь. М. АПК и ППРО. 2005.

16. Черемных Г.В. Художественно – графическое представление результатов исследовательской работы школьников// Школьные технологии. 2006. №5.

Приложение 3. Интернет – ресурсы по проблемам исследовательской деятельности учащихся

· www.rosinka-school.ru – сайт негосударственного образовательного учреждения средней общеобразовательной школы «Росинка» (г. Москва),  на базе которой с 2004г. проводится ежегодная конференция научно – исследовательских и проектных работ учащихся негосударственных и государственных образовательных учреждений «Думай глобально – действуй локально». На сайте помещены как лучшие проекты, так и методические, дидактические рекомендации по работе над проектами. На форуме проходит обсуждение данных материалов.

· http://school.keldysh.ru/labmro - методический сайт лаборатории методики и информационной поддержки развития образования МИОО.

· www.researcher.ru – портал исследовательской деятельности учащихся при участии: Дома научно – технического творчества молодёжи МГДД(Ю)Т, Лицея № 1553 «Лицея на Донской», «Физтех-центра» Московского физико-технологического института. Публикуются тексты по методологии и методике исследовательской  деятельности учащихся, учёных и педагогов из Москвы и других городов России, исследовательские работы школьников, организованы сетевые проекты, даются ссылки на другие Интернет – ресурсы.

· www.1553.ru – сайт Лицея № 1553 «Лицей на Донской», публикуются материалы Городской экспериментальной площадки «Разработки модели организации образовательного процесса на основе учебно-исследовательской деятельности учащихся».

· www.issl.dnttm.ru – сайт журнала «Исследовательская работа школьника». Публикуются основные материалы проекта, избранные тексты, информация по подписке.

· www.konkurs.dnttm.ru – обзор исследовательских и научно-практических юношеских конференций, семинаров, конкурсов и пр. Организовано  on-line размещение нормативных документов по конкурсам от всех желающих.

Приложение 4. Материалы по написанию реферата

· Реферат (от лат. referre – докладывать, сообщать) – это аналитический обзор или развернутая рецензия, в которой обосновывается актуальность исследуемой темы, кратко излагаются и анализируются содержательные и формальные позиции изучаемых текстов, формулируются обобщения и выводы.

· Примерная структура реферата

1. Титульный лист.

2. Оглавление (в нём последовательно излагаются названия пунктов реферата, указываются страницы, с которых начинается каждый пункт).

3. Введение (формулируется суть исследуемой проблемы, обосновывается выбор темы, определяется её значимость и актуальность, указываются цель и задачи реферата, даётся характеристика используемой литературы).

4. Основная часть (каждый раздел её, доказательно раскрывая отдельную проблему или одну из её сторон, логически является продолжением предыдущего).

5. Заключение (подводятся итоги или даётся обобщенный вывод по теме реферата, предлагаются рекомендации).

6. Список литературы.

7. Приложение (таблицы, графики, схемы могут быть вынесены из основной части, чтобы не перегружать её деталями)

· Требования к оформлению реферата

Объем реферата может колебаться в пределах 10-15 печатных страниц (без приложений). Размер шрифта 12-14, Times New Roman, интервал между строк – 1,5. Текст печатается на одной стороне страницы; сноски и примечания печатаются на той же станице, к которой они относятся (через 1 интервал, более мелким шрифтом, чем текст). Все страницы нумеруются, начиная с титульного листа. Каждый новый раздел начинается с новой страницы. Титульный лист заполняется по определённым правилам. В верхнем поле указывается полное наименование образовательного учреждения. В среднем поле указывается тема реферата (без слова «тема» и без кавычек). Ниже, по центру заголовка, указывается вид работы и учебный предмет, ФИО ученика, класс, ФИО руководителя. В нижнем поле указывается населённый пункт и год написания работы. Работа сопровождается списком литературы, выстроенным в алфавитном порядке по фамилиям авторов и списком источников. Должны быть соблюдены правила библиографического описания использованной литературы.

· Критерии оценки реферата:

- актуальность темы исследования.

- соответствие содержания теме

- глубина проработки и логика изложения материала.

- самостоятельность выполнения работы.

- правильность и полнота использования источников.

- соответствие оформления реферата стандартам.

Приложение 5. Конспект урока с элементами исследования
	Тема урока: Отечественная война 1812 года в исторических источниках

Цель: Формирование познавательного интереса к исследованию первой в Российской истории Отечественной войны

Задачи:

· изучить комплекс исторических источников по истории Отечественной войны 1812 года;

· продолжить знакомство с элементами анализа исторических источников;

· заинтересовать учеников коллекцией Юрьев-Польского музея.

Используемые технологии: 

· технология комбинированного урока;

· исследовательская технология;

· информационно-компьютерная технология.

Материалы для урока:

· В мультимедийную презентацию (программа PowerPoint) помещены

· тексты исторических источников;

· фотографии исторических источников; 

· фонограмма.

· Тесты, выполненные в электронном варианте (программы Excel и PowerPoint);

· материалы учебников А.Я. Юдовской, П.А. Баранова, Л.М. Ванюшкина «Новая история. 1800-1913», А.А. Данилова, Л.Г. Косулиной «История России. XIX век»



	Этап урока
	Содержание урока
	Средства обучения (источники        ,      логические вопросы         и прочее),

применяемые технологии

	Вступление


	         Эпоха наполеоновских войн… Уже несколько уроков мы посвятили этому историческому периоду и выстроили тот фундамент, на котором вырастет понимание истории. Фундамент – это основа. В нашем случае – это лица, события, даты. Давайте вспомним их.
	

	Опрос


	         Опрос проводится в следующих формах:

· несколько учеников работают с индивидуальными тестами на компьютере (оценки выставляются автоматически по количеству набранных баллов);

· несколько учеников получают опережающее задание выбрать из предложенных книг публикации исторических источников по аннотациям (оценку выставляет учитель в зависимости от правильности выбора);

· остальные ученики работают с учителем в форме фронтального опроса: каждый получает один вопрос по исторической карте; один вопрос по датам; один вопрос по модели «что вам известно о…» (оценка выставляется учителем по количеству правильных ответов)
	- Привлечена компьютерная технология: используются тесты, выполненные в программе Excel c автоматическим выведением оценки (тесты помещены в Приложении)

- Используется подборка книг по эпохе наполеоновских войн.

	Новый материал

Целеполагание

Источниковедческое исследование

Элемент музейной педагогики

Закрепление


	         Итак, фундамент изучения эпохи наполеоновских войн заложен. Но для  того, чтобы выстроить здание, ещё надо потрудится. Дело в том, что к знанию нужно добавить понимание. А для этого совершенно необходимо остановиться и взглянуть на происходящее изнутри. Нужно попытаться увидеть мир начала XIX века глазами современников, и тогда история замедлит свой ход, приблизится к вам и, возможно, станет понятной. Сегодня мы отвлечёмся от истории событийной и обратимся к историческим источникам – свидетельствам ушедшего уже времени. Мы сделаем попытку понять самый близкий нам момент эпохи наполеоновских войн – историю Отечественной войны 1812 года.

    Тема урока: «Отечественная война 1812 года в исторических источниках».

       А эпиграфом станут строки известного автора исторических романов…

       Мечта о машине времени – давно уже волнует человечество. И хотя до открытия механизма ещё очень далеко, почему не попробовать переместится в девятнадцатое столетие здесь и сейчас…

I. Работа с опубликованными текстами. 

         Мы имеем возможность прочитать воспоминания о войне 1812 года, причём в нашем распоряжении и русские и французские тексты. Сравнивая их, можно предположить, какими в то время видели русские французов, а французы русских. Я предлагаю вам начать этот анализ с воспоминаний Жозефа де Местра. Этот человек уникален тем, что будучи французом, он 14 лет прожил в России как дипломат. Поэтому Жозеф де Местр, как никто другой мог сравнить русский и французский взгляд на происходящие события. Вот, что он пишет: 

           «Ни в чём так не ошибался Наполеон, как в своей оценке характера и расположения русской нации… Бонапарт думал, что имеет дело с французскими или итальянскими буржуа, каких мы во множестве видели прежде; он жестоко заблуждается».

         Итак, если мы следуем логике де Местра, то приходим к выводу о том, что центральная проблема войны 1812 года – это проблема непонимания. Нам предстоит либо подтвердить, либо опровергнуть это мнение с помощью анализа исторических источников.

Учитель резюмирует мысли учеников: Как видим, французы чувствовали цивилизационное отличие от русских. В представлении французов русские – это грубый примитивный азиатский народ. Интересно, что французы тем не менее явственно чувствовали опасность, исходящую от русских: Но оценить природу этой опасности правильно не смогли именно в силу непонимания.

Учитель резюмирует мысли учеников: Мнение русских о французах оказалось вполне предсказуемым и объяснимым. В текстах практически нет рассуждений о цивилизационных различиях между нашими народами. Но, тем не менее, одно единственное, но очень важное различие явно существует в сознании русских. Это различие носит религиозный характер

Таким образом, мы сравнили этническое сознание обеих армий и пришли к выводу, что непонимание было с обеих сторон. Однако, непонимание с русской стороны было направлено на победу (религиозное чувство удесятеряет моральную силу войска). А непонимание французов было направлено на поражение (недооценивая противника, можно угодить в западню). Именно об этом и говорил Жозеф де Местр, указывая на главную ошибку Наполеона: 

«Ни в чём так не ошибался Наполеон, как в своей оценке характера и расположения русской нации…» 

2. Работа с музейными экспонатами (учитель представляет коллекцию Юрьев-Польского музея)

         В своей попытке взглянуть на мир глазами людей девятнадцатого столетия мы имеем возможность воспользоваться не только текстами. Вы знаете, что совсем не далеко от нас – в г. Юрьеве – Польском есть музей, и в нем замечательная экспозиция посвящена Отечественной войне 1812 года. Сейчас мы познакомимся с этой коллекцией и попробуем анализировать вещественные и художественно – изобразительные источники. А вопрос оставим прежним: какими в то время видели русские французов, а французы русских.

Учитель резюмирует мысли учеников: Русские чувствовали свою силу и свою «огромность», полноту ресурсов и поэтому не побоялись противостоять непобедимому Наполеону.

       Учитель резюмирует мысли учеников: Русские чувствовали силу противника  и понимали, что победить французов можно только во всём народном единстве.

Закрепление проводится в форме краткосрочного исследовательского проекта с открытой координацией «Предостережение Наполеону»

- Поскольку в проекте заявлена открытая координация, задание формулирует учитель:

        Откроем учебник «Новой истории» стр.91. В разделе дополнительной информации есть высказывание французского министра полиции Жозефа Фуше. Будучи человеком осторожным и даже хитрым, Фуше предостерегал императора Наполеона от похода в Россию. Читаем текст. В качестве аргумента Фуше напоминает Наполеону о судьбе блистательного полководца Карла XII, разбитого под Полтавой, и следовательно о судьбе Швеции, практически выбывшей из мировой политики после поражения в Северной войне. Однако этого аргумента оказалось не достаточно.  

         Ваша задача заключается в следующем: проанализируйте исторические источники и найдите другие, более сильные аргументы для предостережения. 

- Участники представляют свой проект, аргументируют свой текст информацией исторических источников. Сведя воедино высказывание Фуше и предостережения из ученических проектов, мы получаем единый текст. Этот текст можно вывести с помощью проектора на экран и построить на его основе закрепление.

   
	- Основной является исследовательская технология

- Привлечена компьютерная технология: используется презентация  (программа PowerPoint). Таким образом, тексты источника можно демонстрировать всему классу 

Эпиграф урока: «Разве можно до такой степени погружаться в девятнадцатое столетье? Время – материя коварная и непредсказуемая. Однажды так вот нырнёшь в его глубины, да и не сумеешь вернуться обратно» Б.Акунин

- Ученики получают карточки с текстами французских и русских воспоминаний (на каждую парту один текст) 

     Ученики получают карточки с текстами французских воспоминаний и уточняющее задание учителя: продолжите фразу «Французы считали русских…»

    Ученики получают карточки с текстами русских воспоминаний и  уточняющее задание учителя: продолжите фразу «Русские считали французов…»


       Ученикам предлагается оценить характер непонимания со стороны русских и со стороны французов

- Основной является музейная технология

- Привлечена компьютерная технология: используется презентация, выполненная в программе PowerPoint. Таким образом экспонаты Юрьев-Польского музея можно демонстрировать всему классу

- 


    Ученикам демонстрируется изображение народной картинки, лубка времён Отечественной войны 1812 года и даётся уточняющее задание учителя: продолжите фразу «Русские считали французов…»

                               Ученикам демонстрируется изображение русского оружия  времён Отечественной войны 1812 года и даётся уточняющее задание учителя: продолжите фразу «Русские считали французов»

- Привлечена проектная технология


     «Государь, я Вас умоляю,

во имя Франции, во имя

Вашей славы, во имя Вашей

и нашей безопасности

вложите меч в ножны,

вспомните о Карле XII» -

писал министр Фуше в своих мемуарах.



	Домашнее задание


	Во время виртуального посещения Юрьев – Польского музея ученики получают карточки с изображениями экспонатов. Дома ученикам предстоит пофантазировать о предполагаемой судьбе этих вещей. Таким образом, путешествие на машине времени продолжается!
	Эссе на тему «Вещи помнят своих хозяев»
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