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Как можно познать себя?

Только путем действия,

но никогда – 

путем созерцания.

И.В. Гете

Если ученик в школе не научился сам ничего творить, то в жизни он всегда будет только подражать, копировать, так как мало таких, которые бы, научившись копировать, умели  сделать самостоятельное приложение этих сведений.

Л.Н. Толстой

I. Условия возникновения опыта

В настоящее время уже никого не надо убеждать в том, что без обществоведческих знаний нельзя чувствовать себя полноправным членом общества, что обществоведческая  подготовка является необходимым атрибутом любой целесообразной деятельности. В обществе явно ощущается потребность в  грамотном гражданине, способном сочетать личные интересы с интересами общества. 

Историко-краеведческое, обществоведческое образование в школе является необходимым условием формирования ключевых  компетентностей у учащихся, вооружения их навыками адаптации к социальным ролям в демократическом государстве, гражданском обществе, воспитания нового синтеза ценностных установок у подрастающего поколения. Особенно чутко реагируют на сложности переходного периода подростки, молодежь. Они больше других социальных групп подвержены негативным явлениям. Для довольно большой ее части сегодня характерны увлеченность жизнью только своей микрогруппы, интерес к низкопробным образцам массовой культуры, размытость нравственных ориентиров, агрессивность в отставании своих групповых интересов. Дефекты общественного и нравственного сознания усугубляются полной правовой безграмотностью и снижением порога ощущения опасности, исходящей от факторов социального риска (правонарушения, алкоголизм, наркомания).

Школа, в которой я работаю, расположена в микрорайоне, населенном работниками  электромеханического завода, поэтому в социальном фоне учащихся доминируют следующие факторы: 

- 
во-первых, абсолютное большинство родителей заняты в сфере производства (60% -в сфере производства, 10%- в бюджетных организациях,10%- безработные);

· во-вторых, это является причиной недостаточной материальной обеспеченности учащихся и критического состояния их здоровья (по состоянию на 01.10.07 здоровых учащихся в школе 1 ступени – 5%, а в школе 2 ступени – 20%, остальные имеют хронические заболевания). 

· в-третьих, контингент родителей довольно пестрый, но все же преобладают родители, уровень образования которых  средний. И если раньше данный факт играл второстепенную роль, то сейчас, когда мы живем в условиях формирования гражданского общества, правового государства, перехода к рыночной экономике, признания человека, его прав и свобод высшей ценностью, старшее поколение страдает от недостатка обществоведческих знаний. Мы должны постараться не допустить такого с нынешним поколением.

· в-четвертых, среди учащихся  не редкость случаи асоциального поведения;  проблемы беспризорности и безнадзорности. 

Следовательно, представляется ведущей проблемой снижение порога нравственности, морали, снижение, а порой и полное отсутствие, чувства патриотизма, утрата духовных ценностей, не умение собирать, пользоваться информацией, пассивность учащихся, низкий уровень мотивации к обучению вообще и к обществоведческим дисциплинам в частности. Нужно учитывать запросы общества, а они таковы – всесторонне развитая личность, грамотная политически и экономически. 

В связи с вышеизложенным и в соответствии с социальным заказом школа выбрала наиболее перспективным направлением развития освоение модели школы адаптирующей педагогики (Е.А. Ямбург и Б.А. Бройде). Адаптивная школа (школа адаптирующей педагогики) – это школа, где должно быть место каждому ребенку вне зависимости от его индивидуальных психофизических особенностей и склонностей. При этом сохраняется традиционная классно-урочная система организации обучения учащихся. Привлекает эта модель своим общепедагогическим уровнем применения, гуманистической философской основой, социогенностью основного фактора развития. Отсюда вытекает генеральная цель школы: совершенствование работы педагогического коллектива по формированию устойчивых познавательных интересов через адаптацию системы обучения и воспитания к уровню и особенностям развития школьников.

          Необходимостью решения обусловленной проблемы вызван интерес к поиску таких форм работы с учащимися, которые не только позволили бы вызвать заинтересованность к изучению истории страны, края, всего общества, но, и помогли бы сформировать активную гражданскую позицию, внеся личностный смысл для учащихся в образовательный процесс.



II. Актуальность и перспективность опыта

В «Концепции модернизации российского образования на период до 2010г.», одним из приоритетных направлений государственной политики определено усиление воспитательной функции образования и практической направленности. Это находит отражение в целевой установке на формирование ключевых социальных компетенций. Ключевые   компетенции, которые призваны формировать обществоведческие курсы, можно представить в виде двух групп: первая формируется многими учебными предметами с использованием их специфических возможностей, а вторая – преимущественно средствами обществоведения. 

К первой группе можно отнести:

- компетентность в сфере самостоятельной познавательной деятельности;

- компетентность в сфере трудовой деятельности;

- компетентность в семейно-бытовой сфере; 

- компетентности, связанные с возникновением информационного общества.

Ко  второй группе  относятся:

- компетентности в сфере гражданско-общественной, социальной деятельности и межличностных отношений.

- компетентности, касающиеся жизни в многокультурном и многоконфессиональном обществе.
То есть предметом содержания учебных дисциплин являются проблемы общественной жизни. Жизнь в гражданском обществе требует от человека умение вырабатывать собственное мнение, ясно выражать свою позицию, учитывая при этом потребность и права других членов общества. Именно поэтому российская педагогическая наука признала гражданское образование в качестве приоритетной задачи воспитания, образования и развития личности.

Еще несколько лет тому назад было очень непривычно слышать о новом предмете школьного курса – обществознание (граждановедение), краеведение. Сегодня уже не требует доказательств тот факт, что данные школьные предметы являются востребованными. Одной из важных задач для меня, как преподавателя обществоведческих дисциплин, является формирование мировоззрения на научной основе для развития гражданской компетентности. 

Но встает вопрос – как формировать гражданскую компетентность? Какими способами пробудить у ребенка желание изучать историю всего мира, России, своего края, общество в целом? 

В условиях глобального усложнения сферы образования усложняется и образовательная деятельность. Она становится многомерной. Появляются потребности в активизации деятельности школьника, обеспечении его растущей интерактивности, расширении форм его социальных и культурных практик. В его образовательной деятельности проявляются новые структуры и связи, не связанные напрямую со школьным обучением: 

· самостоятельность конструирования личностных знаний средствами новейших технологий самообразования; 

· самостоятельность приобретенного индивидуального опыта (жизненного и экспериментального); 

· мотивированной организации собственной образовательной практики (практической деятельности в целях образования).

Индивидуальные мотивы (заинтересованность, вера в собственные возможности) действуют сильнее, чем общественные (сотрудничество и соревнование). Именно «Компетентностный подход предполагает значительное усиление практической направленности образования».

В решении данных проблем я вижу следующие противоречия:

· между модернизацией образования, которое ориентировано на развитие всесторонне развитой личности и использованием традиционных форм и методов обучения;

· между социальным заказом общества на активную, всесторонне развитую личность, грамотную политически, экономически и низким уровнем обученности  сегодняшних выпускников, утратой духовных ценностей; 

· между потребностью учащихся в обществоведческих знаниях и недостаточной разработанностью данной сферы. 

Следовательно, для реализации теории обществоведческих, исторических знаний в практике школы необходимо использование совокупности традиционных, активных и интерактивных методов обучения. На мой взгляд, самым действенным способом повышения интереса к предмету, развития гражданской компетентности является использование активных форм и методов преподавания. Мой  результат в данном случае – активная гражданская позиция учащихся. Сформированная гражданская компетентность дает возможность выпускникам чувствовать себя уверенно в постоянно меняющихся экономических, социокультурных условиях; ощущение значимости собственной личности, поскольку знания и умение мыслить – необходимая предпосылка для обретения самоуважения, собственной активной жизненной позиции. 
Таким образом, опыт, позволяющий формировать гражданскую компетентность через использование активных форм обучения, является весьма актуальным
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III. Ведущая педагогическая идея

На основе вышеизложенных противоречий можно сформулировать ведущую педагогическую идею: наиболее эффективным способом формирования гражданской компетентности учащихся является использование активных методов обучения в урочной и внеурочной деятельности.  


Развитие гражданской компетентности будет эффективным при следующих условиях (условия, способствующие реализации опыта): 

1. позитивное ценностное ориентирование учащихся, то есть на ценности, ведущие к созиданию, а не разрушению;

2. создание условий для проявления учащимися самостоятельной активной позиции;

3. использование ИКТ как средство успешной социализации школьника;

4. наличия взаимодействия, сотрудничества: ученика-ученика, ученика и учителя; 

5. бесконфликтность учебной ситуации, гласность успехов каждого, открытие перспективы для исправления, роста, успеха;

6. вовлечения учащихся в активную внеурочную деятельность;

7. связь обучения с жизнью ребенка, игрой, трудом; 

       8. Предоставление права на свободу выбора;

        9. Оценка не личности ребенка, а его деятельности, поступков;

        10. Учет индивидуально-психологических особенностей детей.

Это позволит сформировать у школьников мировоззрение на научной основе, позволит воспитать молодых людей, которые:

· будут ответственными гражданами своей страны;

· смогут максимально эффективно использовать свои возможности на благо и себе и общества;

· будут инициативны, активны, самостоятельны в принятии решений;

· смогут мыслить системно, объективно, заменяя эмоциональные суждения объективным и обоснованным анализом;

· будут ориентированы на самообразование и развитие своей личности.

IV. Теоретическое обоснование опыта.

В связи с необходимостью модернизации содержания образования вполне оправдано широкое применение в педагогической науке терминов «компетенция» и «компетентность». Однако устоявшегося определения для содержания этих понятий до сих пор нет.1  Не существует и единой, принятой всеми классификации компетенций. Тем не менее, большинство авторов связывают компетентность с эффективным выполнением какой - либо деятельности или действия. 

Компетентность – характеристика, даваемая человеку в результате оценки эффективности (результативности) его действий, направленных на разрешение определенного круга значимых для данного сообщества задач (проблем).2 Компетентность реальна, относится к личности, существует «здесь и сейчас», имеет эмоциональную окраску. Компетенция же идеальна, нормативна, моделирует свойства личности, описывает смысловое наполнение компетентности.3
Гражданская компетентность сочетает в себе:

 1.определенные знания (о правах, о государстве, о выборах и т.п.), 

2.умения (критически мыслить, анализировать политическую ситуацию, сотрудничать с другими людьми и др.); 

3. сформированную систему демократических ценностей (уважение к правам других, 

____________ 
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толерантность, компромиссность);

 4.готовность участвовать в общественно -  политической жизни школы, местных сообществ (социализация).

Ещё в XVIII веке великий французский просветитель и педагог Жан Жак Руссо заметил: «У нас есть физики, геометры, химики, астрономы, поэты, музыканты, художники… у нас более нет граждан…». А уже в другом веке наш не менее великий  соотечественник Н.А. Некрасов провозгласил: «Поэтом можешь ты не быть, а гражданином быть обязан». Что имели в виду авторы этих строк? Наверное, каждый вкладывал в них что-то свое. Вместе с тем, они имели в виду ответственность, которую каждый человек, принимая политические и гражданские решения, должен взять на себя лично. В философском смысле гражданское образование – это 

- органичное вхождение человека в мир общественных, политико-правовых отношений;

· овладение гражданскими компетенциями; 

· освоение ценностей, смыслов, механизмов функционирования гражданского общества, политической и правовой систем;

· обретение собственного образа гражданина;

· становление духовно-нравственных качеств личности, составляющих содержание гражданственности.

Теоретическая база данного опыта разработана ведущими учеными российской педагогики, таким как Ш.А. Амонашвили, Л.С. Выготским, А.Н. Леонтьев, А.Г. Ривин и В.К. Дьяченко, С.Ю. Курганов, А.Н. Тубельский, В.Ф. Шаталов, С. Шмаков,  и другими.

Принцип активности ребенка в процессе обучения был и остается одним из основных в дидактике. Под этим понятием подразумевается такое качество деятельности, которое характеризуется высоким уровнем мотивации, осознанной потребностью в усвоении знаний и умений, результативностью и соответствие социальным нормам. Основным исходным положением в теории активного обучения стало «предметное содержание деятельности», идея которого разработана академиком А.Н. Леонтьевым и заключается в накоплении и обогащении практического опыта познания мира, реалий современной жизни нашего общества как через обучение и самообучение, так и воздействие на него. Л.С. Выготский подчеркивает «знания – не конечная цель обучения, а лишь средства развития учащихся». «Обучение есть общение обучающих и обучаемых, вид общения определяет организационную форму обучения».

Под активными методами обучения в большинстве случаев подразумеваются методы, основанные на коммуникациях, объективно возникающих как между учащимися, так и между учениками и учителем. Суть метода заключается в изменении субъектно-объектных отношений: ученик из ведомого превращается в управляющего процессом познания, при этом активно задействуется природная любознательность учащегося, обучение из работы превращается в игру, то есть использование активных методов становится элементом положительной мотивации ученика. Активные методы обучения  создают огромное поле для совместных действий учителя и ученика, для решения различного рода проблемных ситуаций, без чего любая поставленная цель не может быть достигнута;  позволяют школьникам почувствовать свою успешность, свою интеллектуальную состоятельность, окунуться в проблему, приобрести свой социальный опыт.
В последнее время стали различать понятия «активные» и «интерактивные» методы обучения. Под активными понимаются методы, в которых субъектную, активную позицию ученик занимает по отношению к учителю, другим учащимся и (или) индивидуальным средствам обучения, таким, например, как компьютер, рабочая тетрадь или учебник. Под интерактивными подразумевают методы, при использовании которых  ученик получает новое знание только в результате позитивного взаимодействия с другими учащимися.
 

Слово «интерактив» пришло к нам из английского от слова « interact». «Inter» - взаимный,   «act» - действовать. Интерактивный – значит способный взаимодействовать или находящийся в режиме беседы, диалога с чем-либо (например, компьютером) или кем- либо (человеком). Следовательно, интерактивное обучение – это, прежде всего, диалоговое обучение, в ходе которого осуществляется взаимодействие ученика и учителя. Интерактивный метод  подразумевает активное взаимодействие всех субъектов процесса обучения. Учитель здесь находится в той позиции, которая предназначена для организации процесса «усвоения» знаний учениками. Учащийся становится полноправным участником учебного процесса, его опыт служит основным источником учебного познания. В ходе этого процесса они должны взаимодействовать, общаться, изобретать, применять имеющийся у них опыт.

Основные принципы интерактивного обучения

Свобода выбора - право выбора любого субъекта деятельности и в выборе форм, и в возможности представить собственную точку зрения.

Принцип открытости  - не только давать знания, но и показывать их границы. Ставить участника перед проблемами, решения которых лежат за пределами исследуемого вопроса.

Принцип деятельности – обучение для и через опыт. Создавать условия для исследования границ применимости полученных знаний.

Обратная связь -  регулярно контролировать процесс обучения с помощью развитой системы обратной связи: подводить итоги дня, оценивать проведение семинара, вводить в семинары-тренинги возможности обсуждения самого процесса обучения.

Позитивное взаимодействие – основополагающий принцип интерактивных (коллективных) методов обучения (таких как Cooperative learning), смысл которого заключается в достижении результата усилиями рабочей группы, но при индивидуальной отчетности и ответственности каждого члена этой группы. 

 Однако, исходя из приведенных выше определений, интерактивные методы, так или иначе, представляют собой некоторую разновидность активных методов обучения. Учитывая многообразие подходов к теоретическому осмыслению сущности и классификации активных методов обучения, предлагаемых различными авторами и даже педагогическими школами, представляется целесообразным использовать наиболее очевидный способ их классификации – адресный, то есть определяющий направление использования того или иного способа на уроке. Таким образом, оказывается возможным разделить многочисленный арсенал педагогических воздействий, причисляемый к активным (и интерактивным) методам обучения, всего на три группы: индивидуальные, групповые и фронтальные (см. Приложение 1).

Индивидуальные методы обучения (учебник, тетрадь, компьютер) являются активными по характеру действий, выполняемых учеником: он самостоятельно управляет процессом присвоения знаний, извлекает из имеющихся источников нужную информацию, разделяет ее на обособленные блоки, распределяет в определенной последовательности, продвигаясь при этом в удобном ему (учащемуся) режиме. Учебные средства рассчитаны на самостоятельный поиск информации учеником и формируют навыки интерпретации словесного материала, оценивания значимости полученной информации, позволяют индивидуализировать процесс обучения и связывать его с конкретными потребностями каждого ученика.

Фронтальные  методы обучения, то есть такие, которые направлены на работу со всем классом, требует синхронизации действий ученика и учителя для достижения конкретной учебной цели. Фронтальные методы обучения разделены на две группы. Первую группу составляют аудиовизуальные средства (опорные сигналы, музыка, телевидение, видеосъемка), а вторую – деловые игры и тренинги.

Например, телевидение является источником актуальной обществоведческой информации, использование которой существенно повышает интерес учащихся к предмету, формирует их активную гражданскую позицию, способность критически мыслить. Однако приходится самостоятельно смотреть, отбирать и записывать такие передачи, не имея возможности воспользоваться готовыми материалами. Видеосъемка мозговых штурмов, дискуссий и других активных методов, позволяет проанализировать ход работы и поведение учеников, найти ошибки и скорректировать поведение.

Деловые игры и тренинги представляют собой феномен, которому посвящено множество педагогических исследований.
 Анализ работ по этому вопросу позволил установить, что технологические схемы проведения деловых игр и учебных тренингов практически аналогичны, однако главным отличием игры от тренинга является наличие выигравшего. Сложность использования игр в учебной деятельности связана с противоречивым характером игровой деятельности: стремление учащихся выиграть зачастую является более важным мотивом, чем желание усвоить навыки или разобраться в ситуации (ради чего проводится игра). Тренинги в большей степени позволяют достичь учебных целей, чем игра, так как имеют жесткую содержательную ориентацию и более четкие временные рамки. Игру как метод обучения, передачи опыта старших поколений младшим люди использовали с древних времен. Сегодня деловые игры необходимы для развития творческого мышления, формирования практических умений и навыков, активизации учебного материала, социализации школьника. Психологические механизмы игровой деятельности опираются на потребности личности в самовыражении, самоутверждении, самоопределении и самореализации. По Л.С. Выгодскому, игра – пространство «внутренней социализации» ребенка, средство усвоения социальных установок. Игра – свобода личности в воображении, «иллюзорная реализация нереализуемых интересов».

Групповые методы обучения (дискуссии, метод исследования, метод проектов)
то есть такие, которые направлены на работу класса по группам. Выработанные в группе решения обсуждаются всем классом.
 Для такой работы характерно непосредственное взаимодействие и сотрудничество между учащимися, которые, таким образом, становятся активными субъектами собственного учения. Ученик учится высказывать и отстаивать собственное мнение, прислушиваться к мнению других, сопоставлять различные точки зрения. Вырабатываются навыки самоконтроля, формируется критическое мышление, оживляется поисковая активность учащихся – все это способствует формированию гражданской компетентности.
Основные виды учебно-исследовательской деятельности:

· проблемно-реферативный – аналитическое сопоставление данных различных литературных источников с целью освещения проблемы и проектирования вариантов ее решения.

· аналитико-систематизирующий – наблюдение, фиксация, анализ, синтез, систематизация количественных и качественных показателей изучаемых процессов и явлений;
· проектно-поисковый – поиск, разработка и защита проекта – здесь целевой установкой являются способы деятельности, а не накопление и анализ фактических знаний.
Все перечисленные формы и методы расширяют инструментарий педагогических воздействий и позволяют формировать гражданскую компетентность учащихся. 



V. Новизна опыта работы

Конечно, использование активных  методов обучения не является новым в педагогической практике, однако в условиях модернизации современного образования и общества в целом, они приобретают новое звучание в свете формирования гражданской компетентности. Новизна опыта состоит в том, что данные методы приведены в систему в урочной и внеурочной работе по формированию гражданской компетентности.



VI. Технология опыта

Моя педагогическая технология основывается на выборе оптимальной модели обучения для формирования гражданской компетентности. Всему в школе обучить невозможно, но выработать желание и умение приобретать знания и использовать их на протяжении всей жизни – реальная и посильная задача. В нашей школе сложилась трехступенчатая модель обучения (см. приложение № 2), полностью охваченная гражданским образованием. И уже к 3-ей ступени мы говори о формировании гражданского мировоззрения на научной основе. 

Для меня главной целью гражданского образования является воспитание гражданина для жизни в демократическом государстве, гражданском обществе. Цель данного педагогического опыта – способствовать формированию гражданской компетентности через использование активных методов обучения в урочной и внеурочной деятельности. 
Система гражданско-правового образования предполагает реализацию триединой задачи: 

1.Формирование в сознании школьников идеала правового государства и гражданского общества как цели социальной активности. 

2.Развитие критического мышления как основного инструмента анализа социально-политической реальности.

3.Формирование социальной активности, понимания учащимися своей личной значимости и ответственности за то, что происходит в окружающем их мире.

	Гражданское образование

Гражданское мировоззрение


[image: image6.png]CT.

Llenb: hopMUpOBaHUE rpaXaaHCKOro MUPPOBO3PEHUsA
(vpeanbi+ KPUTUY. MbllWNeHUe+ coumnan.akTB-Tb)

Obuieobpa3oBaTenbHble Kypehbl

CneymnanbHble Kypcbl

10-11
Kn

ncropua
Nutepatypa
JkoHoMuKa
eorpachus
WHoCTpaHHbIit
A3bIK
OBX

MexnpeaMeTHbie CBA3K

10-11 knaccbl
- Mekycet
nosnuns
XKusonmep
MXK 10kn.

ObuleemeosHanue

CT.

MponeaeBTHka rpaxaaHckoro o6pasoBaHus.

Uenb: ¢hopmmupoBaHme anemeHTOB HPaBCTBEHHOW NONMUTUYECKON NPaBOBOW K-pbl.

ObueobpasoBaTenbHble KypChbl

CneywnanbHble Kypcbl

5-9 «kn.

ucropust
Nutepatypa
3KoHOMMKA
leorpacus
VHoCTpaHHbIi
A3bIK
OBX

CT.

1-4
Kn.

M exXnpeaMeTHble CBA3N

o
g 2 28
i H @ T8
o m s g:
o~ I~ I T o
o5 5 ) T8
o 2 =] =3 e
o~ 2 o o o
™ = @ §m
T W O b o i
= 22 @ [l
§ E) o s 3
@ © X S
& o c 2

s

(nHTerp.)

PaHHsisi nponeaeBTUKa rpaxaaHckoro obpasosanus.
LUenb: ¢opMUpOBaHME INIEMEHTOB HPABCTBEHHbIX, MOMIMTUYECKNX, MPaBOBbIX
npeacTaBneHU WKONbLHUKOB.

YPOKW PycCKOro si3bika, NMTePaTypHOro YTEHUS
+ 3KOHOMMKa CO 2-r0 knacca

WHTerpnposaHHbIin kypc
"OKkpyxaroLuii Mup"

BocnuratensHas AeATEeNbHOCTb:
NPOBEAEHNE KNACCHBIX 4ACOB, 3KCKYPCCHIA, BUKTOPYH, Urp.




[image: image7.png]



	Знания о ценностях демократического общества и правовой культуры.
	
	Методы

социально-политического

анализа.
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	Идеал открытого гражданского общества


	
	Критическое

мышление



Социальная активность

	Общественный выбор, позиция

и гражданские действия, участие.




Первая задача педагога – активизировать познавательную потребность, а вторая – обеспечить условия её реализации. Активная мыслительная работа ученика на уроке, познавательная самостоятельность – залог успешного обучения. Однако без активной деятельности любой содержательный материал вызовет у учащихся только созерцательный интерес к предмету, который не сменится познавательным. Это подтверждают и исследования, проведенные среди учащихся, показали, что увеличить процент усвоения изучаемого материала могут методы активного и интерактивного обучения. Результаты работы представлены в «Пирамиде усвоения»
.

                                                           лекция

                             5%

                                                          чтение

                               10%

   видео (аудио)

                                                       материалы                                              20%

                                                     демонстрация                                         30%

                                             дискуссионные группы                                  50%

                                             практика через действие                                 75%

   обучение других и немедленное

                                             применение обучения                                     90%

Изучение обществоведческих дисциплин в современной школе, как подчеркивается в стандартах общего образования, включает в себя не только знание, понимание основных этапов исторического развития. Но и воспитание патриотизма, уважительного отношения к истории и традициям нашей родины, своего края, правам и свободам человека, ценности человеческой жизни; развитие умения и способности учиться на протяжении всей жизни, критически мыслить; готовность личности активно участвовать в общественно-политической жизни. Эти качества могут быть воспитаны  в учащихся, сформированы только в ходе их активной деятельности. Решение данных проблем, формирование гражданской компетентности можно добиться, используя активные методы  обучения. 

Данный опыт представляет собой систему активных методов обучения в урочной и внеурочной деятельности.

Урочная деятельность                                         Внеурочная деятельность

- исследовательские методы                                фронтальная (массовая):

- проекты                                                                - познавательные игры, конкурсы

- творческие задания                                             - предметные недели

- другие технологии развивающего                     - конференции

обучения                                                                 групповая:

                                                                                 - факультативы, кружки, элективные курсы

                                                                                 - проекты








- периодические издания 

                                                                                 - ШНОУ 

                                                                                  индивидуальная:

                                                                                  - исследовательская работа 

                                                                                   - творческие работы 

                                                                                  - проекты

Формируя гражданскую компетентность, необходимо помнить, что компетентность относится к личности, имеет эмоциональную окраску, поэтому на уроках необходимо создавать благоприятный эмоциональный фон. В этом помогает метод антиципации. 

Антиципация – это способность (в самом широком смысле) действовать, принимать те или иные решения, совершать те или иные поступки с упреждением ожидаемых событий и результатов определенных операций, в том числе мыслительных. Именно она позволяет включить учащегося в процесс планирования, целеполагания предстоящей на данном уроке учебной деятельности. Посредством антиципации формируется устойчивая установка (с мощным компонентом самоустановки) ученика на осознанную, целенаправленную и плодотворную работу, создается благоприятный эмоциональный фон. На учебных занятиях при помощи четко поставленных вопросов, логической связи с предыдущей темой (темами), удачно подобранных эпиграфов, можно добиться того, что учащиеся будут предвидеть и словесно формулировать тему и цели урока, а также содержание и виды своих учебных действий.

Например, третий урок в теме «Возникновение самостоятельных русских княжеств», урок «Особенности социально-политического развития Новгорода, начинается с чтения отрывка из стихотворения С. Наровчатова на фоне музыкального отрывка из симфонии А. Бородина: 

Старовечно и вечно новый

Над рекой поднимается город…

А по стенам ходит дозором 

Больше сотни сильных и рослых, 

Иноземец пытливым взором 

Не сочтет их кафтанов пестрых…

Горд он колоколом недремным, 

Медь гремит его гулко и веще.

Часто скопищем светлым и темным

Вкруг него собирается вече.

Город торговыми город рядами.

Ой, богато живут новгородцы!

Завалили лавки дарами 

Иноземцы да инородцы.

Ставим перед учащимися задачу: определить особенности развития этого «старовечного и вечно нового города», объяснив причины обособления Новгородской земли.

Для активизации познавательной деятельности также использую прием «Удивляй!».  Например, на уроке обществоведения в 5 классе  по теме «Конфликт в семье: где же выход?» даются знания о  конфликтах, причинах их возникновения  и способах решения. Учитель моделирует  на практике, с помощью перетягивания  каната, конфликт между девочками и мальчиками; определение  «конфликт»  дается самими уч-ся на основе пережитых эмоций, собственного опыта и только потом самостоятельно находится в словарях.

Гражданская компетентность не возможна без определенного понятийного аппарата. Обществоведческих терминов, понятий большое количество и в школьном курсе и в СМИ гражданин, патриот, толерантность, плюрализм, предприниматель, инфляция, безработица и т.д. Но до конца эти и другие понятия учащимся не понятны, поэтому  требуют пояснения. Я стараюсь организовать активное восприятие понятий и терминов. При подготовке доски к уроку я обязательно выписываю все термины и понятия в левую часть доски:  принцип привыкания, постоянности, и учащиеся ждут, что же появится в этой части доски к следующему уроку. В течение всего урока эти слова остаются на доске. В процессе диалога прошу учащихся самостоятельно объяснить какое-либо понятие. Применяю еще такой способ: пишу на доске слова и предлагаю учащимся составить из них определение какого-либо понятия.

Например,  тема «Гражданин и государство» 

Этап урока: усвоение новых знаний.

Введение понятия «государство». Используемые слова:

организация


власть

управление


общество

охрана



социальная структура

осуществление


экономическая структура

После непродолжительного обдумывания учащиеся записывают определение: государство – организация политической власти, осуществляющая управление обществом, охрану его экономических и социальных структур. 

Формировать умение ребят критически мыслить, решать проблемы на основе анализа обстоятельств и соответствующей информации, взвешивать альтернативные мнения мне позволяет организация диалогового общения в урочное и внеурочное время. Данное общение ведет к взаимопониманию, взаимодействию, к совместному решению общих задач. Один из таких интерактивных методов - аквариум. 

Аквариум - форма диалога, когда ребятам предлагается обсудить проблему «перед лицом общественности». Этот вид дискуссии обычно применяют при обсуждении противоречивых подходов, конфликтов, разногласий. Учитель представляет проблему, делит класс на группы. Обычно группы располагаются по кругу. Малая группа выбирает того, кто будет представлять их позицию всему классу. Все остальные участники выступают в роли зрителей. Отсюда и название – «аквариум». Данный метод не только усиливает включённость ребят в групповое обсуждение, но и дает возможность проанализировать ход взаимодействия участников на межличностном уровне. Форма проблемного урока и использованием групповой работы по технике «аквариум» способствует развитию у учащихся умений понимать проблемы, анализировать материал,  самостоятельно находить в источниках подтверждения своих предположений, аргументировать свою точку зрения по обсуждаемой проблеме. 
Занятие по технике «аквариума» также признано способствовать развитию умений общения в познавательном поиске – выслушивать оппонентов, четко излагать свою мысль, правильно строить речевые фразы, вести полемику и находить в споре компромиссное решение, консенсус (см. приложение № 3).


На уроках истории и обществознания, краеведения не должно быть абсолютных истин, как нет их в обычной жизни: знания в тексте учебника – это не абсолютная истина, а достижение сегодняшнего дня. Поэтому  я часто использую в урочной и внеурочной деятельности метод дискуссии. 

Во- первых, участие в подготовке и проведении дискуссии позволяет приобрести такие умения, как умение слышать и слушать оппонента, вести полемику, отстаивать собственные взгляды, оценивать и систематизировать информацию, применять полученные знания, выступать публично, освоить навыки  анализа информации, культуры дискуссии, устной речи, поиска компромисса.

Во- вторых, дискуссии в учебном процессе и внеурочной деятельности формулирует историческое мышление, системное видение проблем, помогают  увидеть несколько подходов к решению вопроса, глубокую взаимосвязь изучаемых исторических и социальных явлений и событий.

В-третьих, дискуссия позволяет выработать навыки исследования, работать с источниками, формулировать проблему, анализировать ее с различных точек зрения, находить поддержку своей точки зрения в различных исторических источниках. Появляется интерес к исследовательской деятельности.

В учебном процессе дискуссионный подход я использую в различных формах: дебаты, диспутов, полемик, споров. Примерную тематику дискуссий по обществознанию см. в приложении № 4.


Например,
экспресс-дискуссия. Готовятся к дискуссии непосредственно на уроке. Источником аргументации и поддержки может быть материал учебника, рассказ учителя, дополнительная литература, предложенная учителем. Например, на уроке обществознания в 10-м классе по теме «Познание окружающего мира» провели экспресс-дискуссию между представителями сенсуализма и рационализма.  В дискуссии участвовали два ученика, они представили аргументы в защиту позиции этих философских школ. Экспресс-дискуссия помогла понять различия между двумя ступенями познания окружающего мира, оценить задачи научных споров для развития знаний об обществе.

Разновидностью «экспресс-дискуссии» могут быть «мини-дебаты» – они не требуют много времени, чаще всего проводятся «один на один» (участвуют два ученика). Обычно в качестве темы урока берется одна большая тема, которая затем дробиться на несколько более мелких. По каждой из этих тем выступает одна пара спикеров, которые защищают противоположные точки зрения. Так, например, тема «Реформы Петра I были прогрессивны» разбивается на подтемы:

· Реформы способствовали экономическому развитию России;

· В результате реформ в России сложилась система управления;

· В развитии культуры Россия достигла уровня европейских стран;

· Реформы  Петра способствовали улучшению жизни населения страны

· В результате реформ  Россия стала сильной военной и морской  державой;

Дебаты помогают сделать выводы о противоречивости исторических процессов, неоднозначности оценок того или оного исторического деятеля.


Дискуссия на основе изучения текстов (текстовая дискуссия)

Она проводится на основе изучения отрывков научных статей, монографий, философских текстов, научно-популярных публикаций. Класс делится на две части. Учащиеся формулируют различные точки зрения по какой-либо проблеме. Участники отстаивают ту или иную точку зрения, используя цитаты, факты, примеры из изученных текстов. Учитель может предложить для изучения текст, в котором представлена точка зрения одного автора на какую-либо проблему. Школьникам предлагается ответить на вопросы:

· С какими положениями текста Вы согласны и почему?

· Какие идеи Вы не поддерживаете?  Аргументируйте свою позицию.

Так, на уроке истории Отечества в 11-м классе при изучении аграрной реформы П.А. Столыпина провели дискуссию на тему «Цели аграрной реформы П.А. Столыпина были достигнуты». При подготовке использовали публикации, монографии различных авторов (В.С. Дякина, С.М.  Дубровского, Г.П. Жидкова), речи самого П.А. Столыпина. 

Ребята отвечали на вопросы:

· Какие цели имела реформа Столыпина?

· Были ли достигнуты социально-политические цели реформы?

· Насколько успешно были решены производственно-экономические, хозяйственные цели реформы?

· Соответствовало ли реальное проведение реформы первоначальным замыслам П.А. Столыпина? 

· Были ли у реформы внешние и внутренние помехи?

· Каково значение опыта аграрной реформы П.А. Столыпина для современных преобразований российской экономики?

 Проблемная дискуссия.

Этот вид дискуссии предполагает, что учащиеся не ограничиваются фактами из какой-либо одной темы, а используют достаточно обширный материал из области права социологии, политологии, философии и др. наук; привлекает все известные им источники информации, в которых поднимается данная проблема. Проблемная дискуссия помогает учащимся научиться систематизировать материал, работать со сквозными темами, оперировать большим количеством фактов, цифр, использовать разные источники информации. Эта форма дискуссии требует длительной подготовки, используется на повторительно-обобщающих уроках, когда есть необходимость систематизировать большой объем  знаний. 

 Например, сквозной темой в обществознании может быть проблема глобализации современного мира. Использование этой формы позволяет обсудить экономический, социальный, политический аспекты проблемы.

Пример «сквозной» темы в истории Отечества: «Все реформы, проводимые в России, не достигли своих целей». В этом случае учащиеся рассматривают реформы, которые проводились на разных этапах исторического развития России: реформы Избранной Рады, реформы Сперанского, реформы 60-70-х годов XIX века. Интересно рассмотреть вопрос о судьбе российских реформаторов. Эта тема дискуссии позволяет выйти на исторические аналогии с современными реформами в России и сделать выводы  о повторяемости исторических событий и явлений, о необходимости использовать опыт прошлых поколений, чтобы не совершать трагических ошибок в настоящем. 


Дискуссия «Что было бы, если…»
 
Выступающие считают, что исторические события, факты, процессы предполагаемы, возможны или желательны. Отметим, что само применение сослагательного наклонения в преподавании истории достаточно спорно, у него есть как сторонники, так и противники. Но этот вид дискуссии  интересен именно своей неоднозначностью. Важно, чтобы в результате дискуссии школьники осознали, что история предоставляет возможность выбора, а анализ несостоявшихся вариантов исторического развития может быть достаточно интересен. Примером могут служить следующие темы: Что было бы, если…

· Декабристы в 1825г. одержали победу;

· П.А. Столыпину удалось осуществить все свои реформы;

· Временное правительство провело необходимые преобразования;

· Николай II не отрекся от престола.

Как видно из выше сказанного, основой дискуссии является умение работать с различными источниками (коммуникативная компетентность). Работа с историческими источниками позволяет учащимся проникнуться ощущением времени, оживить, персонифицировать учебный процесс, что способствует более плодотворному усвоению исторических знаний и развитию исторического сознания. У учащихся вырабатывается умение критически мыслить, анализировать, рассуждать, высказывая свою точку зрения, что необходимо при формировании гражданской компетентности, активной позиции учащегося. Большая роль в отборе текстов, их применении ложится на учителя. В своей работе чаще использую исторические источники  не как иллюстративный, эмоционально насыщенный материал, а как источник информации по заданной проблеме с последующим её анализом.

Например, На уроке в 5 классе «Что такое общество» для формирования компетентности в социальной деятельности, межличностных отношений я предлагаю ребятам  текст «Каникулы в Простоквашино» и «Крокодил Гена и Чебурашка», где они  выделяют трудности, с которыми столкнулись герои текстов в обществе, и причины их возникновения. Далее учащиеся выполняют задание к разделу «Познай людей и самого себя»: выбирают те качества человека, которые облегчат или осложнят их общение с людьми, что также способствует выработке нравственного поведения, помогает учащимся осознать свою роль в обществе.  

В 6 классе на уроке «Особенности социально-политического развития Новгорода» в теме «Возникновение самостоятельных русских княжеств» ребята, с помощью исторического источника составляют схему системы управления в Новгороде и анализируют её (см. приложение № 5).

Поскольку обществоведение – это деятельность людей, то ее отражение как в зеркале можно и нужно искать в периодической печати, телевидении. Систематическое обращение к происходящим в мире событиям настраивает учащихся на то, чтобы не пропускать эту информацию, пытаться ее анализировать и прогнозировать свою деятельность, способствует социализации школьника. На уроках мы анализируем как статистические данные, полученные в ходе собственных социологических опросов, так и любую другую информацию (материалы  местных газет «Ковровские вести», «Знамя труда»,  «Малая Родина» и другие). 

Научный опрос (беседа, анкетирование, интервью). Ученическое социологическое исследование – это относительно самостоятельное изучение учащимися социальных проблем средствами социологической науки в условиях совместной деятельности учителя и учащихся. Опыт показал, что использование ученических социологических исследований в процессе обучения способствует более глубокому усвоению учебного материала, формированию исследовательских умений, выработке лично значимой и обоснованной оценки общественного явления, события, дает ориентир в жизненном обществе (см. приложение № 6).

Например, в шестом классе на уроке «Курить – здоровью вредить» учащиеся проводят социологический опрос среди сверстников об отношении к курению, обрабатывают его данные в виде диаграмм, готовят  стенгазеты с использованием реклам о курении, выступления от лица химика, историка, валеолога. Дома ребята должны написать о своем отношении к курению. На данном уроке важна личная значимость изучаемого для учащихся; развивается  их способность критического отношения к информации и рекламе, умение анализировать полученные сведения (см. приложение № 7).  

 Во внеурочной деятельности при подготовке материала для оформления стенда  в фойе школы к 60-летию победы в Великой Отечественной войне, ребята провели социологический опрос среди жителей города и анкетирование среди учащихся нашей школы, которые в дальнейшем легли в основу научного исследования «Парад Победы 24 июня 1945г. глазами наших земляков». 

Формированию гражданской компетентности способствует   ведение учеником небольшого исследования с подготовкой сообщения, доклада или реферата. Именно занятие исследовательской работой делает учащихся творческими участниками процесса познания, а не пассивными потребителями готовой информации. В современном мире научные знания в значительной степени определяют жизнь человека и общества. Способность мыслить творчески, нестандартно, видеть проблемы окружающего мира, важна для гражданина. Особую актуальность эта задача получает в современном информационном обществе, которое отличается динамичностью и быстро увеличивающимся объемом информации. Поэтому я организую обучение самостоятельной деятельности учащихся и доведение ее до уровня исследовательской работы, выходящей за рамки учебной программы. 
Начиная с 5 класса по 8 класс, я предлагаю ребятам (индивидуально или в группе) раз в год исследовать деятельность исторического деятеля по определенным памяткам. Результаты исследования представляются в конце года на школьной научной конференции. Анализируя роль личности в истории, ребята сами вырабатывают свою гражданскую позицию. Тематика работ следующая: в 5 классе – «Александр Македонский – великий полководец»; в 6 классе – «Александр Невский и Дмитрий Донской – великие полководцы древнерусской земли нашей» или «Иван IV – гений или злодей?»; в 7 классе – «Петр I  - реформатор XVIII века» или «Вклад Суворова в военное искусство»; в 8 классе - «Александр I – сфинкс, не разгаданный до гроба» или «Деятельность Александра II -Освободителя».

Во внеурочной деятельности мы с ребятами оформляем стенды, как в классе, так и в фойе школы по историко-краеведческой тематике, используя их мини исследования. Для формирования гражданской компетентности здесь также выбираю тематику о роли личности в истории (например, «Люди – легенды») или любовь к малой Родине (например, «Духовная жизнь города Коврова»).

В старших классах я веду курс «Основы учебно-исследовательской деятельности», где ребята знакомятся с технологией организации учебно-исследовательской деятельности и уже самостоятельно выбирают темы исследований. Темы для своих исследований ребята чаще всего берут из тем, выносимых на дискуссию в течение учебного года, что еще раз подтверждает значимость данного метода в формировании гражданской компетентности. Проблема выбора темы решается и за счет организованных мною экскурсий, паломничеств вместе с воскресной школой города Коврова; помогают и ежегодные краеведческие чтения, проходящие на базе ковровского историко-краеведческого музея. В данном курсе особое внимание уделяю формированию коммуникативных компетентностей: умение задавать вопросы, выступать перед аудиторией, отстаивать свою позицию.

Возможность каждому учащемуся проявить творческую самостоятельность, активизировать свои знания дает метод проектов.  Ребята создают мини проекты по следующим темам: «Один день без закона», «Что такое свобода», «Что такое счастье», «Погода в доме», «Аморализм», «Злобность и жестокость».

Анализ конкретных ситуаций позволяет в поиске и решении вопросов, требующих актуализации знаний, увидеть за отдельными фактами наличие какого-либо явление или закона. При этом ребенок усваивает материал как результат удовлетворения возникшей у него потребности в знаниях. Условиями успешности применения данного метода являются:  проблематизация учебного материала;  активность ребенка;  связь обучения с жизнью. 

Например, 11 классам было предложено собрать и проанализировать агитационно-пропагандистский материал политических партий на выборах в государственную думу 2007 года, сделав вывод о шансах на победу той или иной партии на материалах города Коврова.


Во внеурочное время ребята поддерживают связь с ветеранами-участниками Великой Отечественной войны, с организацией участников локальных конфликтов «Воин», пожарным обществом «Бранд» (ведут беседы, проводят встречи, исследования, активно участвуют в их деятельности). 

Игровая технология

Игровые технологии обучения позволяют использовать все уровни знаний: от воспроизводящей деятельности до преобразующей,  творческо-поисковой работы. Таким образом, технология игровых форм обучения нацелена на то, чтобы научить школьников осознавать мотивы своей деятельности, поведения в игре и жизни, то есть формировать цели и программы самостоятельной деятельности и предвидеть ее результаты. Игровая технология позволяет приобретать навыки уверенного поведения в сложной обстановке, вырабатывает точность и внимание при выполнении конкретных обязанностей, приучает быстрее осознавать и анализировать результаты своей деятельности. 
Отличием ролевых игр и тренингов является четкое следование участника выбранной роли (акционер,  рабочий, конкурент, исторический персонаж и т.п.), которая задает рамки и логику игрового поведения. Имитационные игры в основном выполняют иллюстративную функцию, дают возможность применить уже имеющиеся знания либо освоить некоторый объем новой информации, получить некоторый специальный навык, выполняя определенные действия на заданном уровне сложности. В частности, все компьютерные игры имеют преимущественно имитационный характер. Учебные игры носят характер упражнений и имеют четкую тематическую направленность. Они позволяют быстро и легко усвоить и запомнить какие-либо экономические понятия, занимая при этом всего 10-15 минут урока. Ситуационные игры основаны на применении «дерева решений» при анализе реальной или гипотетической (учебной) ситуации. Организационно - деятельностные игры требуют значительных затрат времени и проводятся, как правило, во внеурочное время.

В курсе многие уроки полностью проходят в виде ролевых игр: «Путешествие на необитаемый остров» 5кл., «Для чего нужен суд» 6кл., «Судебное разбирательство» 7кл., «Юридическая консультация», «Присяжные заседатели», «Трудный выбор» 7 класс. Метод, при котором учащимися разыгрывается жизненная ситуация (реально происходившая или смоделированная). Сценарий игры не описывается, а задается лишь ситуация. Участники сами моделируют своё поведение, реплики, выстраивают отношения. Для ролевой игры необходимо тщательно готовить материалы, инструкции должны быть краткими, легко читаться, описание роли быть исчерпывающим. 

Ролевая игра: заставляет ученика перевоплотиться в другого человека, понять его мысли, чувства, поступки; приобретенные знания становятся для ученика личностно значимыми, эмоционально - окрашенными, так как ученик по роли становится участником событий; в процессе подготовки к игре углубляются исторические знания учащихся и расширяется круг источников постижения истории.

Формирование компетентности в сфере гражданско-общественной, социальной деятельности происходит с помощью  работы в группах, приемов драматизации и инсценирования. На уроках граждановедения учащиеся выполняют различные социальные роли (семьянина, труженика, собственника, гражданина, потребителя),  вырабатывая, таким образом, нравственное и правомерное поведение, развивая способность брать на себя ответственность, участвовать в совместном принятии решений.

Урок «Символы нашей Родины» проходит в форме познавательной игры. Даются знания о гербе, флаге и гимне России; формируются демократические ценности (через государственные символы России воспитывается чувство патриотизма, ответственность за судьбу Родины, гордость за прошлое, настоящее и будущее своего Отечества). Класс делиться на три команды (красные, желтые, зеленые) и собирают материал о государственной символике России. Из сильных учащихся  создаются три группы «архивариусов», которые находят материал об истории государственных символов РФ и готовят вопросы командам. 

Также, например, на уроке «Конфликт в семье: где же выход?» прием драматизации позволяет ребятам понять конфликт между девочками и мальчиками; моделируются ситуации, где учащиеся играют роль ребенка в семье (Опять двойка) и родителей (покупка хлеба). Учащиеся составляют диалог к картине «Опять двойка»,  разыгрывают ситуацию с покупкой хлеба или мытьем посуды, также доводя ее до конфликта, пытаясь самостоятельно найти пути выхода из возникающих конфликтов. Здесь формируются компетентности и в сфере гражданско-общественной деятельности  и в сфере межличностных отношений; воспитывается толерантность как моральная ценность. Формируются навыки внутрисемейного общения, умение нравственного самопознания и самоанализа. 

За короткое время ученик имеет возможность испытать, как сложится его деятельность при том или ином подходе к решению игровых задач. Знания, которыми владеют участники игр до их начала, дополняются опытом, приобретенным в ходе игры. На этой базе рождаются предпосылки для возникновения нового знания, истинность которого подтверждается для них результатами игровой деятельности. В деловых играх присутствует состязательность, что способствует формированию познавательного интереса.

Таким образом, вследствие использования на уроках методов активного обучения формируется гражданская компетентность учащихся. В результате ученик, во-первых, осознает необходимость в личной потребности быть активным членом общества и социальной группы, во-вторых, овладевает определенными способами, методами проявления гражданской активности, в-третьих, получает возможность реализовать себя и, наконец, сможет чувствовать себя увереннее в реальной жизни.


V. Результативность опыта

Чтобы выявить результативность формирования гражданской компетентности необходимо исходить из её определения.
 Так  знания по предмету определяются через когнитивный критерий, показателями которого являются:

* качество обученности;

Активные методы на уроках истории, обществознания и занятиях в кружке «Историческое краеведение» системно я стала использовать последние пять лет. Уровень развития гражданской компетентности можно проследить на основе успеваемости учащихся 8-го класса за три предыдущих года. (Сейчас эти ребята учатся в 11 классе)

	
	«5», %
	«4», %
	«3», %

	2004/2005 уч. год
	69
	28
	3

	2005/2006 уч. год
	75
	24
	1

	2006/2007 уч. год
	80
	20
	-


* углубленность знаний по предмету (грамоты, призовые места)

Например, углубленность знаний по предмету:

2004-2005 учебный год.

Городской конкурс «И помнит мир спасенных…» - лауреаты.

2005-2006 учебный год. 

Городская краеведческая конференция. Лауреаты – Шаленков Никита.

Областная краеведческая конференция: 4 место – Боровский Роман.

2006-2007 учебный год  

 Городская краеведческая конференция. Лауреаты – Киселева Анастасия. 

Городская научно-практическая конференция, посвященная 65-летию орденов Кутузова, Суворова, Невского. – лауреаты.

Всероссийский конкурс исследовательских работ «Национальное достояние России» г. Москва – четыре первых места и отличительные знаки золотой и серебряные кресты «Национальное достояние России».

Всероссийский конкурс «Открытие» г. Ярославль – 4 место 

Областной конкурс творческих работ по военно-патриотической тематике - лауреаты. 

2007 – 2008 учебный год  

Всероссийский фестиваль «Меня оценят в XXI веке» г. Москва – 1 место
Городская олимпиада по истории – 2 место

Важным критерием  результативности гражданской компетентности является ценностно-смысловой (ориентационные качества), показателями которого являются:

· ценностные ориентации учеников, которые отслеживаются мною  по методике

 М. Рокича, дают возможность проверять формирование гражданской компетентности.
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* тематика детских исследовательских работ ( за последние три года):

1.Парад Победы 24 июня 1941 года глазами наших земляков.

 2.Моя родословная.

3.Летное дело в Коврове

4.Ковровчане – участники боевых действий в годы Великой Отечественной войны. 

       5.Род Фединых

1. Реализация прав ребенка на достойную жизнь (по материалам города Коврова)

2. Право на образование: особенности, юридическая основа, структура.

3. Глобальные проблемы современности

4. Семья: правовые и моральные основы (на примере города Коврова). 

5. Общение как фактор развития личности.
6. Связь поколений – храм и некрополь (по материалам села Эдемского Камешковского района).
7. Роль церкви в образовании в XX веке (по материалам  города Коврова).
* отношение к Родине (чувство патриотизма)
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О готовности школьников активно участвовать в общественно-политической жизни (социализации личности) можно судить по поведенческим качествам. 

* С каждым годом увеличивается число учащихся занятых во внеурочное время в мероприятиях по гражданско-правовой тематике (олимпиады, конференции, игры, шоу, конкурсы, предметные недели)
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*Показателем гражданской компетентности является и социальное самоопределение личности
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VIII. Адресная направленность опыта

Данный педагогический опыт может быть адресован учителям предметов образовательной области «Обществознание», что особенно актуально в преддверии перехода на новые образовательные стандарты. Опыт можно предложить всем учителям, кто использует активные формы на уроках  и для кого формирование гражданской компетентности  является одной из главнейших задач. А также руководителям школ, заинтересованным в организации системы внеклассной работы по истории, краеведению, формирующей гражданскую позицию, активность учащихся.

Приложение 1

Активные методы, используемые в процессе обществоведческой подготовки школьников.

Индивидуальные               Групповые                                                    Фронтальные








аудиовизуальные            деловые игры












тренинги

Учебник

           Работа в группах     

опорные сигналы            

Компьютер 

           Мозговой штурм          
музыка


                                               Cooperative learning 

видеосъемка
Тетрадь

          Проект
Учебные средства            Анализ КС

              Приложение 2

                                                         

     Приложение 3


Фрагмент урока по теме «Послевоенное развитие СССР»


Подготовка урока по технике «аквариума». Класс разбивается на  дискуссионные группы. Каждая из них получает задание по исследованию трех проблем послевоенного развития: а) промышленности – города, б) сельского хозяйства – деревни, в) политической обстановки в целом.

Опережающее задание: прочитать соответствующий материал в учебнике и дополнительную литературу.

Рекомендуемая литература:

1. Боффа ДЖ. История Советского Союза. Т. 2, гл. 6. М., 1994.

2. Верт Н. История Советского государства. 1900-1991. Гл. 9

3. История Отечества. Люди, идеи, решения. Очерки истории Советского государства. Гл. «После войны». М., 1991.

4. Наше Отечество. Опыт политической истории. Т. 2, гл. 10. М., 1991.

5. Зубкова Е.Ю. Общество и реформы. 1945-1964. М., 1993.

6. Поляк Г.Б. Послевоенное восстановление народного хозяйства. М., 1986.

7. Приходько Ю.А. Восстановление индустрии. 1942-1950. М., 1973.

8. Маненков А.И. Культурное строительство в послевоенной деревне. 1946-1950. М., 1991.


Каждая группа должна четко распределить роли участников дискуссии.

 Состав группы должен обязательно включать следующие роли: 

ведущий – организует обсуждение частных задач в группе; 

эрудит – ученик, который является источником информации для всей группы (при отсутствии в группе «сильных» учеников эрудит специально готовится дома);

аналитик – ученик, который подвергает сомнению все гипотезы и предположения, задает каверзные вопросы участникам дискуссии, организует полемику;

интегратор – связывает различные моменты содержания дискуссии, подводит промежуточные и окончательные итоги;

протоколист – фиксирует все, что относится к решению проблемы (возможно и письменно), наблюдает за обсуждением, оценивает каждого участника дискуссии.


Развернутый план дискуссии:

1. Альтернативы развития экономики (анализ точек зрения и предложений).

2. Положение в промышленности: цена успехов и достижений.

3. Ограбление послевоенной деревни.

4. Денежная реформа и карточки.

5. «Закручивание гаек» в обществе.

Приложение 4
Примерная тематика дискуссий по обществознанию.

	Тема урока
	Тема дискуссии

	1. Что такое общество
	Глобализация - благо для современного мира.

Богатые государства обязаны помогать бедным государствам.

	2. Человек, природа, общество 
	Ведет ли научно-технический прогресс к гибели цивилизации?

	3.Социальная стратификация


	Общество, где нет неравенства, существовать не может.

 Жить в большом городе лучше, чем в меленькой деревне.

	4. Межнациональные отношения
	Межнациональные конфликты неискоренимы

	5. Семья
	Официальный брак – пережиток прошлого. 

Брак по расчету лучше, чем брак по любви.

Любовь мешает учиться.

	6. Власть
	Власть портит человека

	7. Голосование, выборы, референдум
	Избирательное право не должно быть всеобщим.

Непосредственная демократия неэффективна.

	8. Личность и социальная среда
	Социальная среда оказывает определяющее влияние на формирование личности.

	9. Формы культуры
	Массовая культура оказывает вредное влияние на общество.

	10. Наука и образование
	Компьютерные игры вредно влияют на личность ребенка.

Высшее образование должно быть платным.

Переход к обязательному 12-летнему образованию в России необходим.


Приложение 5
Фрагмент урока «Особенности социально-политического развития Новгорода» в теме «Возникновение самостоятельных русских княжеств».

Этап урока: изучение нового материала.

Рассматривая политическое развитие Новгорода, учащиеся работают с текстами и заполняют схемы.

ТЕКСТ  №1.

«... Великий Новгород - удивительно большой город. Этот город независим и имеет общинное правление. Здесь есть епископ, который представляет как бы начальника ... Внутри упомянутого города живет много сеньоров, которых называют боярами; и там есть такие горожане, которые владеют большими землями, богаты и могущественны удивитель​но. Не имеют жители Великого Новгорода других властителей, кроме бояр, выбираемых по очереди так, как хочет община. Они имеют 2-х на​чальников: посадника и тысяцкого...»

«А Новгород выложиша вси князя в свободу: кто им любо, тут же себе князи поимают...».

Вопросы учащимся: 

- Кто управлял Новгородом?

- Как назначались должности?

- Как называлась данная форма правления?

ТЕКСТ №2.

« ... Целуй, князь, крест ко всему Новгороду на том, на чем целовали деды и отец твой Ярослав. Новгород тебе держать по старине, по тому, как пошло искони. Все волости новгородские не держать тебе, князь, своими мужа​ми, а держать мужами новгородскими, а дар тебе, князь, получать с тех волостей. 

А вот, князь, волости новгородские: Волох со всеми волостями, Торжок, Бежичи, городок Палиц, Заволочье,  Вологда. А в Бежичах и во всей земле новгородской
не тебе, князь, ни твоей княгине, не твоим боярам (там, ни твоим слу​гам) сел не терзать, не покупать и в подарок не брать.

Без посадника тебе, князь, суда не судить, волостей не раздавать, грамот не давать (т. е. не назначать должностных лиц). Кому раздал волость посадник вместе с новгородцами, тех волостей тебе без вины не отнимать. Без вины тебе, князь, мужа не лишать во​лости и грамот не отменять. А на Низу, князь, тебе новгородцев не судить. (Низ - вотчина князя, Суздальская земля).

Слобод и мыта (пошлина с привозимых товаров) в Новгородской волости не устраивать... В немецком дворе торговать через нашу братию, а двора тебе не затворять и приставов не приставлять. А купцу нашему торговать по Суздальской земле без проезжих по​шлин...

А коли будет Новгороду размирье с Немчи или Литвою или с
иной стороной., пособляти ты, княже. А без новгородского ты
слова,  княже, войны не замышляти...».

Вопросы учащимся:

 - Кому принадлежала земля в Новгороде?

- Кто управлял городом, судил?

- Кто наблюдал за развитием торговли в Новгороде?

 - Кто решал вопросы о войне и мире?

 - Какова же роль князя в Новгороде? 

 Вывод учащихся: Князь был военачальником, судил, управлял в Новгороде, но не имел реальной власти. Власть в Новгороде принадлежала вече и совету господ. Итак, в Новгороде установилась феодальная республика.

Приложение 6
Организация  ученического социологического исследования в процессе обучения обществознанию.

Ученическое социологическое исследование – это относительно самостоятельное изучение учащимися социальных проблем средствами социологической науки в условиях совместной деятельности учителя и учащихся. Опыт показал, что использование ученических социологических исследований в процессе обучения способствует более глубокому усвоению учебного материала, формированию исследовательских умений, выработке лично значимой и обоснованной оценки общественного явления, события, дает ориентир в жизненном обществе.

Цель ученического социологического исследования – выяснение учениками реального состояния изучаемого общественного явления и его оценка. 

В ходе ученического исследования используются разнообразные источники: текст учебника, научно-популярная литература, хрестоматия, документы, статистическая информация, материалы СМИ, Интернет и др. Эти источники различаются по степени дидактической обработки, характеру содержащейся в них информации. При их отборе требуется руководство и помощь учителя. 

Методическая модель ученического социологического исследования.

Методическая модель ученического социологического исследования представляет собой совокупность двух блоков, основанных на ролевых характеристиках и действиях учителя и ученика в ходе исследования. 

1 блок – деятельность учителя:

· знакомит школьников с построением исследования, с методами социологии;

· выявляет наиболее значимые для учащихся элементы содержания обществоведческого курса и устанавливает их соответствие с базисной программой и учебно-воспитательными задачами курса;

· организует их изучение методами социологии (опрос, интервью, интерпретация социологической информации и др.,);

· формирует исследовательскую группу из числа учащихся, проявивших интерес и способности к исследованию какой-либо из поднятых проблем; 

· подводит итоги первоначального ознакомления с темой на основе сбора эмпирического материала по готовым или составленным учениками анкетам, помогает  в его анализе;

· проводит учебное занятие с привлечением материалов проведенного ученического исследования (дискуссионное изучение темы);

· оценивает самостоятельную работу участников исследовательской группы.

2 блок – деятельность учащихся:

· знакомятся со структурой и методами социологического исследования; 

· участвуют в совместном поиске тем для исследования, содержание которых отвечает их познавательным интересам и ценностным ориентирам;
· объединяются в группы для исследования интересующих их проблем;
· планируют самостоятельную исследовательскую работу по избранной ими проблеме;
· организуют и проводят исследование в соответствии с разработанной ими программой;
· подводят итоги проведенного ими исследования (делают выводы и обобщения) и формулируют наиболее острые вопросы для дальнейшего дискуссионного обсуждения всем классом на учебном занятии или во внеурочное время;
· участвуют в дискуссионном изучении темы;

· выполняют контрольную работу по изученной теме в целях проверки приобретенных знаний и умений, а также готовят письменный отчет о проведенном исследовании (для участников исследовательской группы).

Этапы ученического социологического исследования.

1. Актуализация темы, формирование стимула. 
Тема исследования может быть предложена самими школьниками на основе их жизненного опыта, но чаще задается учителем в рамках учебного раздела, темы или курса. Тема рожается из ключевых проблемных вопросов, на которые, по мнению учителя, учащиеся должны найти ответ, чтобы освоить раздел содержания учебного курса. Учитель продумывает педагогические цели и задачи, которые могут быть достигнуты в результате предстоящего исследования.
2. Работа с литературой по избранной тематике.

3. Формирование исследовательских групп

4. Организация и проведение исследования

5. Проведение урока в дискуссионной форме

Приложение 7
Социологические опросы учащихся



Приложение 8
Технология организации учебно-исследовательской деятельности. 

 I этап. – подготовительный


Первый блок - Тема работы. На первом этапе происходит выбор и формирование заинтересовавшей темы, формирование групп учащихся по интересам. Главное на этом этапе – заинтересовать школьников выбранной и сформулированной ими темой. От этого во многом зависит результат работы.

Второй блок – «Образ» поиска. Для того чтобы не искать черную кошку  в темной комнате, учащимся необходимо помочь четко сформулировать проблему или, другими словами, прояснить «Образ» поиска – «Что именно я хочу узнать?». «Образ» должен быть конкретным и находиться в определенной области знаний.

Третий блок – Алгоритм формирования «Образа». Алгоритм формирования «Образа» может включать известные методы поиска  решений и зависит от индивидуальных особенностей детей, от имеющегося банка данных, средств компьютерной поддержки  и т. д. В любом случае алгоритм должен быть составлен так, чтобы поиск шел от простой информации к более сложной.

2-й этап - продуктивной работы

Четвертый блок – Поиск информации. Поиск информации - достаточно трудоемкая работа и может занимать много времени. Он включает общение школьника с педагогом, со сверстниками, учителями школы, может включать запрос в научные учреждения страны и поиск в компьютерных базах данных через компьютерные сети. При этом школьник стремится овладеть опытом ориентирования в потоках информации, работы с научной литературой, оценки и отбора информации, относящейся к намеченному «Образу».

Пятый блок – Анализ и оценка полученной информации, принятие решения. После того как информация получена, ее необходимо проанализировать, оценить, проверить на соответствие требованиям «Образа». Анализ проводится через систему персональных отчетов и обсуждений. Если полученная информация требует уточнения, то возможно возвращение в один из предыдущих блоков для продолжения поиска.

Шестой блок – Использование собранных данных.  На этом этапе необходимо помочь школьнику сделать правильный вывод, аргументировано доказать свою точку зрения, подготовить выступление, сообщение о результатах своей работы.

3-й этап – оценки и поощрения

Седьмой блок – Экспертная оценка. После того как работа закончена, ее представляют специалистам на рецензию. При положительной рецензии работу готовят для представления на научную конференцию.

Восьмой блок – Участие в конференции. Школьники представляют свои работы на научную конференцию и защищают их.

Девятый блок – Поощрения. По результатам выступлений авторы лучших работ могут быть отмечены дипломом, призами, почетными медалями, поездками и т. д. 

Роль педагога  различна на разных этапах организации исследовательской деятельности.

-1 этап. Диагностика.

Выявление детей, предрасположенных к исследовательской работе. Роль учителя является доминирующей. Взаимодействие учителя и учащихся тесное.

-II этап. Определение темы, целей, постановка задач. На этом этапе учитель выступает в роли консультанта. Роль учителя не является доминирующей. 

-III этап. Выполнение работы. Учитель является консультантом. Ученику предоставляется максимальная самостоятельность.

-IV этап. Защита (анализ деятельности). На этом этапе учитель  и ученик –равноправные партнеры.
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Деловые игры




















� Боголюбов Л.Н. Базовые социальные компетенции в курсе обществоведения// Преподавание истории и обществознания в школе. № 9. 2002, с.24


� Цит. по: Селевко Г.К. Современные образовательные технологии: Учебное пособие. – М.: Народное образование, 1998. – С.101.


� Гражданское образование в российской школе/Сост. Т.И. Тюляева. – М., 2003. – С. 173.


� Газман О.С. В школу - с игрой. – М., 1991; Гузеев В., Лизинский В. «Экспертиза» - деловая игра, ролевая игра // Директор школы, № 3, 1996; Занько С.Ф. Игра и ученье. – М., 1992; Игры – обучение, тренинг, досуг…/ Под ред. В.В. Петрусинского. – М., 1994; Прутченков А.С. Школа деловой игры // Школьные технологии. - № 5. – 1998. - № 1-2. – 1999.; Спиваковский А.С. Игра – это серьезно. – М., 1981; Короткова М.В. Методика проведения игр и дискуссий на уроках истории. – М., 2001; Роганова В. Игровая форма организации урока// Учитель. - №1. – 1997.


� Абасов З. Форма обучения – групповая работа//Директор школы. - №6. – 1998;Кларин М.В. Учебная дискуссия// Мир образования. - № 1. – 1996; Лийметс Х.И. Групповая работа на уроке. – М., 1975; Хотунцев Ю.Л., Симоненко В.Д. и др. Роль проектов в школьном курсе// Директор школы. - №4. – 1994; Чечель И. Метод проектов//Директор школы. - №3. – 1998. 


� Лийметс Х.И. Групповая работа на уроке. – М., 1975.


� Гутиков А., Пронькин В., Элиасберг Н. Живое право: Книга для преподавателя. Т.1. СПб., 2000


� Гражданская компетентность сочетает в себе:


 1.определенные знания (о правах, о государстве, о выборах и т.п.), 


2. умения (критически мыслить, анализировать политическую ситуацию, сотрудничать с другими людьми и др.); 


3.сформированную систему демократических ценностей (уважение к правам других, толерантность, компромиссность);


 4.готовность участвовать в общественно -  политической жизни школы, местных сообществ (социализация).
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