      Елисова Елена Николаевна, 27 мая 1968 года рождения.
1. Закончила  Владимирский  государственный педагогический институт им. П.И.Лебедева - Полянского в 1989 году по специальности учитель русского языка и литературы.

2. Место работы: МОУ СОШ№11 города Коврова (с 1989 года). Стаж работы 18 лет. Должность – учитель русского языка и литературы, с 1994 года руководитель ШМО.

3. Квалификационная категория: первая (с 2003 года).

4. Награды.

  –  Почётная грамота Управления образования администрации города  Коврова  (2003 год);

  –  Почётная грамота Департамента образования администрации Владимирской области (2007 год).
5. Семейное положение: замужем. Муж – учитель географии, c 2007 года заместитель начальника Управления образования города Коврова, дочь – студентка ВлГУ, 1 курс.

Повышение уровня литературного развития учащихся    через дифференциацию обучения.
Из опыта работы учителя русского языка и литературы Елисовой Елены Николаевны, 

МОУ СОШ №11 г. Коврова  Владимирской обл.
Условия возникновения, становления опыта.
       Школа располагается в «смешанном» микрорайоне, где есть рабочие общежития, дома старой постройки и новые «девятиэтажки». Исследования школьного психолога и проведение диагностических работ выявили, что ребята, обучающиеся в одном классе,  имеют разный уровень подготовки. Действительно, каждый ученик учится по-разному за счёт различных психических качеств: усидчивости, старательности, памяти, быстроты и гибкости мышления, творческого воображения – и достигает различных результатов в овладении знаниями. 
        Современная концепция среднего образования решительно отказывается от традиционной уравниловки, признавая многообразие форм обучения и получения среднего образования в зависимости от склонностей и интересов учащихся.
         Преподавание литературы в 5- 9 классах осуществляется по УМК под  ред.

Г.И.Беленького. Учебные пособия для 5,6,7,8,9  классов содержат задания, различные по сложности (есть более сложные и самые сложные).           
         Поэтому возникла необходимость создать комплекс методических и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих обучение в одном классе гомогенных групп учащихся.
Актуальность и перспективность опыта.
      Одной из особенностей современной технологической эпохи, имеющей существенное значение для школы, является значительный рост объёма информации, обязательной для восприятия различных учебных дисциплин. При сохранении прежней ориентации на возможно более высокий уровень усвоения школьниками содержания образования по всем предметам резко возрастают перегрузки  учащихся  и снижается мотивация учения школьников. 

       Принципиальной психофизической характеристикой учащихся 10-15 лет является их направленность на осознание себя как личности. Именно для этого возраста обязательное изучение всего на одинаковом уровне становится особенно пагубным. Этот уровень часто является недостижимым для большинства учащихся и в сочетании с обязательностью обучения в значительной степени обедняет мотивационную структуру учебной деятельности школьников, препятствует осознанию себя как личности, как субъекта учебной деятельности.
         При  значительном «разбросе» индивидуальных особенностей учеников учитель не может учесть в достаточной мере особенности каждого, и учебный процесс будет строиться в расчёте на среднего ученика, который и будет чувствовать себя более или менее комфортно при таком обучении. Тот, кто  выходит за рамки среднего, ощущает дискомфорт. 
        В результате этого возникает противоречие между единым образовательным процессом, единым содержанием образования и разным уровнем развития учеников, различием их индивидуальных возможностей, способностей и желаний. Это противоречие требует активного поиска новых путей и моделей обучения.

Проблема:
                      как максимально учесть интересы и возможности ученика, чтобы путь его обучения привёл к развитию личностных качеств.

Цель:

                   создать условия для совершенствования личности ученика средствами литературы на дифференцированной основе.

Задачи:

     1. Разработать систему диагностики по определению уровня литературного развития ребёнка.
      2. Разработать технологию дифференцированного подхода к различным группам учеников, заключающуюся в организации процесса учения различного по содержанию, объёму, методам и приёмам.

      3. Апробировать методику анализа художественного произведения с учётом индивидуальных особенностей учащихся.

     4. Развить творческие способности учащихся при постижении смысла художественного текста.

Ведущая педагогическая идея.

    Осуществление целенаправленного педагогического воздействия на группы учащихся, которые выделяются педагогом по сходным индивидуальным, личностным качествам,  для эффективной помощи учащимся в их литературном развитии и в совершенствовании личности.
Теоретическая база опыта.
      Едва ли не с самых давних времён, говоря об образовании, стремятся подчеркнуть желание учитывать интересы учащихся, строить процесс обучения  по разным профилям, на разную группу усвоения  изучаемого материала, так, чтобы цели обучения соответствовали возможностям и желаниям обучаемых и социальному заказу общества. Всё это выражается в многопрофильных концепциях дифференцированного обучения. 
      Наиболее  ёмким представляется  определение Дорофеева Г.Ф., Суворова С.Б., Фирсова В.В., Кузнецова П.В. « Дифференциация  обучения – это такая система обучения, при  которой каждый ученик, овладевая некоторым минимумом общеобразовательной подготовки, являющейся общезначимой и обеспечивающей возможность адаптации в постоянно меняющихся жизненных условиях, получает право и гарантированную возможность уделять преимущественное внимание тем направлениям, которые в наибольшей  степени  отвечают  его склонностям».

      Дифференцированный подход – это технология индивидуального подхода к учащимся с целью определения уровня их способностей и возможностей, их профильной ориентации, максимального развития каждой личности на всех этапах обучения. 
   В основу данного педагогического опыта положены технологии дифференцированного обучения: технология внутриклассной дифференциации (Н.П.Гузик) и технология уровневой дифференциации (Пикан В.В.)  

   Целевые ориентации:

–   Обучение каждого на уровне его возможностей и способностей.

– Дозирование информации (содержания литературного образования) для усвоения и присвоения её учеником с учётом его познавательных способностей. 
Новизна опыта.
     Технология анализа лирического текста на уроках литературы сложна. В многочисленных вопросах актуализируются вопросы восприятия лирики школьниками. Проблемы дифференциации обучения, связанной с родо-жанровой природой поэзии, в современной методике ещё недостаточно изучены.  Поэтому более детально рассматривается вопрос о дифференцированном подходе к учащимся на уроках изучения лирических произведений в основной школе. В соответствии с этим проведена следующая работа:
1. Разработана система диагностических работ по анализу лирического текста на начало, середину и конец учебного года.

2. Проведена внутриклассная дифференциация на уровне однородных (гомогенных) групп с минимальным, средним, высоким уровнями обученности литературе («голуби», «ласточки», «стрижи»).

3. Спроектирована система индивидуального развития школьников разного уровня (5-6 класс, 7-8 класс, 9 класс).

4. Созданы технологические карты к изучению лирических и лиро-эпических произведений в 5, 6, 7, 8, 9 классах.

Технология опыта.
Этапы работы.

1. Этап проектирования и диагностики.

        Цель: выявить уровень литературного развития учащихся и определить особенности содержания и форм изучения литературы.

Реализация: А) работа со школьным психологом для выявления уровня развития учащихся конкретного класса; 

                        Б) проведение срезовых работ по анализу лирического текста на начало, середину и конец учебного года (приложение №1); 

                         В) внутриклассная дифференциация на уровне однородных групп с минимальным, средним, высоким уровнями обученности литературе («голуби», «ласточки», «стрижи»);
                         Г) проектирование системы индивидуального развития школьников разного уровня (приложение №2);  

                         Д) создание тематического планирования  ( в форме технологической карты – тип урока, тема урока, теоретико-литературные знания, формируемые умения, реализация дифференцированного подхода на уроках, контроль ЗУН) (приложение №3).
     На основе исследований школьного психолога, представленных  им результатов  диагностики умственного развития учащихся и анализа срезовых работ по литературе была  проведена внутриклассная  дифференциация. Созданы относительно стабильные группы, в которых различаются  предъявляемые к школьникам требования. 
	Уровень.
	Виды деятельности.
	Возможные варианты заданий.



	1 уровень.

(«Голуби»).

Учащиеся с минимальным уровнем литературного развития.
	Репродуктивная деятельность.
	Задания на анализ-синтез (воспроизведение фактологического материала).

	2 уровень.

(«Ласточки»).

 Учащиеся со средним уровнем литературного развития.
	Реконструктивная деятельность.
	Задания  на сравнение, обобщение, классификацию (умение оперировать полученной информацией, проводить перенос знаний в новую ситуацию).

	3 уровень.

(«Стрижи»).

Учащиеся с высоким уровнем литературного развития.
	Продуктивная деятельность.
	Задания на выявление, понимание, объяснение причинно-следственных связей.


Срезовая  работа по литературе (на середину учебного года).

5 класс.
1. Перечитайте сцену боя в стихотворении «Бородино». 
2. При  помощи  каких художественных приёмов Лермонтов изображает патриотизм русских солдат?  Приведите примеры.

Срезовая  работа по литературе (на середину учебного года).

7 класс.

1. Какое настроение вызывает у вас стихотворение в прозе И. С. Тургенева «Русский язык»?

2. При  помощи  каких художественных средств создаётся это настроение?

3. Как в стихотворении в прозе проявляется образ автора? Приведите примеры.

Критерии выявления уровней умений

 анализа поэтического произведения.

(5-6 класс).

1 уровень.

– Уметь определять основную мысль текста.

– Передать общее впечатление, настроение от  прочитанного.

– Фрагментарно выявить языковые и образные средства.

2 уровень.

– Уметь увидеть развитие чувств в  стихотворении и их динамику.

– Выявить его композицию и самые яркие мотивы и образы.

– Увидеть отдельные тропы, лексические и стилистические особенности.

– Осознать целостную образность стихотворения.

3 уровень.

– Определять основные функции композиции и изобразительно-выразительных средств в  лирическом тексте.

– Связать их с лирическими образами и структурой стихотворения.

    В соответствии с требованиями  Программы по литературе, Обязательного минимума содержания основного общего образования, Стандартов основного (общего) образования по литературе  и требований к уровню подготовки выпускников по литературе (составители Т.А.Калганова, Э.А.Красновский, А.Г.Кутузов, Ю.И.Лыссый )  спроектирована система индивидуального развития школьников разного уровня. 
Проектирование системы индивидуального развития 
школьников разного уровня.
(5-6 класс)

	Учащиеся 1 уровня 

(минимальный уровень

обученности по литературе)
	Учащиеся 2 уровня

 (средний уровень

 обученности по литературе)
	Учащиеся 3 уровня

( высокий уровень

 обученности по литературе.

	Ученик должен уметь:

1.Определять основную мысль текста.

2. Передать общее впечатление, настроение.

3. Фрагментарно выявить языковые и образные средства
	Ученик должен уметь:

1. Увидеть развитие чувств   в стихотворении и их динамику.

2. Выявить его композицию и самые яркие мотивы и образы.

3. Придумать заглавие композиционным частям.

4. Увидеть отдельные тропы, лексические и стилистические особенности.

5. Попытаться осознать целостную образность стихотворения.
	Ученик должен уметь:

1. Определить элементарные функции композиции и изобразительно-выразительных средств   в лирическом тексте.

2. Связать их с лирическими образами и структурой стихотворения.

	Учащиеся должны знать:

– факты биографии писателя;

– особенности времени, в которое он жил и творил;

– произведения разных жанров (сказка, басня, рассказ, пьеса, очерк, стихотворение – лирическое и лиро-эпическое);

–  произведения, сложные по содержанию и композиции, многозначные по нравственной тематике;

– понятия, характеризующие стихотворную речь (строфа, рифма, стихотворные размеры, ритм);




     Составлены технологические карты к изучению лирических и лиро-эпических произведений в 5, 6, 7, 8, 9 классах. Технологическая карта – интересный опыт планирования уроков литературы. У неё несколько особенностей:
1. В отличие от поурочного планирования позволяет учителю более чётко спланировать работу на уроке, акцентируя внимание учащихся на самых важных теоретико-литературных понятиях.

2. Определяя, какие умения необходимо сформировать у учащихся, способствует рациональному формулированию заданий для учащихся.

3. Позволяет увидеть систему работы над лирическими произведениями.

   Учащиеся используют технологическую карту, составленную учителем, на уроках литературы (вывешивается на стенде в классе или выдаётся на каждую парту в начале изучения темы). Для ребят использование технологической карты имеет как образовательное, так и воспитательное значение: они могут осознанно участвовать в образовательном процессе, видеть его основные этапы и конечные цели, осуществлять самоконтроль, видеть перспективы учебной деятельности,  что  в конечном счёте формирует навыки самообразования и чувство ответственности.
Технологическая карта к изучению лирических и лиро-эпических произведений. (Фрагмент)
	Виды урока.
	Тема урока
	Теоретико-литературные знания
	Формируемые умения
	Реализация дифференцированного подхода на уроке
	Контроль ЗУН

	5 класс

	Урок-практикум по анализу лирического стихотворе-

ни
	Н.А.Некрасов «Крестьянские дети»
	Картины-воспоминания, перенос как поэтический приём, внешняя композиция стихотворения, противопоставление.
	Уметь выразительно читать стихотворение, осознать, каково отношение автора к детям и как оно выражено.
	Дифференцированная работа в группах.
	Письменная домашняя работа: ответить на вопросы. Для учащихся 1 уровня:  какой из эпизодов стихотворения «Крестьянские дети» произвёл на меня наиболее яркое впечатление и почему? Для учащихся 2 уровня: кто из героев стихотворения вызвал мои симпатии и почему? Для учащихся 3 уровня:  каким я представляю себе автора стихотворения «Крестьянские дети».

	6 класс

	Урок «стилистичес-

кого эксперимента»
	О рифме и строке.
	Виды рифм и строф.
	Освоить виды рифм и строф, понимать выразительные особенности стиха.
	Дифференцированная работа с заданиями учебника на стр.71. (работа в творческих парах.) 
	1 уровень: иллюстрирование баллад; 2 уровень: пересказ сюжетов баллад; 3 уровень: интерпретация баллад.

	7 класс

	Урок анализа лирического стихотворения
	Н.А.Некрасов «Железная дорога». «Вот они – нашей дороги строители!..»
	Композиция стихотворения, приём контраста, стихотворный размер (четырёхстопный  дактиль), усечённая строка, звуковые повторы.
	Уметь проводить анализ лирического стихотворения (сравнивать описание осени у Пушкина и у Некрасова, видеть звуковую выразитель-

ность стиха, выразитель-

ность глаголов, отмечать особенности композиции)
	Фронтальная дифференцированная работа, индивидуальные задания.
	Письменный анализ одной из частей стихотворения «Железная дорога». 1 уровень: анализ вступления; 2 уровень: ввести в анализ сопоставление героев ( больной белорус и подрядчик); 3 уровень: затронуть в анализе вопрос о связи стихотворения Некрасова с устным народным творчеством.

	8 класс

	Урок аналитического чтения.
	А.Т.Твардовс-

кий «Василий Тёркин». Глава «Переправа».
	Лиро-эпическое произведение, композиция, идейное содержание и художественное своеобразие главы.
	Уметь выразительно читать главы из поэмы, анализировать главу по вопросам учителя.
	
	Письменный ответ на вопрос.1 уровень: почему бойцам так полюбилась поэма Твардовского; 2 уровень:  какие подробности фронтового быта переданы в главе «Переправа»? Каким деталями подчёркнута мысль, что  война – это не только боевые подвиги, но и изнурительный труд, и тяжёлый быт солдат?

3 уровень: какова роль рефрена: «Бой идёт святой и правый…».


2. Этап обучения восприятию, пониманию и интерпретации литературного произведения.
Цель: дифференцированно развивать разные грани чувственной сферы учащихся: творческое воображение, фантазию, наглядную образность художественного восприятия, а на более высокой ступени развитие исследовательских навыков.

Реализация:
А) разработка и введение в практику работы разных типов уроков (приложение №4):
– урок-концерт,
– урок обучения выразительному чтению,
– урок-практикум по анализу лирического стихотворения,
– урок «стилистического эксперимента»,
–  урок комбинированного типа,
– урок сопоставительного анализа стихотворений.

Б) разработка системы разноуровневых заданий (в рамках урока и домашнее задание).
В)  разработка индивидуальных и групповых заданий
(приложение №5).
       Одна из целей изучения литературы, обозначенных в очередном проекте стандарта основного образования, – «овладение умениями творческого чтения и анализа художественных произведений с привлечением базовых литературоведческих понятий и необходимых сведений по истории литературы». Ещё большее внимание уделяется анализу текста в Проекте стандарта старшей школы, даже базового его варианта: «совершенствование умений анализа и интерпретации литературного произведения как художественного целого в его историко-литературной обусловленности с использованием теоретико-литературных знаний».
Анализ лирического текста в школе – проблема сложная. Известно, что лирика и самый субъективный род литературы, так как поэт делится с читателями своими мыслями и чувствами, и самый «всеобщий», так как лирическое стихотворение способно разбудить ответное чувство и в читателях-современниках, и в потомках. Чтобы познать авторское восприятие мира, читатель должен произвести определённое «разъятие» художественной ткани лирического текста, или его анализ.
Ю.М. Лотман первым  подошёл к литературе  как явлению уникальному и предложил изучать текст как  явление самоценное, так как впервые  научно обосновал мысль  о том, что  все элементы поэтического текста «могут вводиться в ранг значимых» и что «любые моменты, являющиеся в языке формальными, могут приобретать в поэзии семантический характер, получая дополнительные значения». Чтобы пробудить у учащихся интерес к наблюдениям за художественной структурой стихотворения, выявляя её смысл, необходима разработка дифференцированных учебных заданий различного уровня сложности для разных учащихся.
     Основанием для дифференциации в этом случае станут особенности стиховой структуры лирических текстов.

     По мнению В.Е.Холщевникова, «анализировать стихотворение можно под разными, вполне закономерными углами зрения: место стихотворения в творческой эволюции поэта, в истории жанра и  литературных направлений; в литературно-общественном движении эпохи; в связи с биографией поэта и его идейной позицией; в истории русского литературного языка вообще и поэтического в частности… но каждое настоящее художественное произведение – это и открытый всему, и в то же время замкнутый в себе поэтический мир, который мы имеем право и воспринимать, и анализировать как некое сложное целое, как систему заключённых в нем образов и понятий» Эти «углы зрения» также могут стать основаниями для составления дифференцированных заданий для учащихся. При этом замечено, что нет универсального «ключа» к любому  стихотворению  и каждый лирический текст может требовать разных приёмов анализа.

     Основная задача – учить видеть в тексте не только черты биографии автора,  приметы времени и историко-культурные реалии, но и замечать, как рождается художественный образ, как собственно языковые и стиховые особенности текста помогают  глубже постигать смыслы, заложенные в нём.  
Уроки построены по структуре мыследеятельности.          
 Конкретные задачи этих уроков: 
–   построение мыслительной деятельности учащимися;
– рассмотрение критериев оценки уровней восприятия художественного произведения; 
– ориентирование на сумму действий, обеспечивающих полноценное овладение речью.

    Модель построения уроков изучения лирики:

1 этап (первичное восприятие) – это «погружение в поэзию».

Качественное выразительное чтение стихов, тщательно отобранных учителем в соответствии со спецификой возрастного восприятия. Желательно, чтобы тексты могли удивить и обрадовать учащихся.

2 этап (анализ и вторичное восприятие) –  это, как правило, уроки-практикумы, уроки «стилистического эксперимента». Даются образцы анализа отдельных стихотворений. Обращается внимание на такие особенности, которые при непосредственном восприятии могут остаться незамеченными.

3 этап – небольшие задания творческого характера, создание самостоятельных интерпретаций текстов.

Вводные уроки.

Высказываются  о прочитанном, делятся возникшими в процессе чтения вопросами, получают от учителя дополнительные инструкции по наблюдению за текстом. Планируют дальнейшую работу, размышляют над способами выполнения заданий, вырабатывают план действий.

Уроки анализа текста.

Методический путь анализа – это перечитывание текста. Работа по синтезу, анализу, обобщению и систематизации материала. Идёт исследование текста, учащиеся наблюдают, обсуждают, анализируют, формулируют выводы.

Рефлексия.

Творческие уроки.

Обобщение материала в устной или письменной форме: творческая    письменная работа, семинар, конференция, литературная игра. Рефлексия.

     Стиховедческие знания, значимые для формирования познавательных эмоциональных реакций формируются не с помощью готовых правил, а более сложным образом: через интерпретацию, способность видеть в слове образ, то есть в результате целенаправленного комплексного изучения. Эмоциональные реакции учащихся могут стать ответными только при эмоциональной, заинтересованной позиции учителя. Поэтому, с целью формирования навыков слушать и слышать, думать и вдумываться в ткань стихотворения  проводятся уроки-концерты.
 (Урок-концерт:  «Неизвестный Маршак: в творческой лаборатории поэта»)

Дифференциация заданий здесь связана с особенностями  восприятия текста.
    Хорошо прочитанный текст позволяет слушателю быстрее постичь его смысл, облегчает восприятие и понимание, поэтому необходимы уроки обучения выразительному чтению)
 (Ф.И.Тютчев. Стихотворение  «Есть в осени первоначальной…»)

     Родо-жанровые особенности лирики являются основой для разработки специальных заданий, которые помогут учащимся в повышении уровня восприятия лирического текста, его понимания и способности к самостоятельным интерпретациям. Поэтому интересны уроки «стилистического эксперимента», на которых предлагаются задания разного уровня сложности. Например, после проведения урока-концерта по лирике Маршака интересно провести стилистическую творческую работу на материале стихотворения «Ландыш». Учащиеся разделены на 4 творческие группы в соответствии с уровнем развития и отправляются в «подвалы слов». Цель: найти самые точные и выразительные слова для выполнения творческих заданий, которые строятся по принципу «стилистического эксперимента»
Для школьников 1-го уровня.
Задание 1. Вставьте пропущенные существительные:

Чернеет–––, –––-разбуженный,

Весенней –––- объят.

А уж на –––-  –––-

От –––- каждого дрожат.

Суть работы: формирование читательского восприятия учащихся.

Для школьников 2-го уровня.

Задание 2. Сочините четверостишие по заданным рифмам:

–––– бубенчики

–––– плотны

–––– венчики

–––– весны.

Задание построено по принципу «буримэ».

Или

Подберите нужные рифмы:

Природой бережно –––-,

Завёрнутый в широкий ––––,

Растёт цветок в глуши –––-,

Прохладен, хрупок и ––––.

Для школьников 3-го уровня.

Задание 3.Подберите нужные рифмы:

–––– лес весною раннею,

И всю –––– тоску,

И всё своё благоухание

Он –––- ––– цветку.

Цель: формирование установки в сознании учащихся на «живописное слово», формирование умений находить эпитеты и метафоры.

Домашнее задание: описать в прозе или стихах свой любимый цветок.

(Колокольчики  называют «исконно русскими цветами». Мне очень нравятся эти скромные цветы – ведь без них не обходится ни один лесной букет. А получили они такое название за форму своих цветов. Колокольчики, конечно, не звенят, но как приятно смотреть на них, синеющих между кустами, на полянках, по опушкам. А многим мелким насекомым они просто необходимы – насекомые ночуют в цветке, как в туристической палатке. Там им и тепло, и дождь не страшен, и роса не намочит крылышки. Спирина  Катя, 6 «А» класс).

Эффективны уроки-практикумы, на которых организуется исследование текста с помощью вопросов и заданий.  Причём на уроках- практикумах сначала можно попробовать создавать интерпретации текста по вопросам учителя, а затем учащиеся пытаются составлять свои вопросы для анализа.            Дифференциация на таких уроках сводится к тому, что самые сильные учащиеся сами думают о вопросах и заданиях, которые они предложили бы для анализа стихотворения. А учащиеся с минимальным и средним уровнем литературного развития интерпретируют текст по вопросам учителя.
 (Урок-практикум. 7 класс. Стихотворение Н.А.Заболоцкого «Журавли»)

Более сложная работа с текстом – сопоставление стихотворений разных поэтов, написанных на близкие темы. Дифференцированную работу с классом интересно провести и на уроках сопоставительного анализа стихотворений.
(Стихотворение Я.П.Полонского «По горам две хмурых тучи…» и стихотворение Ф.И.Тютчева «Неохотно и несмело…».)

      Уроки по изучению лирики часто включают в себя и элементы уроков-концертов, и рассказы о страницах биографии писателей, и анализ лирических текстов, который готовит учащихся к самостоятельной исследовательской работе по созданию интерпретации лирических стихотворений. Поэтому эффективны и уроки комбинированного типа.

  В основу обучения анализу любого текста интересно положить одну очень важную особенность нашей психики – способность к ассоциативному мышлению. Чтение любого текста вызывает множество ассоциаций, позволяющих проследить движение художественной мысли автора, проникнуть в глубину текста. При этом наиболее важен особый вид ассоциаций – это ассоциации «по эмоции», т.е. объединение между собой тех или иных представлений, образов, предметов, событий не по реальному сходству, не по каким-то связям, существующим в действительности, а лишь по общности эмоций, которые они вызывают. Понятно, что способность к ассоциациям подобного типа может быть соотнесена с работой воображения. Таким образом, залогом понимания глубокого, подчас скрытого смысла текста должно быть и развитие ассоциативного мышления, богатство ассоциативного ряда, возникающего при чтении: чем более развито ассоциативное мышление, тем богаче и глубже воспринимается содержание текста.

  Анализировать язык поэтических произведений на уроках, как уже было сказано выше, – задача сложная, поэтому   задания необходимо сформулировать так, чтобы наблюдения над тем, как  «живут» в стихотворении фонетические, интонационные, лексические, грамматические свойства языка, не были просто упражнениями по фонетике, лексике, грамматике. Главное – это найти путь к постижению содержания, к разгадке авторского замысла.

   Используется алгоритм анализа поэтического текста, который исходит не из «темы» и «идеи», а из существования в произведении разнополюсных ключевых образов. Он складывается их нескольких этапов, каждый из которых включает в себя обращение к художественным, изобразительным средствам, в процессе анализа которых как раз и возникают цепочки ассоциаций, уводящие в глубину смысла. При таком подходе обращение к эпитетам и метафорам престанет быть самоцелью: ученик усваивает их художественную функцию, их специфическую роль в создании многозначной  образной системы текста. 
(Фрагмент урока литературы в 6 классе: стихотворение Н.Заболоцкого «Лебедь в зоопарке»).

… Фронтальная дифференцированная работа с классом.

Вопросы для всех учащихся.
1. Удалось ли проиллюстрировать стихотворение?

2. Какие были трудности?

3. Назовите слова и словосочетания, которые, как вам кажется, не удалось перенести на бумагу?

4. Почему же к этому конкретному стихотворению можно сделать иллюстрацию?

Вопросы для учащихся среднего уровня литературного развития.
1. Стихотворение содержит большое количество глаголов. Прочти их.

2. Большинство глаголов обозначают активное действие. Почему же при чтении этого стихотворения возникает ощущение застывшей картины?

3. Зачем автору создавать ощущение неподвижности увиденного?

Вопросы для учащихся высокого уровня литературного развития.
1. На сколько частей вы бы разделили стихотворение? Почему?
2. Сопоставьте части стихотворения.

Вопросы для всего класса.

1. А теперь обратимся к названию. Что даёт нам для понимания стихотворения его название?

2. Какие ассоциации возникают у вас со словом «лебедь»?

3. Каков лебедь у Заболоцкого?

4. С чем связывает поэт  глаза лебедя?

5. Какими вы представляете эти глаза?

6. Каково значение слова «мерцают»?

Вопросы для учащихся высокого уровня литературного развития.

1. Что же противопоставлено этому образу?

2. Почему смотрят так  заворожённо на явленное им чудо люди – долее или менее понятно; а вот почему так смотрят звери?

3. О чём думают, глядя на неё, «фигуры оленьи»?

Перечтём стихотворение.

Вопросы для всего класса.

1. Какое  ещё несоответствие вы заметили в стихотворении?

2. Какой смысл вложил автор в такое несоответствие?...
    Плюсы такой дифференцированной работы на уроке в её универсальности, доступности любому возрасту и уровню развития. Каждый дойдёт до «своей глубины», но каждый при этом включит воображение, придумает свою интерпретацию  прочитанному.  Причём каждый сделает это с интересом, а значит с удовольствием (кто же откажется фантазировать) – положительная мотивация несомненна.
    Л.Выготский считал, что эффект эстетической реакции заложен не столько в логическом, сколько в эмоциональном восприятии и переживании произведения искусства. Причём это эмоциональное восприятие каждый раз складывается их сочетания каких-то 2-х разнонаправленных, даже противоположных эмоций, само столкновение и взаимодействие которых как раз и несёт в себе эстетическое наслаждение. Таким образом, исходя из этой закономерности, любой анализ художественного произведения начинается с поиска этого источника «эстетической реакции» – двух «полюсов», которые вызывают у нас противоположные эмоции. Это могут быть контрастные образы или эмоционально противоположные мотивы, это может быть противопоставление  цветов палитры, точек пространства и времени, даже звуковых рядов – их объединяет именно разнонаправленность вызываемых ими эмоций, принадлежность к разным эмоциональным полюсам. (Фрагмент урока литературы в 9 классе. Лирика И.А.Бунина. Анализ стихотворения «Ещё и холоден, и сыр…»(1901)

…Фронтальная беседа с классом.

– Какие пейзажные зарисовки отражает автор?

– Какое настроение создают эти зарисовки?

– Какие художественные приёмы использует для этого автор?

– Какие ассоциации возникают в связи с этими образами?

– Меняется ли интонация к концу стихотворения?

– Как строится при этом стихотворение?

– В каких словах явно выражается чувство автора?

– Как построена каждая строфа?

Задание для учащихся 2-го и 3-го уровня: в первом издании стихотворение заканчивается следующими строками:

Она повсюду разлита –
В лазури неба, в птичьем  пеньи,

В снегах и вешнем  дуновеньи,–
Она везде, где красота.

    И упиваясь красотой,

   Лишь в ней душа полней и шире,

  Я знаю, – всё живое в мире

  Живёт в одной любви со мной.

– Почему Бунин отказался от этих строф?

 Вопросы для всего класса.

-- Перечти последнюю строфу. Как она построена?

– Почему?

– Сколько укороченных строк в стихотворении?

– Зачем?

– Прочти только укороченные строки. К какому выводу они приводят?

– Какова же основная идея стихотворения?...
   На уроках практикумах по анализу лирического стихотворения в старших классах, в частности в 9 классе важно сочетать в композиции урока наблюдения над смыслом стихотворения, выраженным в его художественной форме, а также научиться составлять к стихотворению историко-культурный комментарий. Для этого можно пользоваться планом анализа лирического текст, предложенным С.А.Зининым и Е.А.Зининой.
План анализа лирического стихотворения.

1. Место стихотворения в творчестве поэта (историко-биографический комментарий).

2. Жанровые особенности стихотворения.

3. Тематика, основные мотивы.

4. Композиционное своеобразие. Особенности строфики.

5. Внутренний облик лирического героя.

6. Образный ряд стихотворения.

7. Настроение, преобладающее в стихотворении.

8. Лексический строй стиха.

9. Особенности поэтического синтаксиса (обращения, восклицания, риторические вопросы, инверсии).

10.  Изобразительные средства (метафора, метонимия, эпитет, сравнение, аллегория, символ).

11.  Приёмы звукописи (аллитерация, ассонанс).

 12.  Размер стихотворения, его смыслопорождающая функция (двусложные и трёхсложные размеры, дольник, тонический стих). Музыкальность стиха.

13. Особенности рифмовки.

14. Смысл названия стихотворения.

     Для более глубокого понимания лирического текста целесообразно в работе с учащимися разграничить критерии структурно-семантического и культурологического анализа лирики.
План анализа лирического текста.
	Структурно-семантический аспект.
	Историко-литературный аспект.

	1. Композиция (сколько частей, как они взаимосвязаны).
	1.Место стихотворения в творчестве поэта (русском и мировом культурном процессе).

	2. Образный ряд (ключевые образы, образы-символы и т.п.).
	2. Историко-культурные и биографические комментарии.

	3. Звуковой строй текста (звукописные образы и их роль).
	3. Особенности жанра стихотворения и их смысловая роль.

	4. Лексический строй текста (существительные, глаголы, прилагательные, их количественные и качественные характеристики). Изобразительно-выразительные средства языка (тропы).
	4. Тематика стихотворения, отражение в нём основных мотивов творчества поэта.

	5. Синтаксический строй текста. Изобразительно-выразительные средства языка (фигуры).
	5. Эпиграф и его смысловая роль.

	6. Поэтические интонации. Изменение настроения текста.
	6. Скрытые цитаты, литературные и культурные ассоциации, переклички.

	7. Стихотворный размер и его смысловая роль.
	7. Посвящение стихотворения и его смысловая роль.


	8. Особенности рифмовки и их смысловая роль.
	8. Подзаголовки стихотворения и их смысловая роль.

	9. Строфика текста, её особенности и смысловая роль.
	9. Датировки, указания на место написания.

	10. Пространственно-временные отношения и их смысловая роль.
	10. Условность описаний в лирическом тексте.

	11. Смысл названия стихотворения.
	11. Смысл названия стихотворения.

	12. Настроение стихотворения, движение образа чувств.
	12. Настроение стихотворения, движение образа чувств.

	13. Внутренний облик лирического героя.
	13. Внутренний облик лирического героя.


    Данный план анализа помогает в дифференцированном подходе к анализу, так как содержит в себе критерии, которые должны замечать все учащиеся (с минимальным и средним уровнем литературного развития), и аспекты анализа, доступные только школьникам с максимальным уровнем литературного развития (учащиеся 3 уровня).

В данном примерном плане анализа лирического текста школьникам 3 уровня можно адресовать пп.7, 8, 9, 10 в каждом столбце.

   Интерпретация лирики – одно из сложнейших умений, которыми должны овладеть учащиеся к окончанию школы. Уроки-практикумы по анализу лирического текста в старших классах готовят школьников к написанию сочинения по анализу одного стихотворения, которое предстоит на выпускном экзамене. Поэтому вопросы и задания уроков должны быть более подробными, многочисленными. Это  поможет направит осмысление стихотворения в нужное русло, сделать его более грамотным и профессиональным. Помогает здесь  как индивидуальные задания для самостоятельной работы, так и  дифференцированная групповая работа на уроке.

Фрагмент урока по анализу стихотворения М.Ю.Лермонтова «Дума».

Групповая работа.

1 группа – учащиеся с минимальным уровнем литературного развития:

1. Какие разноречивые чувства вызывает стихотворение М.Ю.Лермонтова «Дума»? (гнев, горечь, иронию, грусть)

2. как бы вы определили жанр стихотворения? (элегия, сатира, реквием)

3. Почему ритм стихотворения замедленный? Какими средствами это достигается?
4. В чём упрекает автор своё поколение? Почему при этом в 1 строфе он употребляет местоимение «я», а дальше «мы»?

2 группа – учащиеся со средним уровнем литературного развития:

1. Как соотнесены в стихотворении ключевые образы «отцов» и  «детей»? Какой приговор выносит автор тем и другим? Как эти роли меняются в последнем четверостишии?

2. Какой смысл придаёт стихотворению кольцевая композиция?

3. В чём богатство изобразительно-выразительных средств, использованных автором?

4. Почему в финале поэт называет своё поколение «толпой»?

3 группа – учащиеся с высоким уровнем литературного развития:

1. На какие логические части автор делит стихотворение между строфными пробелами? Какой смысл при этом выявляется?

2. Найдите ключевые слова в каждой части.

3. Как в финале доказываются положения «пролога»?

    Индивидуальные задания для учащихся  с высоким уровнем литературного развития.

Н.А.Заболоцкий «Одинокий дуб»

 Сопоставьте поэтический смысл стихотворения «Одинокий дуб» с цитатой из стихотворения «Завещание».

Я не умру, мой друг. Дыханием цветов

Себя я в этом мире обнаружу.

Многовековой дуб мою живую душу

Корнями обовьёт, печален  и суров.

В его больших листах я дам приют уму,

Я с помощью ветвей свои взлелею мысли,

Чтоб над тобой они из тьмы лесов повисли

И ты причастен был к созданью моему…
Какие ассоциативные связи вы заметили?

       3. Этап контроля.

                Реализация:  использование разных форм контроля, оптимально оценивающих уровень литературного развития учащихся (проверка навыков выразительного чтения, контрольные работы, сочинение, интерпретация лирического стихотворения, олимпиадные задания) 
        Пристальное и повседневное отслеживание процесса обучения всего класса и каждого ребёнка в отдельности – обязательное условие успеха литературного образования. Одним из составляющих такого образования должна стать диагностика знаний, умелый контроль со стороны учителя. Формы такого контроля  различны:  зачёты, тестирование, пресс-конференции, игры, викторины… Выбор форм зависит от того, на чём на данном этапе строится  изучение темы (автора, произведения)  и что необходимо проверить: биографические подробности, творческую предысторию, литературный аспект, композиционную структуру… 

    На этапе контроля разработаны дифференцированные контрольные задания, предусматривающие выявление уровня литературного развития.

Дифференцированные задания для контрольной работы по литературе.
5 класс.

Тема: М.Ю.Лермонтов «Бородино».

Для учащихся 1-го уровня предложен тест №1.

1. Историческое событие, о котором идёт речь в стихотворении:

        А) Отечественная война 1812 года;

        Б) Великая Отечественная война;

        В) первая мировая война.

     2. Военная специальность героя  стихотворения:

        А) кавалерист;

        Б) артиллерист;

        В) пехотинец.

     3. Персонаж, которому принадлежат слова: «Ребята! не Москва ль за нами? Умрёмте ж под Москвой…»:

        А) старый солдат;

        Б) драгун;

        В) полковник.

     4. В строках: «Да, были люди в наше время, не то, что нынешнее племя: богатыри – не вы!» – автор прибегает  к:

        А) аллегории;

        Б) метафоре;

        В) антитезе.

     5. В  фразах «французы двинулись, как тучи», «носились знамена, как тени» используется:

        А) метафора;

        Б) сравнение;

        В) антитеза.

     6. Стиль речи, к которому можно отнести фразы «у наших ушки на макушке», «постой-ка, брат мусью»:

         А) разговорный;

         Б) художественный;

         В) деловой.

     7. На следующий день после боя русская армия была готова:

         А) отступить;

         Б) продолжить бой;

         В) укрепить свои позиции.

8. Изображение боя представляет собой:

         А) повествование;

         Б) рассуждение;

         В) описание.  

Для учащихся 2-го уровня тест №1 и задания ( часть№1)

1. Сопоставь фразы: «И вот на поле грозной сечи ночная  ночная пала тень» и «Постой-ка, брат мусью!». В чём разница?

2. Как меняется смысл слов от повторения «Умрёмте – умирали – умереть»?

3. Почему полковник обращается к солдатам: «Ребята!»?

Для учащихся 3-го уровня предлагается письменная творческая работа (на выбор):

  « Рассмотри иллюстрацию к стихотворению на с.10. Чем созвучна она лермонтовскому произведению?»

    «Как я слышу «Бородино» 
Письменная работа по литературе.

6 класс.

Стихотворение А.С.Пушкина «Зимнее утро».
Задания для учащихся 3 уровня:

1. Можно ли сказать одним словом, какое настроение  у этого стихотворения? Или настроение меняется? Какие слова вам понадобятся, чтобы передать настроение последней строфы (обратите внимание на слова «поля пустые, леса, недавно столь густые»?

2. Что изменилось в стихотворении, если бы в нём не было второй строфы? Зачем стихотворению эти строчки?

Задания для учащихся 2 уровня:

1. В чём, по-твоему, особенность этого стихотворения? Только ли родной природе оно посвящено?

2. Какие изобразительные средства языка помогают автору передать радость солнечного зимнего утра и тревогу вьюжной ночи?

Задания для учащихся 1 уровня:

Понаблюдайте над особенностями стихотворения и на основе данного клише проанализируйте его.

В стихотворении… (автор, название)говорится о … (чём?). Настроение меняется на протяжении стихотворения: от… к… . Стихотворение можно разделить на … части. Для создания настроения автор использует эпитеты…, сравнения…, олицетворение… . Я нарисовал бы иллюстрацию к … строфе и изобразил бы на ней… .

Разноуровневая письменная работа по поэме М.Ю.Лермонтова «Песня про купца Калашникова». (7 класс)
1 уровень (учащиеся с минимальным уровнем литературного развития).

Выполнить письменный пересказ любой главы поэмы (по выбору). 

  2 уровень (учащиеся со средним уровнем литературного развития).

     Прочитайте внимательно отрывок из первой части поэмы со слов «Вот нахмурил царь брови чёрные…» до слов «А из роду ты ведь Скуратовых,/ И семьёю вскормлен Малютиной!..». Ответьте на вопрос: что можно сказать, прочитав этот отрывок, о характере героя – царя Ивана Васильевича? С помощью каких художественных средств поэт создаёт такой характер?
 3 уровень (учащиеся с высоким уровнем литературного развития).
     Перечитайте отрывок, повествующий о бое Калашникова с Кирибеевичем. Как рисуются характеры обоих героев? Как показано отношение к ним автора?
Разноуровневая  письменная работа по поэме М.Ю.Лермонтова «Мцыри».(8 класс).
1 уровень (учащиеся с минимальным уровнем литературного развития).

 Вспомните сцену боя с барсом. Какие качества героя проявились в этой схватке? Почему юноша победил могучего зверя?

       2 уровень (учащиеся со средним уровнем литературного развития).

 В романтических произведениях (в том числе и поэме) исключительный герой действует в исключительных обстоятельствах на фоне необычных картин. Перечитайте отрывок из 6-ой главы поэмы «Мцыри» ( «Я видел груды тёмных скал,… Седой, незыблемый Кавказ»)  Докажите, что поэт нарисовал романтической пейзаж. Какие художественные средства использовал М.Ю.Лермонтов.

       3 уровень (учащиеся  с высоким уровнем литературного развития.)
1. Какими художественными средствами пользуется поэт, рисуя своего героя? Приведите примеры.

2. Пейзаж в поэме играет существенную роль, тем более что он дан в восприятии героя, значит, становится средством характеристики Мцыри. Перечитайте описание утра из 11-й главы («Кругом меня цвёл божий сад… Я в нём глазами и душой// Тонул...) Что особенного вы отметите? Что можно сказать о человеке, так воспринимающем природу?

Срезовая работа по литературе.

(10 класс)

За 1 четверть.

1. Чтение и восприятие

1 вариант – Среди перечисленных стихотворений не все принадлежат перу М.Ю.Лермонтова. Найдите их, назовите авторов.

«Пророк» («Духовной жаждою томим…»);

«Поэт» («Пока не требует поэта…»);

«Кинжал» («Люблю тебя, булатный мой кинжал…»);

«Родина» («И вот они опять, знакомые места…2);

«Дары Терека» («В полдневный жар в долине Дагестана…»)

«Узник» («Сижу за решёткой в темнице сырой…»)

2 вариант – Среди перечисленных стихотворений не все принадлежат перу А.С.Пушкина. Найдите их, назовите авторов.

«Зимнее утро», «Зимний вечер», «Зимняя дорога», «Чародейкою Зимою…», «Не ветер бушует над бором…»

2. Чтение,  истолкование, оценка.

Опираясь на цитаты из наиболее характерных стихотворений поэта, назовите основные мотивы лирики Лермонтова:

1 вариант-

1. Выхожу один я на дорогу…

2. На севере диком стоит одиноко

    На голой вершине сосна.

3. И скучно и грустно, и некому руку подать

В минуту душевной невзгоды.

4. Тучки небесные, вечные странники!..

Мчитесь вы, будто как я же, изгнанники…

4. Я ищу свободы и покоя…

      2 вариант-

1. Дубовый листок оторвался от ветки родимой…

2. И жизнь нас томит, как ровный путь без цели…

3. Мне нужно действовать, я каждый день

Бессмертным сделать бы желал, как тень

Великого героя и понять

Я не могу, что значит отдыхать.

4. Меж тем, под бременем познанья и сомненья,

В бездействии состариться оно.

5. белеет парус одинокий…

3 Чтение и речевая деятельность.

«Татьяна выше Онегина. По выражению Белинского, она – гениальная натура, тогда как натура Онегина – только талантливая. И  всё же роман назван именем героя, а не героини». (Б.И.Бурсов).

1 вариант.

Как вы думаете, оправданно ли такое определение натур главных героев романа, как «гениальная» и «талантливый»? Обоснуйте свой ответ.

2 вариант.
Как вы думаете, почему Пушкин, отдавая свои симпатии Татьяне, озаглавил роман именем Онегина, с которым не всегда согласен, по отношению к которому он часто ироничен?

Результативность.

   «Счастлив тот учитель, которому удаётся легко и свободно перейти с учениками от простого чтения к чтению сознательному и вдумчивому, а отсюда – к изучению и анализу образцов художественной литературы без потери того наслаждения, которое даёт человеку искусство», – писал С.Я.Маршак.  Слова Маршака определяют самую суть уроков литературы, ибо они выражают смысл работы словесника, значение глубокого прочтения художественного произведения учащимися под руководством учителя.
   Каковы же результаты работы?
   Работая над данной темой, тщательно отслеживала уровень развития моих учеников. Большую помощь в диагностике мне оказал школьный психолог. На основе группового индивидуального теста (ГИТ), проведённого в 6 классе и школьного теста умственного развития (7, 8 класс) видны следующие результаты. 
 6 класс (2004-2005 уч. год) – учащихся  с высоким уровнем  умственного развития 4%,

выше  среднего- нет

  средний (норма) - 60%;

  низкая норма – 20%, 

  пограничный уровень  – 16%.

 7 класс (2005-2006 уч.год) – высокий уровень – 4%; 

Выше среднего – 8%
Средний (норма) – 64% 

 Низкая норма –  16%. 

Пограничный уровень – 8%

8 класс( 2006-2007 уч.год) – высокий уровень 8%; 

 Выше среднего – 8 % 

 Средний (норма) – 68%
Низкая норма – 12%

Пограничный уровень – 4%
Из графика видно, что выросло число учащихся с высоким уровнем умственного развития и количественно сократилось с низким и пограничным.
     Из Графика показателя уровня сформированности основных мотивов деятельности учащихся по литературе видно, что в 6 классе на достаточном уровне ситуативный интерес к предмету ( детям на уроке бывает интересно, нравится учитель, нравится получать хорошие оценки). В 7 классе также преобладает ситуативный интерес к предмету и учение по необходимости (родители заставляют учиться, учу, так как это мой долг). В 6 классе на оптимальном уровне отсутствует повышенный познавательный интерес. Однако к 8 классу более половины детей имеют повышенный познавательный интерес к предмету (с нетерпением жду урока, стремлюсь узнать больше, чем даёт учитель) на достаточном и оптимальном уровне. Интерес к предмету ( узнаю много нового, заставляет думать) в 7 классе по сравнению с 6 вырос достаточный уровень, а оптимальный сохраняется.
Таким образом, к 8 классу у детей формируется повышенный познавательный интерес и интерес к предмету, что является более высоким показателем в учебной мотивации ребёнка, нежели ситуативный интерес к предмету и учение по необходимости.
    Проверка уровня литературного развития на основе дифференциации обучения показала, что данная методическая модель повышает качество обучения литературе. Дифференциация обучения положительно влияет на общий уровень литературного развития, регулярно выявляемый с помощью диагностических работ. Проверка уровня литературного развития проходит по следующим направлениям:
1. Начитанность.

Учащимся предлагается анкета в начале и в конце учебного года.

	Сколько читают
	Интерес к чтению отсутствует.
	0 б.

	
	Читаю 1 раз в неделю.
	2 б.

	
	Читаю каждый день.
	3 б.

	
	Читаю реже 1 раза в неделю.
	1 б.

	Что читают
	Читаю малохудожественную литературу.
	1 б.

	
	Читаю тексты школьного курса.
	2 б.

	
	Читаю русскую и зарубежную литературу

(внепрограммные произведения)
	3 б.


2. Умение анализировать текст.

Критерии оценки.

– Определение эмоционального лейтмотива и основных проблем текста.

– Выявление авторской позиции.

– Выявление нравственных проблем.

– Языковые особенности.

– Отражение собственной позиции.

Максимальное количество баллов – 25.

3. Развитие речи.

– Владение монологической речью.

– Умение дать оценку героям.

– Знание текста.

– Последовательность изложения мыслей.

– Умение делать выводы.

– Оригинальность работы.

Максимальное количество баллов – 30.

   Для сопоставления результатов диагностических работ используются таблицы.
 Динамика общего уровня литературного развития на основе дифференциации обучения.

	№

П/П
	Список класса
	Начитанность

	
	
	Интерес к чтению 

отсутствует
	Читаю 1 раз 

в неделю
	Читаю каждый

 день
	Читаю реже 1

 раза в неделю
	Читаю тексты

 школьного курса
	Читаю 

малохудожественную литературу
	Читаю русскую и зарубежную литературу (внепрограммные произведения)

	1
	Бердник
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Бесшапошникова
	
	
	
	
	
	
	

	3
	Выпова
	
	
	
	
	
	
	

	4
	Говорухин
	
	
	
	
	
	
	

	5
	Елизарова
	
	
	
	
	
	
	

	6
	Желтов
	
	
	
	
	
	
	

	7
	Золотков
	
	
	
	
	
	
	

	8
	Игнатьев
	
	
	
	
	
	
	

	9
	Корнилова
	
	
	
	
	
	
	

	10
	Кузнецов
	
	
	
	
	
	
	

	11
	Лисицын
	
	
	
	
	
	
	

	12
	Макаров
	
	
	
	
	
	
	

	13
	Позднякова
	
	
	
	
	
	
	

	14
	Пошивалкин
	
	
	
	
	
	
	

	15
	Репникова
	
	
	
	
	
	
	

	16
	Рогина
	
	
	
	
	
	
	

	17
	Рыбаков
	
	
	
	
	
	
	

	18
	Савина
	
	
	
	
	
	
	

	19
	Светлов
	
	
	
	
	
	
	

	20
	Смирнов
	
	
	
	
	
	
	

	21
	Смирнова
	
	
	
	
	
	
	

	22
	Спирина
	
	
	
	
	
	
	

	23
	Хохорин
	
	
	
	
	
	
	

	24
	Чунаева
	
	
	
	
	
	
	

	25
	Янковая
	
	
	
	
	
	
	


	№ П/П
	Список класса.
	Умение анализировать текст.

	
	
	Определение  

эмоционального

лейтмотива и 

основных 

проблем текста
	Выявление авторской

 позиции
	Выделение нравственных 

проблем
	Языковые особенности
	Отражение собственной

 позиции.

	1
	Бердник
	
	
	
	
	

	2
	Бесшапошникова
	
	
	
	
	

	3
	Выпова
	
	
	
	
	

	4
	Говорухин
	
	
	
	
	

	5
	Елизарова
	
	
	
	
	

	6
	Желтов
	
	
	
	
	

	7
	Золотков
	
	
	
	
	

	8
	Игнатьев
	
	
	
	
	

	9
	Корнилова
	
	
	
	
	

	10
	Кузнецов
	
	
	
	
	

	11
	Лисицын
	
	
	
	
	

	12
	Макаров
	
	
	
	
	

	13
	Позднякова
	
	
	
	
	

	14
	Пошивалкин
	
	
	
	
	

	15
	Репникова
	
	
	
	
	

	16
	Рогина
	
	
	
	
	

	17
	Рыбаков
	
	
	
	
	

	18
	Савина
	
	
	
	
	

	19
	Светлов
	
	
	
	
	

	20
	Смирнов
	
	
	
	
	

	21
	Смирнова
	
	
	
	
	

	22
	Спирина
	
	
	
	
	

	23
	Хохорин
	
	
	
	
	

	24
	Чунаева
	
	
	
	
	

	25
	Янковая
	
	
	
	
	

	№ П/П
	Список класса
	Развитие речи

	
	
	Владение 

монологической речью
	Умение дать оценку героям.
	Знание текста
	Последовательность изложения мыслей
	Оригинальность работы
	

	1
	Бердник
	
	
	
	
	
	

	2
	Бесшапошникова
	
	
	
	
	
	

	3
	Выпова
	
	
	
	
	
	

	4
	Говорухин
	
	
	
	
	
	

	5
	Елизарова
	
	
	
	
	
	

	6
	Желтов
	
	
	
	
	
	

	7
	Золотков
	
	
	
	
	
	

	8
	Игнатьев
	
	
	
	
	
	

	9
	Корнилова
	
	
	
	
	
	

	10
	Кузнецов
	
	
	
	
	
	

	11
	Лисицын
	
	
	
	
	
	

	12
	Макаров
	
	
	
	
	
	

	13
	Позднякова
	
	
	
	
	
	

	14
	Пошивалкин
	
	
	
	
	
	

	15
	Репникова
	
	
	
	
	
	

	16
	Рогина
	
	
	
	
	
	

	17
	Рыбаков
	
	
	
	
	
	

	18
	Савина
	
	
	
	
	
	

	19
	Светлов
	
	
	
	
	
	

	20
	Смирнов
	
	
	
	
	
	

	21
	Смирнова
	
	
	
	
	
	

	22
	Спирина
	
	
	
	
	
	

	23
	Хохорин
	
	
	
	
	
	

	24
	Чунаева
	
	
	
	
	
	

	25
	Янковая
	
	
	
	
	
	


Динамика общего уровня литературного развития учащихся на основе дифференциации обучения.

……………   учебный год .

	№ П/П
	Список класса
	Критерии литературного развития учащихся

	
	
	Начитанность
	Умения анализа текста
	Развитие речи

	
	
	Сентябрь
	Май
	Сентябрь
	Май
	Сентябрь
	Май

	1
	Бердник
	
	
	
	
	
	

	2
	Бесшапошникова
	
	
	
	
	
	

	3
	Выпова
	
	
	
	
	
	

	4
	Говорухин
	
	
	
	
	
	

	5
	Елизарова
	
	
	
	
	
	

	6
	Желтов
	
	
	
	
	
	

	7
	Золотков
	
	
	
	
	
	

	8
	Игнатьев
	
	
	
	
	
	

	9
	Корнилова
	
	
	
	
	
	

	10
	Кузнецов
	
	
	
	
	
	

	11
	Лисицын
	
	
	
	
	
	

	12
	Макаров
	
	
	
	
	
	

	13
	Позднякова
	
	
	
	
	
	

	14
	Пошивалкин
	
	
	
	
	
	

	15
	Репникова
	
	
	
	
	
	

	16
	Рогина
	
	
	
	
	
	

	17
	Рыбаков
	
	
	
	
	
	

	18
	Савина
	
	
	
	
	
	

	19
	Светлов
	
	
	
	
	
	

	20
	Смирнов
	
	
	
	
	
	

	21
	Смирнова
	
	
	
	
	
	

	22
	Спирина
	
	
	
	
	
	

	23
	Хохорин
	
	
	
	
	
	

	24
	Чунаева
	
	
	
	
	
	

	25
	Янковая
	
	
	
	
	
	


  Начитанность, умение анализировать текст существенно повысили уровень литературного развития школьников на основе дифференцированного обучения.
Начитанность
                     2004 – 2005 учебный год                                                                       2006 -2007 учебный  год
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Умения анализа текста учащихся 6 "А" 

класса. 2004-2005 учебный год

сентябрь

май
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Развитие речи учащихся 8 "А" класса. 2006-

2007 учебный год.

сентябрь

май
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Умения анализа текста учащихся 

8 "А" класса. 

2006-2007 учебный год

сентябрь

май
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Развитие речи учащихся 6 "А" класса. 

2004-2005 учебный год

сентябрь

май


Показатель обученности и качества знаний на примере
 отдельно взятого класса.

2004-2005 учебный год.

	6-А
	Русский язык.
	Литература.

	
	Итоги года.
	Итоги года.

	
	Качество знаний.
	СОУ.
	Качество знаний.
	СОУ.

	
	56%
	54%
	76%
	64%

	
	
	
	
	


2005-2006 учебный год.

	7-А
	Русский язык.
	Литература.

	
	Итоги года.
	Итоги года.

	
	Качество знаний.
	СОУ.
	Качество знаний.
	СОУ.

	
	58%
	56%
	80%
	63%


2006-2007 учебный год.
	8-А


	Русский язык.
	Литература.

	
	Итоги года.
	Итоги года.

	
	Качество  знаний.
	СОУ.
	Качество знаний.
	СОУ.

	
	63%
	58%
	80%
	66%


    Даю устойчивый и высокий показатель подготовленности старшеклассников для продолжения учёбы в вузах страны. Из года в год учащиеся 9, 11 классов на школьном экзамене подтверждают свой уровень знаний. Все учащиеся последнего выпуска (2005-2006 учебный год) подтвердили свои результаты во время сдачи ЕГЭ по русскому языку.
Результаты устного экзамена  по русскому языку (по выбору).

	Класс
	Выбор
	    %
	Сертификаты ЦТ
	Качество
	Устный экзамен

(тестирование)
	Качество
	ЕГЭ
	Качество

	2003-2004 учебный год

	9Б
	15
	58
	5
	100
	10
	70
	
	

	9В
	14
	56
	7
	100
	7
	71
	
	

	11Б
	22
	73
	7
	57
	15
	80
	
	

	11В
	14
	56
	14
	64
	
	
	
	

	2004-2005 учебный год

	11Б
	21
	70
	15
	100
	6
	66
	
	

	11В
	20
	77
	10
	60
	10
	50
	
	

	2005-2006 учебный год

	11А
	23
	79
	
	
	
	
	23
	69


    Есть победители городских конкурсов творческих работ: Петрушева Екатерина – 2 место в конкурсе сочинений на тему «Мой город родной»; Гнездилова Алёна – 3 место за сочинение «Война и моя семья»; Савина Елена  – 3 место за сочинение «Нечаянная и необычная встреча» (номинация «Никитинская тема»).
    Мои выпускники награждены серебряными медалями (4 человек), стали студентами различных вузов: Владимирский педагогический университет – филологический факультет – 2; факультет иностранных языков – 3; Московский педагогический университет – 1; Российский  государственный социальный университет – 2; Российский университет дружбы народов – 1.

Адресная направленность.

     Данный педагогический опыт может быть использован в любой общеобразовательной школе. Учитель может отказаться от повсеместно распространённого клише урока,  напоминающего по сути театр одного актёра с несколькими статистами, регулярно дающими ответы на вопросы учителя, и с большей частью класса, требования к которой сводятся к присутствию и соблюдению тишины. Если каждому ученику отводить время, соответствующее его личным способностям  и возможностям, то можно обеспечить гарантированное усвоение базисного ядра школьной программы  (Дж. Кэрролл , Б.Блум,  З.И.Калмыкова и др.).
      Положительные моменты использования в практике работы технологии уровневой дифференциации:

– у учителя появляется возможность помогать слабому, уделять внимание сильному;

– отсутствие в классе отстающих снимает необходимость в снижении общего уровня преподавания;

– появляется возможность более эффективно работать с трудными учащимися, плохо адаптирующимися к общественным нормам;

– реализуется желание сильных учащихся быстрее и глубже продвигаться в образовании;

– повышается уровень мотивации ученья в сильных группах;

– в группе, где собраны одинаковые дети, ребёнку легче учиться.

   Отрицательные аспекты:

– деление детей по уровню  негуманно;

– слабые лишаются возможности тянуться за более сильными, получать от них помощь, соревноваться с ними;

– понижается уровень мотивации обучения в слабых группах.

       Вся моя педагогическая система направлена на обеспечение речевого развития учащихся, формирование коммуникативной компетенции, на интенсификацию учебного процесса и повышение эффективности обучения в целом. Стремлюсь формировать нравственные качества ребят, развивать у  ученика положительные свойства и возможности для его саморазвития, самообразования, самореализации.

     Считаю, что выбранные мною методы и приёмы помогают успешно справляться с поставленными задачами. В конечном счете, я получаю грамотную, нравственную личность, способную к самореализации. 
       Дальнейшие перспективы работы по формированию саморазвивающейся личности вижу в решении следующих задач:

1. Продолжать активно использовать новейшие технологии, направленные на развитие личностно ориентированного подхода к учащимся.

2. Продолжить дальнейшее развитие элементарной языковой компетенции и свободы речевого общения учащихся.

3. Продолжить работу, направленную на совершенствование читательского восприятия на основе дифференцированного подхода к обучению, способствующую воспитанию внутренней культуры, углублению понимания литературы и развитию умений самостоятельных оценок прочитанного. 
Приложение №1.
Диагностика уровня литературного развития учащихся 5-6 классов.

Пояснительная записка.

     Важнейший критерий литературного развития учащихся – уровень умения анализировать лирический текст. Для этого составлена система диагностических заданий. Цель – выявление уровня умений анализировать лирический текст. Задания для диагностики последовательно усложняются. Первый раз срезовая работа проводится в начале учебного года (сентябрь)  и включает в себя задания на выявление уровня знаний и умений, которые учащиеся должны приобрести к концу предыдущего учебного года. Работы для второго полугодия содержат более трудные задания и позволяют определить динамику литературного развития ученика. В конце учебного года проводится ещё одна срезовая работа как важный элемент диагностики результатов обучения за учебный год.

Задания по анализу лирических текстов для срезовых работ по литературе в 5-6 классах.
	Класс
	сентябрь
	февраль
	май

	5
	Вспомните стихотворение о природе, которое вы выучили наизусть. Выпишите из него слова, в которых выражается авторское отношение к изображаемой картине.
	При  помощи каких художественных приёмов М.Ю.Лермонтов изображает патриотизм русских солдат в стихотворении «Бородино»? Приведите примеры.
	На двух – трёх примерах объясните, что такое олицетворение и какова его роль в художественном тексте.

	6
	Вспомните пролог к поэме А.С.Пушкина «Руслан и Людмила». Какие слова поэта позволяют судить об отношении автора к изображаемым героям и событиям?
	Какой художественный приём использован А.С.Пушкиным в композиции стихотворения «Зимнее утро»? Что он даёт для понимания смысла этого стихотворения? Приведите примеры, подтверждающие ваше мнение.
	Вспомните одно из стихотворений об отношении человека к природе. Какие мысли и  переживания выражены в нём? Какие  строки и почему вы считаете особенно яркими?


Цель заданий на начало учебного года – выявить, понимают ли учащиеся, что авторское отношение к изображаемому не всегда выражается прямо.

Цель заданий на середину и конец учебного года – определить функции художественных средств.
   Диагностика позволяет провести  внутриклассную дифференциацию на уровне однородных групп с минимальным, средним и высоким уровнями обученности по литературе.

Задания по анализу лирических текстов для срезовых работ по литературе в 7-8 классах.
	Класс
	Сентябрь
	Февраль
	Май

	7
	Вспомните одно из стихотворений, изученных вами в 6 классе. Какое настроение выражено в нём? Какие художественные средства использованы автором в этом стихотворении? Приведите примеры.
	Какое настроение вызывает у вас стихотворение в прозе И.С.Тургенева «Русский язык»? При помощи  каких художественных средств создаётся это настроение? Как в стихотворении       в прозе проявляется образ автора? Приведите примеры.
	Вспомните описание битвы из поэмы А.С. Пушкина «Полтава». Как и с  помощью каких средств передано напряжение боя? Какое настроение выражено в этом отрывке?

	   8
	Вспомните своё любимое стихотворение о Родине. Назовите его автора. Какие образы являются в этом стихотворении ключевыми и  какими способами они создаются? Какими приёмами пользуется автор для создания образа Родины? Приведите примеры.
	Назовите основные образы стихотворений М.Ю.Лермонтова, изученных в 8 классе. Какие художественные средства использованы для создания этих образов и какова их роль в тексте? Есть ли среди них образы-символы? Приведите примеры.
	Назовите ключевые образы вашего любимого стихотворения и художественные средства, использованные для его создания.


     Цель диагностических заданий: выявить уровень умений анализа лирических произведений (определение настроения, ключевых образов и способов их воплощения).

Задания по анализу лирических текстов для срезовых работ по литературе в 9 классе.

	Сентябрь
	Февраль
	Май

	Вспомните одно из стихотворений М.Ю.Лермонтова о поэте и поэзии. 

Какими художественными средствами рисует автор ключевые образы этого стихотворения и создаёт определённое настроение? Приведите примеры.
	Назовите ключевые образы вашего любимого стихотворения А.С.Пушкина и художественные средства, использованные для их создания. 

Какие элементы художественной формы этого стихотворения указывают на его жанр или литературное направление?

    Приведите примеры, подтверждающие ваше мнение.
	Перечислите основные темы и мотивы лирики одного из поэтов 20 века. (А.Блока, В.Маяковского, С.Есенина, И.Бунина.)

 Создайте интерпретацию  к одному из стихотворений. 


Цель диагностических заданий: определить, умеет ли школьник замечать средства и способы создания ключевых образов в лирическом стихотворении, видеть их функциональное назначение, что он помнить наизусть, умеет ли он определять основные темы и мотивы лирики поэта.

Приложение №2.

Проектирование системы индивидуального развития школьников разного уровня (5-6 класс).

	Учащиеся 1 уровня

(минимальный уровень

обученности по литературе)
	Учащиеся 2 уровня

(средний уровень

обученности по литературе)
	Учащиеся 3 уровня

( высокий уровень

обученности по литературе).

	Ученик должен уметь:

1.Определять основную мысль текста.

2. Передать общее впечатление, настроение.

3. Фрагментарно выявить языковые и образные средства
	Ученик должен уметь:

6. Увидеть развитие чувств   в стихотворении и их динамику.

7. Выявить его композицию и самые яркие мотивы и образы.

8. Придумать заглавие композиционным частям.

9. Увидеть отдельные тропы, лексические и стилистические особенности.

10. Попытаться осознать целостную образность стихотворения.
	Ученик должен уметь:

3. Определить элементарные функции композиции и изобразительно-выразительных средств   в лирическом тексте.

4. Связать их с лирическими образами и структурой стихотворения.

	Учащиеся должны знать:

– факты биографии писателя;

– особенности времени, в которое он жил и творил;

– произведения  разных жанров (сказка, басня, рассказ, пьеса, очерк, стихотворение – лирическое и лиро-эпическое);

–  произведения, сложные по содержанию и композиции, многозначные по нравственной тематике;

– понятия, характеризующие стихотворную речь (строфа, рифма, стихотворные размеры, ритм);




Проектирование системы индивидуального развития школьников разного уровня (7-8 класс).

	Учащиеся 1  уровня.
	Учащиеся 2 уровня.
	Учащиеся 3 уровня.

	1. Учащиеся должны знать

авторов изученных в школе лирических текстов.

2. Учащиеся должны уметь определять настроение лирического стихотворения.

3. Учащиеся должны уметь назвать главные изобразительно-выразительные средства создания поэтических образов. 
	1. Учащиеся должны уметь назвать главные изобразительно-выразительные средства создания поэтических образов и определить их функции.

2. Учащиеся должны уметь найти в стихотворении ключевые образы, связанные с пониманием  прочитанного.


	1. Учащиеся должны уметь выявлять авторскую позицию, комментировать мысли и чувства лирического «я».

2. Учащиеся должны уметь дать краткий аспектный анализ стихотворения на определённую тему (выученного наизусть).

	Учащиеся должны:

–  знать сведения об авторе, которые пробуждают интерес к нему как к личности и создателю художественного произведения;

– практически освоить понятия, связанные с изображением героя в художественном произведении (портрет, авторская характеристика, эпизод, сюжет, изобразительно-выразительные средства языка);

–  практически определять принадлежность изученных произведений к одному из литературных жанров и родов;

–  практически освоить понятия, характеризующие стихотворную речь ( строфа, рифма, стихотворные размеры, ритм).




Проектирование системы индивидуального развития школьников разного уровня (9 класс).
	Учащиеся 1 уровня

(минимальный уровень обученности по литературе)
	Учащиеся 2 уровня

(средний уровень обученности по литературе)
	Учащиеся 3 уровня

(высокий уровень обученности по литературе)

	Учащиеся должны уметь дать краткий аспектный анализ стихотворения на определённую тему, определить способы и средства создания ключевых образов и прокомментировать их.
	Учащиеся должны увидеть функциональное назначение фонетических, лексических и синтаксических особенностей стихотворения, заметить  пространственно-временную организацию текста и её функции.
	Учащиеся должны глубоко понять функции композиции и изобразительно-выразительных средств лирического текста.

Учащиеся должны уметь дать к стихотворению краткий историко-литературный или биографический комментарий.

	Учащиеся должны знать:

– биографические сведения о писателях с обобщением того, что известно об их творчестве по предыдущим годам обучения;

– понятия, связанные с общими свойствами литературы (художественный образ);

– понятия, связанные со структурой и языком художественного произведения: тема, идея, композиция, взаимосвязь героев и событий, средства изображения героев: портрет, речь, авторская характеристика; изобразительно-выразительные средства языка, особенности стихотворной речи;

– понятия, характеризующие родо-жанровые особенности произведения.




Приложение №3.

Технологическая карта к изучению лирических и лиро-эпических произведений в 5 классе.

	Виды урока.
	Тема урока.
	Теоретико-литературные 

знания.
	Формируемые

 умения
	Реализация  дифференцированного 

подхода.
	Контроль ЗУН.

	Урок  аналитического

 чтения.
	А.С.Пушкин Вступление к поэме «Руслан и Людмила».
	Синтаксический анализ, пролог, зачин, концовка.
	Уметь создавать устные иллюстрации к вступлению к поэме «Руслан и Людмила» для лучшего осмысления лирического текста, уметь выразительно читать вступление к поэме. 
	Фронтальная дифференцированная работа.
	

	Аналитическая беседа  и комментирование текста поэмы.
	А.С.Пушкин «Руслан и Людмила». Поединок с головой.
	
	Уметь подбирать материал для рассказа о главном герое Руслане, увидеть и понять авторскую оценку Руслана, осознать, какую прямую характеристику даёт автор участникам поединка.  


	Фронтальная дифференцированная работа.
	Создать устные иллюстрации, которые передавали бы разные мгновения боя.

	Аналитическая беседа.
	А.С.Пушкин «Руслан и Людмила». Герои поэмы.
	
	Уметь составлять план как средство проверки восприятия прочитанного текста, углубить представление учащихся о героях сказки
	
	Письменная домашняя работа: 1 уровень: какие чувства испытывает Руслан, ищущий Людмилу? 2 уровень: почему  Пушкин назвал Руслана «витязем знаменитым»; 3 уровень: почему А.С.Пушкин назвал поэму «Руслан и Людмила», «преданьями славы и добра»?.

	Урок-концерт.
	Неизвестный Маршак: в творческой лаборатории поэта.
	Нерифмованный, белый стих,  ритм, метафора.
	Уметь воспринимать лирические тексты на фонологическом, композиционном и пространственном уровнях, уметь находить слова и выражения, рисующие образные картины природы.
	Индивидуальные дифференцированные задания: рассказ о поэте (для учащихся, у которых надо развивать навык монологической речи), выразительное чтение стихов ( для учащихся с выраженным слуховым восприятием и склонностью к музыкальным образам); фронтальная беседа по вопросам на выявление восприятия текста.
	Дифференцированная домашняя

 самостоятельная работа: для школьников 3-уровня прочитать стихотворение С. Я. Маршака «Гости с востока». Ответить на вопрос: как выражен в стихотворении мир звуков?

 Для школьников 2-го уровня: какие художественные  образы находит поэт для описания тюльпанов в стихотворении «Гости с востока»? Для школьников 1-го уровня: прочитать стихотворение «Абхазские розы».

 Какие образы находит 

автор для описания роз?

	Урок аналитического чтения стихотворения.
	Н.А.Некрасов «Крестьянские дети».
	Сравнения, прямая авторская оценка.
	Уметь читать стихотворение по ролям, уметь выявлять авторское отношение к героям стихотворения.
	Фронтальная дифференцированная работа.
	

	Урок-практикум по анализу лирического стихотворения.
	Н.А.Некрасов «Крестьянские дети».
	Картины-воспоминания, перенос как поэтический приём, внешняя композиция стихотворения, противопоставление.
	Уметь выразительно читать стихотворение, осознать, каково отношение автора к детям и как оно выражено. 
	Дифференцированная работа в группах.
	Письменная домашняя работа: ответить на вопросы. Для учащихся 1-го уровня: какой из эпизодов стихотворения «Крестьянские дети» произвёл на меня наиболее яркое впечатление и почему? Для учащихся 2-го уровня: кто из героев стихотворения вызвал мои симпатии и почему? Для учащихся 3-го уровня: каким я представляю себе автора стихотворения «Крестьянские дети»? 

	Урок- практикум  по анализу лирического стихотворения.
	Н.А.Некрасов «Школьник».
	Уменьшительно-ласкательные слова, побудительно-восклицательные обращения, дружеские напутствия.
	Уметь обозревать общий план стихотворения  и уяснять некоторые его детали и поэтические особенности.
	Фронтальная дифференцированная работа.
	Подготовить устный рассказ о крестьянских детях. 1 уровень – на основе прочитанных стихотворений, 2 уровень – на основе одной из картин В,Е,Маковского «Свидание» или В.Г.Перова «Спящие дети». 3 уровень: подумать, чем близки репродукции данных картин  и стихотворения Н.А.Некрасова.

	Урок аналитического чтения стихотворений.
	Ф.И.Тютчев «Не то, что мните вы, природа…» Стихотворения о природе.
	Синтаксическая инверсия, эпитеты, олицетворения, 
	Уметь увидеть и услышать картины природы, нарисованные Тютчевым, уметь выразительно читать стихотворения поэта, уметь определять, как в языке стихотворения воплощается его тема.
	Фронтальная дифференцированная работа.
	

	Урок-практикум по анализу лирического стихотворения.
	Ф.И.Тютчев «Чародейкою Зимою…»
	Стиль, композиция стихотворения.
	Уметь анализировать стихотворение по вопросам учителя. Уметь сопоставлять стихотворение с картинами русских художников
	
	

	Урок-практикум по анализу лирического стихотворения.
	А.А.Фет «Скрип шагов вдоль улиц белых…»
	Настроение стихотворения, способы создания настроения (звуки, слова, построение предложений), звуковая форма стихотворения.
	Уметь производить исследование текста с помощью вопросов и заданий, составленных учителем, понимать средства создания художественных образов, функций того или иного элемента поэтической структуры.
	
	Учащимся 3-го уровня составить вопросы и задания для интерпретации стихотворения  Ф.И.Тютчева или А.А.Фета; учащимся 2-го и 1-го уровня: интерпретировать текст стихотворения по вопросам учителя.

	Урок аналитического чтения стихотворений.
	А.Н.Майков. Стихотворения о весне.
	Развёрнутая метафора, отрицательное сравнение, олицетворение, пейзаж в литературе и в живописи.
	Уметь выразительно читать стихотворения, находить в стихотворении сравнения и олицетворения, способствующие созданию неповторимого художественного образа.
	
	

	Урок сопоставительного анализа стихотворений.
	Сопоставительный анализ стихотворений А.Майкова «Ласточки» и А.Фета «Ласточки пропали…»
	Единоначатие, интонационный рисунок стихотворения, многоточие и его роль.
	Уметь сопоставлять стихотворения разных поэтов, написанных на близкую тему.
	Дифференцированная работа в группах.
	Задания по выбору учащихся: выучить наизусть полюбившееся стихотворение и подготовить его выразительное чтение, рассказать, что особенно привлекло в этом стихотворении; попробовать в стихах или прозе описать поле, лес, луг, сад или городскую улицу в то или иное время года и выразительно прочитать своё описание; подобрать иллюстрации к своим любимым стихам или самим проиллюстрировать их.

	Урок наблюдений над текстом стихотворения  с элементами обучения выразительному чтению.
	Родная земля. Стихотворение Н..И.Рыленкова «Всё в тающей дымке…» и Н.А. Некрасова «Всё рожь кругом, как степь живая…»
	
	Уметь выразительно читать стихотворения.
	
	

	Урок разбора стихотворений о войне.
	«По дорогам пропылённым…» (стихотворения К.Симонова «Майор привёз мальчишку на лафете…» и Н.Рыленкова  «Бой шёл всю ночь…»
	Образ-переживание, детали поэтического текста.
	Уметь проследить систему образов в стихотворении К.Симонова, понять сложность чувств, художественно воплощённых поэтами. Понять широкий обобщающий смысл стихотворений в целом.
	Фронтальная дифференцированная работа.
	Перечитать стихотворения К.Симонова и Н. Рыленкова и подумать, что объединяет эти произведения и что различает их (время, пространство).

	Урок-беседа.
	«…до смерти четыре шага…» (стихотворения А.Твардовского и стихотворение А.Суркова «Бьётся в тесной печурке огонь…»
	Детали поэтического текста, синонимы, прямая характеристика, композиционная стройность и завершённость.
	Уметь анализировать стихотворение по вопросам учителя.
	Фронтальная работа.
	Письменная домашняя дифференцированная работа на основе заданий учебника в рубрике «Наедине со стихотворением».

	Урок- беседа.
	М.Ю.Лермонтов. Стихотворение «Бородино».
	
	Уметь читать стихотворение вслух, выделять основные эпизоды и озаглавливать их.
	
	Домашняя дифференцированная работа по заданиям учебника: 1 уровень зад.1 на стр.12; 2 уровень зад.1 с точкой на стр.12; 3 уровень зад. 3.

	Урок-практикум по художественному анализу текста.
	М.Ю.Лермонтов «Бородино»
	Идейно-художественный смысл стихотворения, тема, идея, эпитет, сравнение.
	Уметь анализировать стихотворение по вопросам учебника-хрестоматии, узнать первоначальные сведения о теме и идее, эпитете и сравнении.
	Фронтальная дифференцированная работа.
	Выучить наизусть отрывок из стихотворения. Подготовить устные ответы на вопросы: что ты видишь и чувствуешь, когда читаешь описание битвы при Бородине (или ночи перед боем); как сам Лермонтов относится у войне? Почему он не сам рассказывает о Бородине, а передаёт слово старому солдату?

	Урок развития устной речи.
	М.Ю.Лермонтов «Бородино».
	
	Уметь выразительно читать выученные наизусть отрывки из стихотворения; уметь давать аргументированный ответ на вопрос.
	
	Учащимся 1 и 2 уровня выполнить тест; учащимся 3 уровня: письменно ответить на вопрос.


Приложение №5.

Задания для комплексного анализа лирического текста

на уроках литературы в старших классах.

Вопросы и задания к стихотворению М.Ю.Лермонтова «Дума». (9 класс).

1. Для школьников с минимальным уровнем литературного развития:

1. Какие разноречивые чувства вызывает это стихотворение (гнев, горечь, иронию, грусть)?

2. Как бы вы определили жанр стихотворения (элегия, сатира, реквием)?

3. Почему ритм стихотворения замедленный? Какими средствами это достигается? (Много определений-эпитетов, замедляющих ритм, цензура в середине каждой строки).

4. В чём упрекает автор своё поколение? Почему при этом в 1 строфе он употребляет местоимение «я», а далее «мы»?

Вопросы для школьников со средним уровнем литературного развития: 

1. Как соотнесены в тексте ключевые образы «отцов» и «детей»?

Какой приговор выносит автор тем и другим? Как эти роли меняются в последнем четверостишии? ( Поколение 30-х из «детей» стало «отцами», детьми стали его потомки, которые подходят к прошлому «со строгостью судьи».)

2. Какой смысл придаёт стихотворению кольцевая композиция?

3. В чёт богатство изобразительно-выразительных средств, использованных автором?

4. Почему в финале поэт называет своё поколение «толпой»?

2. Вопросы для школьников с высоким уровнем литературного развития:

1. На какие логические части автор делит стихотворение между строфными пробелами? Какой смысл при этом выявляется?

2. Найдите ключевые слова в каждой части.

3. Как в финале доказываются положения «пролога»?

( 1 катрен.  Это пролог ко всему тексту. В нём пророчество, предсказание своему поколению его дальнейшей судьбы.

2-4 катрены. Это авторский приговор, аргументация того, что у его поколения нет будущего. Ключевые глаголы  «томит», «вянем», «висит» в настоящем времени, глаголов мало, текст статичен.

5-9 катрены. В тексте много отрицательных частиц, местоимений, предлоги и приставки со значением отсутствия, глаголов много, но в 5-6 катренах они все в прошедшем времени, что указывает на то, что у потерянного поколения всё в прошлом, все его попытки к духовной жизни не дали результата. В 7-9 катренах звучит следствие бездействия поколения, которое ни к чему не стремиться, всё у него случайно, хотя «огонь горит в крови». Результат такой жизни – прийти к гробу «без счастья и без славы», так и не поняв душевных порывов поколения отцов.

10-11 катрены. Это эпилог в развитии чувства. Поколение 30-х годов не способно оставить после себя нерукотворных памятников, так как никаких добрых чувств оно не пробудило. Поэтому и прах его будет « оскорблён презрительным стихом» потомков, которые стыдятся своих отцов. Ключевые глаголы «пройдём», «оскорбит» стоят в будущем времени. Такова перспектива потерянного поколения. Глаголов всего два, текст  как бы остановился в своём развитии, замер. Жизнь толпы прошла «без шума и следа», не родив гениев. Толпа – это что-то нерасчленённое, в ней нет выдающихся, нет индивидуальности.
Вопросы и задания к стихотворению «Родина».
Цель дифференцированных заданий: выявить композиционные особенности стихотворения и их смысловую роль.
Вопросы ко всему классу:

1. На какие логические части делит стихотворение автор?

2. Какие формальные признаки указывают на это деление?

( 1-6 стихи – первая часть; 7-14 стихи –  вторая часть; 15-26 стихи – третья часть. Части различаются особенностями ритма, который указывает на изменение поэтических интонаций).

Вопросы и задания для самостоятельных наблюдений учащихся (в рамках групповой дифференцированной работы на уроке).

Вопросы минимального уровня сложности:

1. Почему поэт в первой части называет свою любовь к Родине странной? Почему он любит свою Родину более сердцем, чем рассудком? Какую авторскую мысль выражает инверсия в первом стихе?

2. Какой смысл выявляется при сопоставлении строк, объединённых анафорой?

( анафора –  художественный приём, заключающийся в повторении одних и тех же звуков, слов или словосочетаний в начале нескольких стихов или стихотворных  строк).
3. Какой смысл подчёркивается длинной строкой стихотворения?

4. При помощи  каких художественных средств создаются интонации задумчивости, неторопливого размышления.
Вопросы среднего уровня сложности:

1. Меняется ли настроение по ходу текста второй части?

2. Какой образ Родины создают изображённые автором картины? Что подчёркивает в тексте анафора?

3. Какие изменения происходят в поэтическом пространстве текста 2 части? Почему, когда речь идёт о путешествии в телеге, стих становится опять длинным, шестистопным?

      Вопросы высокого уровня сложности.

1. Какова цветовая гамма 3 части? Помогает ли она понять смысл текста глубже?

2. Как меняется поэтическое пространство текста в 3 части? 

3. Почему картина деревенского праздника воспринимается читателем на слух и зрительно? Каким чувством проникнуто последнее четверостишие? Почему простые, неизящные картины деревенского праздника отрадны для поэта?

Вопросы всему классу для выявления общего смысла текста:

Какой мир является для поэта идеальным? Какие чувства связаны у него с образом Родины?

В стихотворении «Родина» Лермонтов простодушно признаётся, что «Ни слава, купленная кровью,/ Ни полный гордого доверия покой, /Ни тёмной старины заветные преданья»  не трогают его сердца, «не шевелят» в нём «отрадного мечтанья». Что же произошло? Лермонтов не отрицает прошедшего, он менее резок в оценке русской истории. И всё же она оставляет его равнодушным. 

Пейзаж в стихотворении – не бытовая зарисовка, каких уже появлялось в поэзии много. Он проникнут глубоким философским смыслом. Лермонтов начисто прозаирует сельскую картину и романтизирует быт крестьян. Пейзаж раздвигается до грандиозных масштабов и тут же суживается до крестьянского быта. Русский пейзаж в «Родине» грандиозен и спокоен. Картины природы подчёркивают внутреннее затаённое величие и мощь. 

Вопросы и задания к стихотворению «Поэт».
 Для учащихся минимального уровня литературного развития.

1. Меняется ли настроение стихотворения по ходу текста? Как можно охарактеризовать поэтические интонации стихотворения7

2. Почему в стихотворении, которое называется «Поэт», более половины текста посвящены истории кинжала?

3. Какое предназначенье было для кинжала естественным? Какая поэтическая лексика подчёркивает грозность этого оружия?

4. Какие чувства вызывает у читателя история кинжала? Чем отличаются интонации 1-3 и 4-6 строф? В чём драматизм истории кинжала?

      Для учащихся среднего уровня развития.

1. Найдите в тексте старославянизмы. Какой характер они придают описаниям?

2. Какие метафоры  и с какой целью соотносят кинжал с образом человека? Почему «золотая отделка», «богатая резьбой» – это чуждый и постыдный «наряд» для кинжала? Каков аллегорический смысл этих выражений и история кинжала в целом?

3. Каким высоким предназначением наделена поэзия в 8-9 строфах7 Какие художественные средства это подчёркивают?
     Для учащихся высокого уровня литературного развития:

1. Сопоставьте 3 и 10 строфы. Какой подтекст при этом выявляется? Какой поэтический смысл подчёркивают формы глаголов?

2. Почему в 7 и 11 строфах преобладают вопросительные интонации, а не утверждение?

      Использование данных дифференцированных заданий проходит во фронтальной работе с классом. Вначале в обсуждение включаются самые слабые учащиеся, которые отвечают на вопросы самого низкого уровня сложности. Затем к ним присоединяются учащиеся среднего уровня, для которых ответы на первые четыре вопроса не вызывают затруднений. На заключительном этапе работы с текстом учитель адресует самые сложные вопросы учащимся продвинутого уровня, которые, кроме того, обобщают мнения . высказанные слабыми и средними учащимися.  
Приложение №4.
Урок литературы в 6 классе.
Стихотворение Я.П.Полонского «По горам две хмурых тучи…» и стихотворение Ф.И.Тютчева «Неохотно и несмело…».

 Сопоставительный анализ.

Тип урока: урок сопоставительного анализа стихотворений разных поэтов, написанных на близкие темы.

Цель урока: 1. Понять стихотворение в единстве его художественной формы и содержания (что выражено в произведении и как выражено).

                     2. Сопоставить стихотворение Я.П.Полонского и Ф.И.Тютчева на близкую тему.

                     3. Раскрыть перед учениками богатство отечественной лирики.

Формы работы: дифференцированная групповая работа.

Ход урока.

1. Слово учителя.

Е.А.Боратынский, А.Н.Майков, И.С.Никитин, Я.П.Полонский, А.К.Толстой, Ф.И.Тютчев, А.А.Фет. Это имена великих русских поэтов, обратившихся в своём творчестве к пейзажной лирике. Фет, с точки зрения Тютчева,  сумел прикоснуться к тайнам бытия, к «сокровенному» Природы. А сам Тютчев? Разве он не узрел «под оболочкой зримой» «самое её», то есть Природу? А Боратынский? И Полонский в лучших своих созданиях прикоснулся к самым сокровенным тайнам природы и человека. Мир природы в стихах русских поэтов несёт высокие нравственные ценности. А каждое  поэтическое слово предстаёт перед нами как волшебство, и нам хочется снова и снова проникать  в его тайны.

2. Дифференцированная работа в группах.

1 группа (учащиеся 1 уровня). 

Почитайте внимательно стихотворение Ф.И.Тютчева «Неохотно и несмело» и подумайте над следующими вопросами:

А) Каково ваше общее впечатление от стихотворения?

Б) Найдите в нём слова, которые употребляются в переносном значении, объясните их смысл.

В) Какие поэтические строки этого стихотворения вас особенно волнуют? Почему?

2 группа (учащиеся 1 уровня).

Прочитайте внимательно стихотворение Ф.И.Тютчева «Неохотно и несмело» и подумайте над следующими вопросами:

А) С каким чувством вы закончили стихотворение?

Б) Как вы понимаете образ: «И в сиянье потонула/ Вся смятенная земля»? Что значит смятенная и почему земля смятенная? Подберите к этому слову синонимы. 

 Индивидуальное задание.

Известно ли вам другое стихотворение Тютчева, в котором также описывается гроза? Что роднит эти стихотворения? Чем они отличаются друг от друга?

( Грозе Тютчев посвятил не одно стихотворение. Из них хорошо известна «Весенняя гроза». В этом стихотворении гроза неожиданная, внезапно налетевшая и скоропроходящая. Картина грозы выглядит радостно и светло – это весёлая катастрофа, «майская грозовая потеха», игра природных сил, забава. Во втором случае – летняя гроза, не неожиданная. Потускневшее солнце, принахмурившаяся земля, предгрозовая мгла, струя молнии, «чаще капли дождевые», «сердитей и смелей» громовые раскаты – «колорит» картины иной, чем в «Весенней грозе». Напряжение нагнетается постепенно. Конфликт наметился, но не развернулся. Гроза всколыхнула природу, разрядилась, но не нарушила гармонии природы: Солнце раз ещё взглянуло

Исподлобья на поля,

И в сиянье потонула

Вся смятенная земля.
Обратим внимание на олицетворения, эпитеты – картина получается выразительной и одухотворённой.

Неохотно и несмело

Солнце смотрит на поля…

Тютчев находит поразительно меткое цветовое определение молнии6

Вот пробилась из-за тучи

Синей молнии струя –

Пламень белый и летучий

Окаймил её края.

Не может не вызвать нашего восхищения и такое тонкое наблюдение поэта: «Зеленеющие нивы/ Зеленее под грозой».

Умение Тютчева «двумя-тремя» чертами вызвать в  воображении читателя описываемую картину в своё время было отмечено Некрасовым. По его словам, Тютчев «в совершенстве владеет этим искусством». Хотя предмет стихотворения – гроза, но за ней угадывается тревожное, мятущееся состояние души поэта.)

3 группа (учащиеся 2 уровня).

Прочитайте внимательно стихотворение Я.П.Полонского «По горам две хмурых тучи…» и подумайте над следующими вопросами:

А) О чём это стихотворение? Каким настроением оно проникнуто?

Б) Меняется ли настроение по ходу текста стихотворения? Докажите своё мнение.

В) Какие образы и картины в описании грозы показались вам самыми выразительными? Почему?

4 группа (исследователи) 

Внимательно прочитайте  два стихотворения: стихотворение Ф.И.Тютчева «Неохотно и несмело» и стихотворение Я.П.Полонского «По горам две хмурых тучи…». Выполните следующие задания:

А) Найдите в стихотворениях близкие образы.

Б) Определите, какими способами они создаются. Есть ли среди них сходство?

5 группа (исследователи)

Внимательно прочитайте два стихотворения: стихотворение Ф.И.Тютчева «Неохотно и несмело» и стихотворение Я.П.Полонского «По горам две хмурых тучи…». Выполните следующие задания:

А) Найдите в текстах стихотворений слова, обозначающие предметы, действия, признаки, краски, звуки.

Б) Выявите различие в созданных поэтами художественных образах. 

Сходство

	У Полонского
	У Тютчева

	Тучи

Две хмурых тучи
	За тучей прогремело,

принахмурилась земля

	Гром

Пустыню огласили…

Ударом; Грянул гром
	Дальный гром; Раскаты громовые

Всё сердитей и смелей

	Молния

Яркой молнии
	Синей молнии струя –

Пламень белый и летучий

Окаймил её края

	Земля

По горам; на грудь скалы горючей;

По дебрям влажным
	Зеленеющие нивы; капли дождевые;

Пыль летит с полей; смятенная земля


Различие

	У Полонского
	У Тютчева

	Предметы

Горы, знойным вечером, скала, ночь, пустыня
	Солнце, ветра тёплого порывы, дождь, капли дождевые

	Действия

Блуждали, сползали, сошлись, не уступили, огласили, грянул, засмеялось, сказалась стоном, вздохнула, не смели повторить, улеглись, обомлели
	Смотрит, прогремело, принахмурилась, пробилась, окаймил, летит, взглянуло, потонула

	Признаки

Хмурых, знойным, горючей, яркой, влажным, протяжным, медленно, резко, жалобно
	Тёплого, зеленеющие, зеленее, синей, белый, летучий, чаще, дождевые, громовые, сердитей, смелей, смятенная, неохотно и несмело, исподлобья

	Краски

Хмурых, вечером, к ночи, яркой
	Солнце, принахмурилась, зеленеющие, синей, белый, сиянье

	Звуки

Удар, грянул, эхо резко засмеялось, стоном, жалобно, вздохнула
	Прогремело, ветра порывы, дальный гром, раскаты громовые.


( И Полонский, и Тютчев описывают величественное явление природы – грозу, и изображают её характерные признаки: гром, молнию, тучи, – а также окружающую природу. Но пейзаж у Полонского более причудливый, необычный: горы, пустыня, скала горючая. А у Тютчева более естественная русская природа: нивы, поля. В стихотворении Полонского больше глаголов, но у Тютчева они более красочные, выразительные: принахмурилась, окаймил, потонула. Ярче и богаче у Тютчева и лексика, обозначающая признаки предметов и действий. Более разнообразна и цветовая палитра, а общий колорит текста светлее, радостнее.

    Звуковая гамма, несомненно, более интересна у Полонского. Его стихотворение богаче звуками, они явно слышнее, может быть, потому, что у него описан ночной пейзаж, когда всё  затихает, и любой звук кажется громче. Кроме того, развитие действия в стихотворении Полонского тяготеет к сюжетному повествованию. Оно похоже на маленький поэтический рассказ о ссорящихся тучах, пожалевших застонавшую скалу, но в нём практически нет подтекста, его автор мыслит более простыми категориями. У Тютчева же описание грозы построено по принципу сменяющихся картин, фрагментов. Вначале это солнце, боящееся приближающейся грозы. Затем порывы ветра, наступающий сумрак, когда зелень полей кажется темнее. Центральная картина – вспышка молнии. В ней наиболее яркие световые образы. Следом идёт изображение расходящегося дождя, поднятой ветром пыли и усиления громовых раскатов. И, в завершение, конец грозы, вновь появившееся солнце, залившее мир сиянием. Кольцевая композиция тютчевского текста подчёркивает философскую мысль о том, что гроза – это явление временное, что она обязательно пройдёт и солнце снова воссияет на небе. Более торжественный оттенок придаёт тютчевскому тексту и устаревшая и возвышенная лексика: «струя», «пламень», «смятенная».)

Домашнее задание: выучить понравившееся стихотворение наизусть.

Приложение №3.

Урок литературы.

Тема урока: Стихотворение Н.А.Заболоцкого «Журавли».

Тип урока: урок-практикум по анализу лирического стихотворения.
Цель урока: 1). Проникнуть во внутреннюю структуру текста лирического стихотворения.

                     2). Учиться выполнять литературоведческий и языковой анализ  стихотворения на основе вопросов учителя.

                      3). Воспитывать чувство любви и сострадания к живой природе.
Форма работы: фронтальная дифференцированная работа с классом.

Опережающее домашнее задание для учащихся 3 уровня:

 а) Внимательно прочитайте стихотворение Н.Заболоцкого «Журавли». Посчитайте, сколько раз повторяется каждый согласный звук в пятой строфе? С какой целью поэт чаще всего повторяет звуки р, л, в, н? Какие метафору и сравнение и с какой целью использует поэт в пятой строфе?

 б) Каково поэтическое пространство стихотворения? Как поэт добивается реализации своей поэтической антитезы – « полёт – паденье»?

Ход урока.

1. Слово учителя.

Заболоцкий писал: «Смысл слова – ещё не всё слово. Слово имеет звучание. Звучание каждого отдельно взятого слова не имеет художественного значения. Художественное значение возникает лишь в сочетаниях слов. Слова должны понимать и ласкать друг друга, образовывать живые гирлянды и хороводы, они должны петь, трубить и плакать, они должны перекликать друг с другом, словно влюблённые в лесу, подмигивать друг другу, назначать свидания и дуэли. Обычно у поэта они получаются сами собою, и часто поэт начинает замечать их лишь после того, как стихотворение написано». Сегодня на уроке мы обратимся к стихотворению Н.Заболоцкого «Журавли» и попробуем провести работу, связанную с исследованием текста данного стихотворения.  Попробуйте понять, какими средствами созданы художественные образы. Мы будем учиться  сегодня создавать интерпретацию текста по вопросам учителя. В перспективе же вы должны попытаться создать свои вопросы для анализа, которые помогут вам в разработке плана будущего сочинения.

2. Выразительное чтение стихотворения.

3. Фронтальная работа с классом по вопросам учителя. (Вопросы и задания для школьников минимального и среднего уровня литературного развития.)

А) Перечитайте первую и вторую строфы стихотворения «Журавли». Какие слова и выражения, художественные средства поэтической речи помогают нам отчётливее представить эту картину? Подберите к ним синонимические ряды.

     ( Отеческая земля – Родина; утопая в небе – легко, свободно, опираясь на воздух; серебряные крылья __ светлые, лёгкие, но прочные, как из металла; широкий небосвод – безграничное свободное пространство; долина изобилья – место, где всего много).У автора эпитеты, метафоры ярче, образнее, необычнее, чем придуманные к ним синонимы.

      Б) на что указывает союз «но» в начале третьей строфы? Как меняется настроение в этой строфе? Какие чувства у вас появляются? 

      (Тревога, страх, напряжение). Какая антитеза помогает нам понять ужас и несправедливость происходящего?  («Озеро, прозрачное насквозь» – символ чистоты и красоты природы, и «чёрное зияющее дуло» – символ приближающейся смерти).

     В) Что происходит с журавлём в четвёртой строфе? Какие средства находит поэт, чтобы передать выстрел? В чём пространственная антитеза четвёртой строфы? (Полёт – паденье.) Почему поэт называет журавля «частица дивного величья»? (журавль был частью «дивного величья», красоты и гармонии природы. Его неожиданная, несправедливая гибель нарушила эту гармонию и красоту. И сделал это человек.) Что поэт заставляет почувствовать читателя? (Страданье от жестокости, гнев и боль от непоправимого, чудовищного поступка; не просто убили журавля, а разрушили единство, красоту и гармонию природы.)

     Г) Устный ответ ученика по опережающему домашнему заданию а).
(  Д-4, в-6, к-3, р-8, л-6, м-2, н-8, х-2, б-1, с-2, т-1, ф-1, ш-1. Два крыла, как два огромных горя, обняли холодную волну…)

    Д) Изменилась ли авторская интонация в шестой-седьмой строфах? Каким стало настроение? Почему светлым? Почему природа возвратила молодым птицам силу «в искупленье собственного зла»? Ведь зло совершила не природа, а человек? ( Горько, больно, когда кто-то умирает, но жизнь не кончается. Это один из вечных законов жизни и искусства, когда на смену старому приходит новое, хотя это всегда горько и грустно.)

       Е) Что за рубашка из металла на вожаке? Зачем поэт рисует картину зари на водной глади в последних двух стихах? ( Появляется тема памяти. «Золотого зарева пятно» – это своеобразный памятник погибшему журавлю.)

      Ж) Устный ответ ученика по опережающему домашнему заданию.

( Для поэта символ красоты и гармонии в природе – высота, небо. Там хорошо, спокойно, вольно, в небе можно утопать, наслаждаясь полётом. Подтверждению этой мысли служат поэтические образы – «широкий небосвод», «крылья», «высота», «вышина», «там, где движутся светила». Только там, наверху, живёт «гордый дух, высокое стремленье, воля непреклонная к борьбе». И эти высоты созвучны молодости, которая тоже должна парить в небе. Другой поэтический символ – паденье, низ, дно. Там, «в кустах», притаилось «чёрное зияющее дуло»; неповторимые образы создаются выражениями «частица дивного величья обрушилась», «холодная волна», «погружался медленно на дно». Диалектически соединились в поэтических образах символы «верх и низ», так как внизу не только смерть, зло, но и «отеческая земля», «долина изобилья»; «озеро, прозрачное насквозь».)

      З) Почему частица дивного величья с высоты обрушилась на нас? Значит мы тоже внизу, там, где зло, где чёрное дуло в кустах? (Этот вопрос помогает заострить проблему, заставить думать, рассуждать, а не выдавать правильные ответы.)

     И) Только ли о журавлях это стихотворение? Какие жизненные ситуации могли, по-вашему, привести к созданию такого произведения?

     К) Какие образные картины, созданные поэтом, позволяют нам разделить текст на несколько частей? С каким настроением нужно читать каждую часть? ( Первую и вторую строфы – свободно, легко, спокойно, величественно, рисуя интонациями дивную, величавую картину; с третьей по пятую строфу – создавая голосом настроение тревоги, скорби, отчаяния; изображая интонационно неожиданность, внезапность удара; шестую-седьмую строфы – светло, спокойно, возвышенно, с некоторым пафосом; восьмую строфу – грустно, горько, но без отчаяния.)

Домашнее задание: Написать сочинение на тему «Поэтические контрасты в стихотворении Н.А.Заболоцкого «Журавли».

 Для учащихся третьего уровня индивидуальное  исследовательское домашнее задание: подсчитайте количество значимых ударений в первой строфе. Запишите схему ударных и безударных слогов. Что, по-вашему, подчёркивает абсолютное совпадение ударных и безударных слогов в первом и третьем, втором и четвёртом стихах?

 Для учащихся второго уровня групповое домашнее задание: почему в пятой строфе чаще других повторяются звуки р и н, а в последней звук з. Что, по-вашему, это символизирует? 
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