Технология опыта 
  По-мнению многих исследователей, проблемное обучение является одним из наиболее эффективных путей умственного развития школьников, развития их самостоятельного, творческого мышления (Т. В. Кудрявцев, В. А. Крутецкий, А. М. Матюшкин, Н. А. Менчинская, М. И. Махмутов, И. А. Ильницкая). В психолого-педагогической литературе при исследовании творческих процессов мышления в качестве одной из главных психических реальностей обозначена проблемная ситуация, как начальный момент мышления, источник интеллектуального творчества.

Под проблемными ситуациями в обучении понимается спланированное, специально задуманное средство, направленное на пробуждение интереса у учащихся к обсуждаемой теме.

Основная цель создания проблемных ситуаций заключается в осознании и разрешении этих ситуаций в ходе совместной деятельности учащихся и учителя, при оптимальной самостоятельности учеников и под общим направляющим руководством учителя, а также в овладении учащимися в процессе такой деятельности знаниями и общими принципами решения проблемных задач.
В последнее время учителя начальных классов довольно часто при изучении математики создают на уроках проблемные ситуации. Однако чаще всего после создания ситуаций учитель сам сообщает новые знания. Такой способ подачи нового материала не обеспечивает активности мыслительной деятельности большинства учащихся. Это происходит потому, что, как правило, поставленную задачу решают и раскрывают классу сильные учащиеся, в то время как средние и слабые только приступают к решению. Значит, в таких условиях самостоятельно усваивают знания в основном сильные учащиеся, остальные получают их в готовом виде от своих товарищей. Таким образом, несмотря на то, что организация проблемных ситуаций в целом дает повышение эффективности обучения, она не активизирует умственную деятельность большинства учащихся.

    Для обеспечения развития творческого мышления учащихся в проблемном обучении необходима оптимальная последовательность ситуаций, их определенная система. Поэтому при организации проблемного обучения применяются задачи четырех уровней:
- самый высокий;

- высокий;

- средний;

- низкий.

Эти уровни отличаются степенью обобщенности задачи и степенью помощи, подсказки со стороны учителя.

По сути дела, представляют собой несколько вариантов одного и того же задания, начиная с самого высокого уровня проблемности и постепенно снижая трудность задания. Учитель помогает каждому ученику решить проблему, корректируя ход решения каждым учеником. 

Сущность уровней проблемности:
Проблемная задача, сформулированная на самом высоком уровне, не содержит подсказки; на высоком уровне содержит одну подсказку; на среднем уровне – две подсказки. Проблемная задача, сформулированная на низком уровне, содержит ряд последовательно предполагаемых заданий и вопросов, которые постепенно подводят учащихся к выводу. (Приложение № 1)
      В УМК по математике автора Рудницкой В.Н. имеется достаточное количество понятий, правил и задач, при изучении которых можно использовать проблемное обучение.
Проблемные уроки проводятся по следующей схеме:

· Сначала учитель ставит для всех общую проблему, формулирует последовательно задания на всех уровнях проблемности, начиная с самого высокого. 

·  учащиеся фиксируют результаты своих попыток вывести правило на листочках, ставя порядковый номер проблемности. Это дает учителю возможность контролировать работу каждого ученика на всех этапах вывода правила.

 Если учащиеся  смогли вывести правило на самом высоком или последующих уровнях, (кроме низкого), то  они и в дальнейшем смогут  продолжить  работу над правилом: проверить формулировку в соответствии с показом и, если нужно уточнить и совершенствовать ее. ( Приложение № 2)
В случае, когда отдельные ученики не справляются с заданием ни на одном уровне проблемности, учитель должен определить характер затруднений, их причины и своевременно помочь детям. У него имеется возможность формировать у детей соответствующие операции, развивать творческое мышление. 
После того, как учащиеся записали формулировку правила при постановке задания на низком уровне проблемности, учитель формулирует правило по учебнику и записывает тему на доске. Закрепление знаний и формирование умений и навыков проводится в форме письменного и устного выполнения упражнений. 
             Опыт показывает, что такая организация работы отнимает немало времени, однако она рациональна:

· все дети, используя помощь учителя, должны думать, совершенствуя формулировку правила;
· учитель имеет возможность проанализировать попытки, ход открытия правила каждым учеником, то есть выявить индивидуальные особенности мыслительной деятельности;

· каждый ученик убеждается в том, что если будет внимательным, подумает, применит имеющиеся знания, то обязательно справится  с заданием;

· подсказки учителя направляют мысль ученика, помогают овладеть мыслительными операциями: сравнением, анализом, синтезом, обобщением. При этом ученики, которые овладели мыслительными операциями, упражняются в них, а другие обучаются им постепенно;

· воспитываются ценные качества личности – способность к напряженному умственному труду, самостоятельность, пытливость, трудолюбие;

· формируется математическая зоркость, устойчивые математические навыки, развивается творческое мышление.

При такой организации проблемного урока нет изначального деления учащихся на «сильных», «средних» и «слабых». Задание дается всем одинаковое. Конечный результат – формулировка правила на одном из уровней проблемности – показателя уровня самостоятельности и развития мыслительной деятельности, уровня развития творческого мышления учащихся.

       После изучения правила на следующем уроке проводится проверка:

а) знания формулировки правила;

б) степени сформированности умений и навыков в виде самостоятельной уровневой работы.

    Развитие творческих способностей требуют длительной целенаправленной работы, поэтому эпизодическое использование развивающих задач не принесет желаемого результата.

    Система познавательных задач, стимулирующая учебно-познавательную деятельность, развивающая гибкость и нестандартность мышления, должна отвечать следующим требованиям:

( возбуждать интерес к деятельности по их решению;

( опираться на знания и опыт учащихся;

( способствовать развитию психических механизмов, лежащих в основе    творческих способностей (внимания, памяти, мышления, воображения)
( строиться на междисциплинарной (интегрированной) основе;

( быть направлена на овладение  общими приемами познавательной деятельности;

( учитывать уровни развития творчества.

      Хорошо успевающие дети развивают в большей степени творческое мышление, а слабоуспевающие, решая нестандартные задачи, посильные для них, обретают уверенность в своих силах, учатся управлять своими поисковыми действиями по определенному плану.
В этих условиях у детей развиваются такие важные качества мышления, как глубина, критичность, гибкость, которые являются сторонами его самостоятельности. Только развитие самостоятельного мышления, творческого, поискового, исследовательского есть основная задача начального обучения.
  Развитие самостоятельного, творческого мышления, проявляющегося, в частности, в своеобразном видении ребенком проблемной ситуации, требует индивидуального подхода, который бы учитывал особенности мыслительной деятельности каждого ученика.

      Формирование творческого мышления предполагает решение детьми нестандартных задач, имеющих несколько  способов решения. Задача – это начало, исходное звено, познавательного, поискового и творческого процесса. Именно в ней выражается первое пробуждение мысли. Для того, чтобы решение таких задач способствовало действительному развитию творческого мышления, оно должно быть организовано особым образом. Прежде всего, необходимо провести разбор наиболее распространенных ошибок, которые встретились при решении, обсудить и обосновать разные способы решения.
    Эффективность обучения младших школьников решению нестандартных и занимательных задач можно повысить следующими способами:

во-первых, задачи следует вводить в процессе обучения систематически, наряду с рассмотрением традиционных задач;

во-вторых, необходимо давать детям возможность поиска собственных подходов к решению таких задач;

в-третьих, нужно помочь учащимся осознать существующие способы, приемы, общие подходы к решению нестандартных и занимательных задач;

в-четвертых, начинать лучше с задач такого вида, которые посильны для всех детей в классе, а затем постепенно увеличивать уровень сложности.

  Условия, необходимые для организации систематической работы по формированию и развитию творческого мышления, очень трудно обеспечить на уроке в начальной школе, насыщенной учебным материалом.  Особенно эффективны  факультативные занятия  по математике во внеурочное время, в группе продленного дня. На таких занятиях интересно всем детям независимо от их уровня творческого мышления. Специфическое значение внеклассных занятий для развития творческого мышления, заключается в том, что на них всегда достаточно времени для осуществления проблемного метода обучения, для выявления самобытности мышления каждого ученика, для индивидуального подхода, для апробирования разных путей поиска.

 Дети решают нестандартные задачи, которые предлагаются в определенном порядке, от простого к сложному, а не случайным образом, когда детям предлагают решить задачи учебного содержания или различного рода головоломки. (Приложение № 4)
Основные методические приемы, используемые при решении нестандартных задач:

1. Часть задач, доступных большинству учащихся при специальном объяснении, даются в текущем году обучения.

2. Для более сложных задач предусмотрен длительный период. Прежде чем приступать к обсуждению методов решения, учащимся дается значительное время на поиск собственных подходов к решению таких задач. Они предлагаются для решения только желающим и систематически рассматриваются в следующем учебном году.

3. В следующую группу включены в основном задачи, трудно поддающиеся алгоритмизации. Один из способов обучения решению таких задач – рассмотрение образцов их решений, иногда сопровождаемых эвристическими соображениями.

В итоге нестандартные и занимательные задачи, предназначенные, казалось бы, только для «сильных» математиков, становятся достоянием всех детей в классе. Привлечение таких задач к ежедневной работе на уроках математики позволяет учителю достичь и других целей, связанных с усвоением знаний, умений и навыков, которые заложены стандартом образования.
Работа с занимательными и нестандартными задачами дает детям возможность повторять изученные понятия и отрабатывать уже известные им алгоритмы действий над числами в нетривиальной, увлекательной форме. 
  Используя исследования В.А. Крутецкого по проблеме развития математических способностей учащихся, были изучены и широко применяются задачи по нескольким типам. Как показала практика работы, знание учителем этой типологии – важное условие создания проблемных ситуаций при изучении нового материала, повторении пройденного и при формировании умений и навыков.
Типы  нестандартных задач:
     1. Задачи с меняющимся содержанием.

Ученик должен изменить, перестроить содержание действия по решению задачи в соответствии с изменившимися условиями.

2. Задачи на перестройку действия.

Решение этих задач дает возможность  развития переключения с одного способа действия на другой, перестройки системы действий в соответствии с изменившимися условиями.

3. Задачи, наталкивающие на «самоограничение».

Эти задачи направлены на рассуждение: либо их условие обычно воспринимается с ограничением, которого в действительности нет, либо в процессе решения ученик невольно организовывает себя некоторыми возможностями, неправомерно исключая другие. Решение этих задач помогает школьникам освободиться от навязчивого, шаблонного подхода к ее решению и прийти  к выводу того, что существуют другие пути подхода к решению данных задач.

4. Задачи с несколькими решениями.

Эти задачи могут быть решены различными путями. Но наиболее простой, экономичный путь решения по возможности скрыт. Эти задачи направлены на исследование особенностей переключения от одной мыслительной операции к другой. Ученик должен самостоятельно найти максимальное количество способов решения задачи. Однако сначала такое задание не дается. Он должен просто решить задачу. Потом определяется его потребность в нахождении наиболее простого экономичного решения. После этого ученику дается задание – попытаться найти как можно больше различных способов решения задач. Решение таких задач помогает учащимся переключаться от одной умственной деятельности к другой.

5. Задачи на соображение, логическое рассуждение.
Развивается беглость мышления – количество идей за единицу времени, а так же оригинальность решения задач.

6. Задачи типа: «Продолжи ряд».

Развивается беглость мышления, то есть легкость и быстрота решения. Возможно выявление нескольких различных закономерностей, что оценивается как показатель высокого уровня творческих способностей.

7. Задачи на доказательство. 
Это система однотипных, все усложняющихся задач. Учеником решается сначала первая (простая) задача, потом – последняя (самая сложная). Если он с ней не справляется, он решает вторую (например: 1-5, 2-5, 3-5, 4-5).
8. Задачи различной степенью наглядности.

Используется оригинальность решения задач. Задачи решаются наглядно – образными средствами.

На уроках математики   широко применяются системы карточек с разной степенью проблемности. (Приложение № 5)
Эти задания позволяют не затормозить развитие способных детей и помочь слабым ученикам преодолеть трудности, обеспечивая перспективное развитие каждому.

 Серии заданий и основные требования к ним:
Серия А. Это карточки с задачами по овладению способами решения задач. Используются приемы дозированной помощи, например, прием вспомогательной задачи (задачи – подсказки). Дифференциация обучения по принципу «труднее  легче» дает возможность каждому ребенку решить любую задачу в разные периоды обучения. Ученик сначала решает основную задачу, но если через 3-4 минуты он не приступил к ее решению, то он решает вспомогательную задачу.

Серия Б. Карточки с задачами по ознакомлению со способами решения нестандартных (логических задач)

Методические указания:

1. От класса к классу тема задач повторяется, но с учетом приобретенных математических знаний возможности учащихся для решения задачи повышаются.

2. Рекомендуется возвращаться к решению ранее предложенных задач, но уже другим способом.
3. При анализе решения задач можно сопровождать рассуждения моделями в виде схем – отрезков, рисунков, таблиц.

Серия В. Карточки заданий для самостоятельной работы дома.

Методические указания:

1. Задания могут носить тематический характер или включать в себя задачи разного вида.

2. Возможна система долгосрочных заданий или «недельных» заданий по желанию учащихся.

Серия Г. Карточки домашних олимпиадных заданий,  при выполнении  которых можно опереться на помощь родителей. 

Серия Д. Листы олимпиадных туров.

Опыт, полученный на занятиях математики, показал, что создание проблемных ситуаций формирует у ученика интерес к задаче, желание ее решить и уверенность в том, что задача, в том числе и нестандартная, ему по силам. Ведь известно, что человеку в ее практической деятельности приходится решать не только типовые задачи, но и новые, никогда ранее не встречавшиеся. Это подход поможет отойти от шаблона, научит всесторонне анализировать  конкретные ситуации и условия задач, даст «инструмент» для решения трудных задач.
  Таким образом, единственным плодотворным путем развития творческого мышления в детстве становится максимально полное раскрытие потенциальных возможностей, природных задатков, и учитель должен создать такую полноценно развивающуюся деятельность для учащихся, чтобы потенциал не остался не востребованным.
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