Классификация методов используемых  в эвристическом обучении. 

	       Метод
	Характеристика метода
	Использование 
	     Результат 

	Метод вжива-

ния

Метод смысло-

вого видения

Метод образного видения

Метод символичес-кого видения.

Метод эвристических вопросов

Метод сравнения

Метод эвристическо-

го наблюдения.

Метод фактов
Метод эвристическо-го исследования
Метод конструирования понятий.
Метод конструирования правил.

Метод гипотез

Метод прогнозирования

Метод ошибок

Метод конструирования теорий

Креативные методы
Метод придумывания

Метод «Если бы...»

Метод образной картины

Метод гиперболиза-ции

Метод агглютинации

«Мозговой штурм» (А.Ф. Осборн).

Метод синектики (Дж. Гордон)

Метод морфологического ящика, или метод многомерных мат​риц (Ф.Цвики).. 

Метод инверсии, или метод обращений


	опирается на эмпатию, означающую «вчувствование» человека в состояние другого объекта. Основываясь на философской модели эвристического обучения, познание человеком окружающего мира есть общение подобного с подобным. Метод эмпатии вполне применим для «вселения» учеников в изучаемые объекты окружающего мира. Посредством чувственно-образных и мысленных представлений ученик пытается «переселиться» в изучаемый объект, почувствовать и познать его изнутри.

Одновременная концентрация на  образовательном объекте физического зрения и «пытливо настроенного» разума позволяет понять (увидеть) первопричину объекта, заключенную в нем идею, первосмысл, т.е. внутреннюю сущность объекта. 

Здесь тре​буется создание у ученика определенного настроя, состоящего из активной чувственно-мысленной познавательной деятельно​сти.

Эмоционально-образное исследование объекта

Символ, как глубинный образ реальности, содержащий в себе ее смысл, может выступать средством : наблюдения и познания этой реальности. Метод символического видения заключается в отыскании или построении учеником связей между объектом и его символом.

Разработан древнеримским педагогом и оратором Квинтилианом. Для отыскания сведений о каком-либо событии или объекте задаются следующие семь клю​чевых вопросов: кто? что? зачем? где? чем? как? когда? Парные сочетания вопросов порождают новый вопрос, например; как-ког​да?

Применяется для сравнения версий разных учеников, их версий с культурно-историческими аналогами, ко​торые формулировали великие ученые, философы, богословы, при сравнении различных аналогов между собой

Наблюдение как целе​направленное личностное восприятие учеником различных объектов - подготовительный этап в формировании его теоре​тических знаний. Наблюдение есть источник знаний ученика, способ их добывания из реальности бытия, т. е. эвристический метод обучения.

Одновременно с получением заданной учителем информации многие ученики во время наблюдения видят и другие особенности наблюдаемого объекта, т.е. добывают новую информацию и конст​руируют новые знания. Цель данного метода - научить детей добывать и конструировать знания с помощью наблюдений.

Осознанное владение учащимися физическими органами чувств

Выбирается объект иссле​дования - природный, культурный, научный, словесный, знаковый или иной (лист дерева, камень, падение капли воды) Ученикам предлагается самостоятельно исследовать заданный объект. 

Формирование у учеников изу​чаемых понятий начинается с актуализации уже имеющихся у них представлений. Сопоставляя и обсуждая детские представления о понятии, учитель помогает достроить их до культурных форм.

Метод аналогичен предыдущему

Основан на реализации прогностических задач

отличается от метода гипотез тем, что применяется к реальному или планируемому процессу

предполагает изменение устоявшегося негативного отношения к ошибкам, замену его на конструктивное исполь​зование ошибок (и псевдоошибок) для углубления образователь​ных процессов. 

Ученикам предлагается выполнить теоретическое обобщение проделанной ими работы 

это способ создания неизвестного ученикам ранее продукта в результате их определенных творческих дей​ствий

Метод основан на задачах прогностического типа.

воссоздает такое состояние ученика, когда восприятие и понимание изучаемого объекта как бы слива​ются, происходит его целостное, нерасчлененное видение. В резуль​тате у ученика возникает образная картина цветка, дерева, облака, земли или всего космоса.

Увеличивается или уменьшается объект познания, его отдельные части или качества.

Ученикам предлагается соединить несое​динимые в реальности качества, свойства, части объектов и изобра​зить

Основная задача метода - сбор как можно большего числа идей в результате освобождения участников обсуждения от инерции мышления и стереотипов.

базируется на методе «мозго​вого штурма», различного вида аналогий (словесной, образной, личной), инверсии, ассоциаций и др

Нахождение новых, неожиданных и оригиналь​ных идей путем составления различных комбинаций известных и неизвестных элементов

Когда стереотипные приёмы оказываются бесплодными, применяется принципиально противоположная альтернатива решения
	применение словесных предписаний: «Представьте себе, что вы то растение, которое стоит перед вами, ваша голова - это цветок, туловище - стебель, руки - листья, ноги - корни...»

Примеры заданий на использование метода «вживания»:

— Напишите рассказ о том, что вы чувствовали во время «вживания» в изучаемый объект, что наиболее ярко удалось предста​вить, что удивило вас, что понравилось.

- Примените метод «вживания» к любому другому объекту. Най​дите слова, которые вы мысленно будете проговаривать, чтобы ощутить себя этим объектом. Метод будет освоен вами тем лучше, чем более вам удастся почувствовать внутреннее состояние и стро​ение объекта.

· В момент наилучшего «вживания» задайте вопросы как бы са​мому себе. Запишите главные результаты познания, полученные вами ме​тодом «вживания». Подумайте, благодаря чему они вам удались. Запомните свои действия и ощущения.

Ученикам предлагаются следующие вопросы для смыслового «вопрошания»: какова причина этого объекта, его происхождения? Как он устроен, что происходит у него внут​ри? Почему он такой, а не другой?

Предлагается, например, глядя на исследуемый объект, на​рисовать увиденные в нём образы, описать, на что он похож.

Выяснение характера отношений символа и его объекта (свет - символ добра, спираль- символ бесконечности, голубь - символ мира), предложить ученикам наблюдать какой-либо объект с целью увидеть и изобразить его символ в графической, знаковой, словесной или иной форме.

задаются следующие семь клю​чевых вопросов: кто? что? зачем? где? чем? как? когда? Парные сочетания вопросов порождают новый вопрос, например; как-ког​да?

Для обучения данному методу ученикам предлагаются вопросы: что значит сравнить? Всегда ли и все можно сравнивать? Укажите, что, на ваш взгляд, не подлежит сравнению, и попытайтесь все же срав​нить несравнимое.

Этот процесс носит либо спонтанный ха​рактер, если учитель не организует его, либо целенаправленный, когда педагог применяет специальные методики обучения наблю​дению.

Поиск фактов, отличие их от нефактов

Оказывается, очень непросто ученикам отличить то, что они видят, слышат, чувствуют, от того, что думают.

Исследование осуществляется по следующему плану: цели исследования - план работы -факты об объекте - опыты, рисунки опытов, новые факты - возникшие вопросы и проблемы — версии ответов, гипотезы - рефлексивные суждения, осознанные способы деятельности и результаты - выводы.

Сформулируйте своё понятие «жизнь», «клетка», «организм».

 Одновременно учитель предлагает детям познакомиться с другими формулиров​ками понятия, которые приведены, например, авторами разных учеб​ников. Различные формулировки остаются в тетрадях учеников как условие их личностного самоопределения в отношении изучаемого понятия.

Напишите правила тренировки вашего организма, сформулируйте основные правила здорового образа жизни. Что произойдёт с внутренними органами при злоуботреблении  наркотических веществ. 

Изучаемые в общеобразова​тельных курсах правила могут быть созданы, «открыты» учени​ками. Исследование проводится по указанному учителем алгоритму, который зависит от вида тек​ста и поставленной задачи. Например, «что будет, если людей начнут клонировать?»

Учащимся предлагается сконструировать версии ответов на поставленный учителем вопрос или проблему.Первоначальной задачей является выбор оснований для конструирования версий. Ученики предлагают исходные позиции или точки зрения на проблему, усваивают разнонаучный, разноплановый подход к конструированию гипотез, затем учатся наиболее полно и четко формулировать варианты своих ответов на вопрос, опираясь на ло​гику и интуицию.                                       

Например, ученикам предлагается исследовать динамику изменений помещённого во влажную среду семени гороха. Дети делают наблюдения, выполняют зарисовки. Учитель предлагает ученикам задание:

—рисовать росток таким, каким тот станет через три дня, через неделю и т.д. Ученики, опираясь на прежние наблюдения, обнару​женные закономерности и собственные прогностические способ​ности, выполняют рисунок. Спустя заданное время прогноз срав​нивается с реальностью, проводится обсуждение результатов, делаются выводы.

Ошибка рассматривается как источник противо​речий, феноменов, исключений из правил, новых знаний, которые рождаются на противопоставлении общепринятым. Внимание к ошибке может быть не только с целью ее исправления, но и для выяснения ее причин, способов ее получения.

Предлагаются следующие способы:

 1) обнаруженные учениками факты классифицируются по заданным учителем основаниям (например, факты о строении объекта, факты о его функциях, фактам о процессах, факты о взаимосвязях); 2) выясняются типы позиций наблюдате​лей, например хронологическая (последовательная фиксация и описание событий), математическая (исследуются количественные характеристики объекта, его формы и пропорции), образная (на​ходятся выразительные словесные характеристики объекта, его сим​волические черты); 3) формулируются вопросы и проблемы, отно​сящиеся к наиболее примечательным фактам

Метод реализуется при помощи следующих приемов:

 а) за​мещение качеств одного объекта качествами другого с целью со​здания нового объекта; 

б) отыскание свойств объекта в иной среде;

в) изменение элемента изучаемого объекта и описание свойств нового, измененного объекта.                                  

Ученикам предлагается составить описание или нарисовать картину о том, что произойдет, если в мире что-либо изменится, хищники станут травоядными; все люди переселятся на луну и т.д. 

уче​никам предлагается изобразить, например, свою картину природы или всего мира, т. е. выразить с помощью рисунков, символов, клю​чевых терминов фундаментальные основы природы, связи между ними. 

изображаются инопланетяне с большими головами или малыми ногами; приготавливается самый сладкий чай или очень соленый огурец. Стар​товый эффект подобным воображениям могут придать «Рекор​ды Гиннесса», находящиеся на грани выхода из реальности в фан​тазию.

изобра​зить: горячий снег, вершину пропасти, объем пустоты, сладкую соль, черный свет, силу слабости, бегающее дерево, летаю​щего медведя, мяукающую собаку.

Ра​бота ведется в следующих группах: генерации идей, анализа про​блемной ситуации и оценки идей, генерации контридей. Генера​ция идей происходит в группах по определенным правилам. На этапе генерации идей любая критика запрещена. Всячески поощ​ряются реплики, шутки, непринужденная обстановка. Затем полученные в группах идеи систематизируются; объединяются по общим принципам и подходам. Далее рассматриваются всевозможные препятствия к реализации отобранных идей. Оцениваются  сделанные критические замечания. Окончательно отбираются только те идеи, которые не были отвергнуты критическими заме​чаниями и контридеями.

Вначале обсуждаются общие признаки проблемы, выдвигаются и отсеиваются первые решения, генерируются и развиваются аналогии, использование аналогий для понимания проблемы, выбираются альтернативы, ищутся но​вые аналогии, возвращаются к проблеме. В синектике широко ис​пользуются аналогии - прямые, субъективные, символические, фантастические.

Анализ признаков и связей, получае​мых из различных комбинаций элементов (устройств, процессов, идей), применяется как для выявления проблем, так и для поис​ка новых идей.

Задачи «оборотни» противоположенные некоторой данной
	В моменты «вживания» ученик задает вопросы объекту (себе), пытается на чувствен​ном уровне воспринять, понять, увидеть ответы. Рождающиеся при этом мысли, чувства, ощущения и есть эвристический образова​тельный продукт ученика, который может затем быть выражен им в устной, письменной, знаковой, двигательной, музыкальной или рисуночной форме. Наблюдение объекта в данном случае перехо​дит как бы в самонаблюдение ученика, которому удается отожде​ствить себя с объектом.

Ученики обычно отмечают, что подобные упражнения развива​ют способность мыслить и понимать явления с различных точек зрения, учат включать в познание не только разум, но и чувства.

Упражнения по целенаправ​ленному применению данного метода приводят к развитию у  учащихся таких познавательных качеств, как наитие, озарение, инсайт.

Образовательный продукт как результат наблюдения учеников выражается в словесной или графической образной форме.

Образовательный продукт как результат наблюдения учеников выражается в словесной или графической образной форме.

Образовательный продукт как результат наблюдения учеников выражается в словесной или графической образной форме.

Образовательный продукт как результат наблюдения учеников выражается в словесной или графической образной форме.

Ответы на данные вопросы и их всевозможные сочетания порождают необычные идеи и решения относительно исследуемого объекта.

Критичность мышления, способность к оценочным суждениям, творческое мышление, воображение.

Ученики, осуществляющие наблюдение, получают собственный результат, включающий: а) информационный результат наблю​дения; б) примененный способ наблюдения; в) комплекс личных действий и ощущений, сопровождавших наблюдение. Степень творчества ученика в ходе его наблюдения определяется новиз​ной полученных результатов по сравнению с уже имеющимися у него ранее.

Чувственное восприятие учащимися изучаемых объектов.

Развитие когнитивных сфер личности, Созданы условия для развития креативности учащихсяя.

Результатом такой работы выступает коллективный творческий продукт - совместно сформулированное оп​ределение понятия, которое записывается на доске

развитие навыков предвидения, прогнозирования, гипотетичности.

Развитие навыков исследования, прогнозирования и как результат развитие когнитивных сфер познавательной деятельности учащихся.

Отыскание взаимосвязей ошибки с «правильностью» стимулирует эвристическую деятельность учеников, приводит их к пониманию относительности и вариативности любых знаний Дальнейшие занятия обеспечивают развитие образовательного процесса в следующей последовательности теоретических обобще​ний: факты - вопросы о них - гипотезы ответов - построение тео​ретической модели - следствия модели - доказательства модели (гипотезы) - применение модели - сопоставление модели с культурными аналогами. Способы конструирования учениками те​оретической модели устанавливаются педагогом в зависимости от изучаемой образовательной области или темы.

Выполнение уче​никами подобных заданий не только развивает их способность во​ображения, но и позволяет лучше понять устройство реального мира, взаимосвязь всего со всем в нем, фундаментальные основы различ​ных наук.

Каждый ученик во время такой работы не только мыслит раз​личными масштабами, соотносит свои знания из разных областей науки, но и чувствует, ощущает смысл изображаемой реальности. Предлагая такое задание 2-3 раза в год, можно оценить изменения в картинах мира учащихся, внести необходимые коррективы в про​цесс обучения.

Способность к видению противоречий, рефлексия мышления, гибкость мышления.

Формируются интеллектуально- логические способности. Создание учеником личностного продукта образования.

Создаются условия для развития креативных качеств личности.

Развитие творческого мышления. Воображения, способность к генерации идей, выдвижению гипотез. 

Развитие креативных качеств личности.

Развитие творческого мышления. Воображения, способность к генерации идей, выдвижению гипотез. 

Формирование креативного мышления, творческого воображения, гибкости, беглости мышления.

Гибкость, рациональность мышления.


