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Условия возникновения и становления опыта
В последние годы заметно возрос интерес к самостоятельной работе в организации учебного процесса на всех ступенях обучения. Интерес этот   не случаен. Он отражает новые требования, предъявляемые нашим обществом к образованию, роль которого значительно повысилась, так как современное производство, насыщенное автоматическими устройствами и сложнейшими механизмами, нуждается в высокообразованном персонале. 

В современных условиях от сотрудников требуется профессиональная мобильность, что означает умение быстро обновлять, а если потребуется, то и менять квалификацию. Отсюда следует, что наряду   с подготовкой новых кадров чрезвычайное значение приобретает массовое переучивание специалистов. Способность периодической переквалификации зависит, в большей мере, от первоначальной подготовки, полученной тем или иным работником в школе, колледже, вузе. 


Поэтому коренным образом изменились и цели образования. Если раньше основной целью считалась передача ученикам определенной относительно законченной системы знаний, то в современных условиях на первый план встает стремление развить у них способность самостоятельно приобретать знания и быстро приспосабливаться к новым сферам деятельности. 

В связи с вышесказанным, важно, чтобы школа давала не только определенную сумму знаний, но и учила делать самостоятельные выводы на базе  этих знаний, прививала бы подрастающему поколению навыки творческого мышления. Также важно умение самостоятельно пополнять свои знания, ориентироваться в быстро растущем потоке всевозможной информации. 

Актуальность и перспективность опыта

Общеизвестное высказывание «языку нельзя обучить, язык можно только изучить», представляется возможным перефразировать следующим образом: языку можно обучить только тогда, когда ученик сам захочет общаться на этом языке, будет иметь мотивационный посыл. Сегодня все больше в педагогике акцентируется идея о становлении субъектного опыта ученика, в рамках которого опыт само-деятельности играет важную роль.  Только в том случае, когда активная работа самого ученика наблюдается и в классе в присутствии учителя, и вне класса при самостоятельной подготовке, можно считать, что обучение иностранному языку хорошо организовано и является  эффективным. Познавательная деятельность учеников в процессе выполнения самостоятельной работы характеризуется высоким уровнем активности и самостоятельности и является одной из форм приобщения субъекта к творческой деятельности. 

Подготовка школьников к будущей практической деятельности осуществляется во время обучения. Однако ни одно учебное заведение не может дать ученику того объема знаний, умений и навыков, которого было бы достаточно на всю жизнь.

В настоящее время в связи с бурным развитием науки и техники непрерывно возрастает объем научных знаний и их значение для производственной деятельности специалистов. Поэтому человек не может довольствоваться только теми знаниями, которые он получил в учебном заведении     В процессе обучения учащихся необходимо не только вооружить научными знаниями, умениями и навыками, дать профессиональную подготовку, но и обучить методам и приемам самостоятельной работы, то есть научить учиться самостоятельно. 
Ведущая педагогическая идея: развитие речевой компетенции через создание проблемных ситуаций в устно-речевом общении и организацию самостоятельной работы школьников по их решению.
Теоретическая база опыта

     В основу опыта легли теоретические идеи проблемного обучения как отечественных, так и зарубежных авторов (Дж.Дьюи, И.Я.Лернер, М.И.Махмутов и др.). Американский философ, психолог и педагог Дж. Дьюи (1859-1952) считал важнейшими условиями успешности обучения: 

· Проблематизацию  учебного материала (знания-дети, удивление, любопытство)

· Активность ребенка (знания должны усваиваться с «аппетитом» ).

· Связь обучения с жизнью ребенка, игрой, трудом.

Концептуальные положения технологии проблемного обучения по Дж.Дьюи следующие: 
1. Ребенок в онтогенезе повторяет путь человечества в познании 

2. Усвоение знаний есть спонтанный, неуправляемый процесс.

3. Ребенок усваивает материал, не просто слушая или воспринимая органами чувств, а как результат удовлетворения возникшей у него потребности в знаниях, являясь активным субъектом своего обучения.

Эти идеи получили дальнейшее развитие в разработках У.Килпатрика- автора метода проектов, а также в работах отечественных педагогов и психологов П.П.Блонского, С.Т.Шацкого и др. Достаточный интерес представили работы исследовательницы из Кирова Л.В.Садаковой, в работах которой раскрывается сущность понятия «само- деятельность».

Поскольку в основе проблемного метода обучения лежит положение о том,  что знания и способы деятельности не преподносятся в готовом виде, не предлагаются правила и инструкции, педагог должен стимулировать поисковую деятельность учащегося. 


Опираясь на основные положения теории проблемного обучения, важно   создавать особый вид мотивации – проблемную, что требует адекватного конструирования дидактического содержания материала. Проблемные методы – это методы, основанные на создании проблемных ситуаций, активной  самостоятельной познавательной деятельности учащихся, состоящей в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализации знаний.
Преимуществами проблемного метода обучения являются:

· Самостоятельное добывание знаний путем собственной творческой деятельности;

· Высокий интерес к учебному труду;

· Развитие продуктивного мышления;

· Прочные, действенные результаты обучения.

Проблемное обучение заключается в том, чтобы предлагать учащимся для решения посильные задачи, которые вели бы их к собственным «открытиям». Проблемный метод обучения развивает творческую активность учащихся. К творческим умениям можно отнести следующие умения : 

а) вести дискуссию;


б) слушать и слышать собеседника;


в) отстаивать свою точку зрения, подкрепленную аргументами;


г)  находить компромисс с собеседником;

 
д) лаконично излагать;


е) находить много вариантов решения проблемы.
 В развитии самостоятельности учащихся, включению их в поисковую и исследовательскую деятельность особое место принадлежит методу проекта.


Профессор Колумбийского университета  У.Килпатрик разработал психолого-педагогическое обоснование данного метода. Под проектом У.Килпатрик понимал всякий целевой проект, всякий случай целевой активности, где «господствующее» намерение как внутреннее побуждение: 
1. устанавливает цель действия;
2. руководит его процессом;

3. обосновывает его направление, его внутреннюю мотивировку.

Познавательная деятельность учащихся считается наиболее эффективной в том случае, когда ее источником является «внутренний» интерес.  Ученику предоставлялась широкая инициатива в постановке целей своей деятельности, в выборе и разработке  проектов. Учащимся может принести пользу только такая деятельность, которая выполняется ими с большим увлечением.


В основу методов проектов положена идея, составляющая суть понятия  « проект», его прагматическая направленность на результат, который можно получить при решении той или иной практически или теоретически значимой проблемы. Чтобы добиться такого результата, необходимо: 

1. Научить  школьников самостоятельно мыслить; 
2. Привлекать для выполнения  проекта знания из различных областей; 
3. Прогнозировать результаты и возможные последствия определенных вариантов решения.

Новизна опыта: 
Новизна данного опыта заключается в предлагаемой методике развития речевой компетенции через создание проблемных ситуаций в устно-речевом общении и организацию самостоятельной работы школьников по их решению. 

 Технология опыта
Опыт преподавания французского языка показывает, что простое изучение тем «Семья», «Дом», «Учеба в школе», «Спорт», «Праздники», и т.д. не интересно учащимся, оно приводит к их инертности и безинициативности. Уже для 6го  класса мною разрабатаны проблемные ситуации, которые выбираются методом анкетирования учащихся, по тем темам, которые им интересны. Например, в 10-11 классах  по теме «Проблемы молодежи», совместно с детьми составлены следующие ситуации  в рамках данной темы: 

· Проблемы подростков в нашей стране и во Франции;

· Спорт в моей жизни;

· Защита прав ребенка в нашей стране и за рубежом;

· Остается ли вечной проблема отцов и детей;

· Удовлетворение в работе или материальный достаток. 
· Карманные деньги;

· Первая любовь-это навсегда;
Поставленные совместно с учениками проблемы всегда отражают их интересы и соответствуют содержанию данного этапа обучения иностранному языку, а так же учитывают предшествующую подготовку учащихся.

При разработке проблемных ситуаций используются 3 уровня их создания:

 Уровень 1.  – я сама ставлю проблему и сама решаю ее при активном слушании и обсуждении учащихся. 

Например: 
1. Система школьного образования в России и Франции. (Проблема: можно ли построить школу будущего, взяв все положительное, что есть в школьном образовании России и Франции. Какой вы представляете такую школу?).( Приложение №1)
2. Культура  России и Франции (Проблема: помогает ли знание культуры, традиций и обычаев лучше понять национальный характер?). (Приложение №2.)
3. Охрана окружающей среды (Проблема: как общество решает проблему окружающей среды?). (Приложение №3)
    Уровень 2. – на этом уровне идет выдвижение гипотез решения поставленной проблемы («мозговой штурм». Этот этап обеспечивает языковые и речевые умения школьников. В соответствии с интересами учащихся подбираются и тексты из учебников или книг для чтения. Текст служит средством обучения устной речи. Мысли, содержащиеся в этих текстах могут служить поводом к общению. Важно научить своих учеников использовать тексты в качестве образца для высказывания, применяя к себе, то, что необходимо и трансформируя текст так, чтобы он соответствовал их мыслям и желаниям. Так, например, по теме «Экология» я подбираю  тексты из газеты  на французском языке «Первое сентября», из журнала «Иностранные языки в школе», из оригинальных источников: «Une année en France», «La France aux cent visages», «Soleil», «Bienvenue en France», «Espaces» и из Internet www.ecologie.fr (Приложение №4)
Самостоятельная работа с текстом включает в себя:

1. Выделение главной мысли, которая затем ляжет в основу решения  проблемы;

2. Вычленение последовательности действий, фактов.

3. Понимание второстепенной информации;

4. Понимание смысла текста.

При этом принципиально важны следующие этапы:

· Языковое оформление текста;

· Самостоятельное обсуждение с опорой на прочитанные тексты;

· Соотношение содержания прочитанного текста с той проблемой, которая обсуждается;

· Отбор необходимой информации из текста;

Чтобы текст был личностно – окрашенным детям даются еще речевые клише типа: я думаю…; я уверен…; мне кажется…; что касается меня… и т.д. здесь отрабатываются фразы речевого этикета,  согласие / несогласие, умение обобщать сказанное, высказать сомнение, удивление и пр. поскольку такого рода коммуникативные связки очень нужны при проведении дискуссии в группе, при составлении диалогов по ситуациям, при самостоятельном высказывании по теме и т.д. ( Приложение№5)
Уровень 3. На этом уровне ученик сам выходит на решение проблемы и ее защиту через проектную деятельность. Мы используем следующие типы проектов:

1.  Исследовательские проекты, которые имеют структуру, приближенную к подлинно научному исследованию. Например, проект «Из истории французской школы».

2.  Творческие проекты, предполагающие соответствующее оформление результатов, например, в виде видеофильма, репортажа, альбома. Примером может служить проект «Канада-далекая и близкая», «Добро пожаловать в Бельгию».

3. Ролево-игровые проекты, участники которых принимают на себя определенные роли, которые обусловлены характером и содержанием проекта: от литературных и сказочных персонажей до деловых людей нашего времени. Например, телемост «Москва-Париж-Владимир». 

4. Информационные проекты, которые направлены на сбор информации о каком - либо событии или явлении. Например, проект «Дружеские связи России и Франции».

5. Практико – ориентированные проекты, которые ориентированны на социальные интересы всех участников проекта. Например, это может быть свод законов о поощрениях и наказаниях в данной школе, проект здания новой школы и т,д.( Приложение№6)
По количеству учащихся  это могут быть проекты индивидуальные и групповые. Например, индивидуальный проект в форме реферата «Национальная кухня Франции», «Исторические связи Франции и России».

Групповые проекты: «Проблема транспорта в нашем городе», «Школа, которую я люблю». При работе по проекту «Школа, которую я люблю» привлекались учащиеся не одной параллели, или одного класса, а учащихся с 7- 11 класс. Вначале была проведена анкета, где одним из вопросов был и такой: «Любите ли вы свою школу?». Ни один из учащихся не сказал, что нет. После совместного обсуждения проекта каждая группа получила свое задание (свой мини-проект): «Город-побратим Сент», «Из истории французской школы», «Учителя нашей школы», « Традиции школы», «Наши спортивные достижения», «Художник Борис Французов», «Культурная жизнь школы», «Наша школа в будущем».

Результативность


Использование проблемного подхода в обучении устной речи повышает мотивацию в изучении французского языка    и дает устойчивый положительный результат в формировании коммуникативной компетенции, о чем свидетельствует: 

1. анкетирование учащихся. У 75% учащихся, изучающих французский язык, отмечается высокий рейтинг предмета

2. 90% учащихся отмечают ролевые, деловые игры, использование проблемных ситуаций, как наиболее интересные формы работы на уроке французского языка.

3. 30% учащихся 9-11 классов выбирают французский язык на итоговую аттестацию, ежегодно подтверждая свои годовые оценки демонстрируя способность продуцировать связанный текст, формулировать свою точку зрения, способность логично и связно вести беседу, аргументировать свое высказывание, полностью раскрывая тему, используя при этом разнообразие  лексики, оценочные реплики.

4. ежегодно ученики становятся призерами (2и3 место) городских олимпиад.  

Адресная направленность:  Данный педагогический опыт может быть использован учителями иностранного языка общеобразовательных школ для эффективного формирования  устно 
-  речевых    умений школьников.
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