Наименование опыта:

«Развитие познавательного интереса учащихся средствами биологии»

Данный опыт посвящен одной из проблем современного образования: развитию познавательного интереса школьников. При этом познавательный интерес рассматривается как качество личности и как важный мотив обучения, своего рода «движение ученика навстречу учителю».
Познавательный интерес выступает как «мощный побудитель активности личности, под влиянием которого все психические процессы протекают особенно интенсивно и напряженно, а деятельность становится увлекательной и продуктивной»*.
Физиологический механизм познавательного интереса связан с возникновением в коре головного мозга очага оптимальной возбудимости, что и позволяет объяснить быстроту и прочность усвоения знаний при наличии у ученика интереса к изучаемому материалу.

Говоря о развитии познавательного интереса, имеем в виду его эволюцию от примитивной, неустойчивой формы – любопытства – к высшей – теоретическому интересу, характеризующемуся четкой направленностью на определенную предметную область, стремлением к познанию сложных теоретических вопросов и проблем.

Особо следует отметить, что развитие познавательного интереса учащихся рассматривается автором не как самоцель, а как одно из средств достижения более высокой цели, а именно: развитие личности ребенка, способной к творчеству и самоопределению. Поэтому предлагаемый опыт является частью целостной работы автора.

На уроке  в новой образовательной ситуации возможна подготовка  субъекта, творчески активной личности, заинтересованной в самостоятельном познании, через активность не только учителя, но и учеников. Более необычными на данных уроках являются средства представления материала. Благодаря этой необычности методов и форм, урок придает необходимое ускорение развитию личности. Такой урок для учеников – переход в иное психологическое состояние, это другой стиль общения, положительные эмоции, ощущение себя в новом качестве. Все это – возможность развивать свои творческие способности, оценивать роль знаний и увидеть их применение на практике, ощутить взаимосвязь разных наук, это самостоятельность и совсем другое отношение к своему труду. Для учителя такой урок, с одной стороны, - возможность лучше узнать и понять учеников, оценить их индивидуальные и возрастные особенности, решить внутриклассные проблемы (например, общения). С другой стороны, это возможность для самореализации, творческого подхода к работе, осуществления собственных идей.

* Г. И. Щукина. Познавательный интерес в учебной деятельности. М., Просвещение, 1972 г.
2. Условия возникновения и становления опыта
Важной предпосылкой возникновения данного опыта является противоречивая ситуация, сложившаяся в настоящий момент в обществе. С одной стороны, массовое ухудшение здоровья населения, связанное с неподготовленностью к получению знаний о своем развитии,  существенно повышает значимость биологических знаний, умений и навыков в обеспечении гармоничного сосуществования человека и природы. В то же время научно-технический прогресс, постоянно увеличивающийся поток информации, уточняющий и меняющий наши представления о происходящем, сделали невозможным получение знаний на всю жизнь, и в этом случае сформированный познавательный интерес имеет огромную побудительную силу: что заставляет учителя активно искать способы и средства, чтобы помочь учащимся сориентироваться в потоке информации, значимой для них в данный момент и последующие годы. Существует и еще одно противоречие: развитие познавательного интереса – это одна из базовых образовательных традиций, но «делая урок интересным», развивая только положительные эмоции, невозможно развить потребность в образовании личных смыслов. Очевидно, что сложившееся положение заставляет искать пути решения данной проблемы.

Большое влияние на формирование опыта оказало также знакомство с трудами отечественных и зарубежных педагогов, в частности, изучение работ Л.С. Выготского о зоне ближайшего развития детей, Г.И. Щукиной по формированию познавательного интереса, М. И. Махмутова об организации проблемного обучения, А. К. Марковой о формировании мотиваций учения, Альтшуллера о методике ТРИЗ, А.А. Окунева об эффективных уроках, работы И. П. Павлова о формировании условных рефлексов, 

П. К. Анохина о функциональных системах живых организмов, работы В. И. Вернадского и т. д.

Другим важным условием стал собственный интерес автора к обозначенной проблеме, обусловленный личным опытом общения со школьниками, с другими педагогами, стремлением придать своей деятельности направленный характер.

3. Актуальность и перспективность опыта
Предлагаемый опыт направлен на устранение выше обозначенных противоречий, т.к. решает проблему развития познавательного интереса учащихся путем максимального использования образовательных и воспитательных возможностей предмета биологии, на основе использования различных видов уроков и активного сочетания различных форм работы.

Актуальность данного опыта заключается еще и в том, что, развивая познавательный интерес учащихся, мы, в конечном итоге, обеспечиваем разностороннее развитие ребенка. Кроме того, развитие интереса к биологии, возможность применения полученных знаний в новых ситуациях, открытое общение обеспечивает формирование у школьников активной жизненной позиции. Таким образом, данный опыт способствует выполнению социального заказа общества, реализации задач стоящих перед школой. Развитие познавательного интереса в области биологических дисциплин способствует формированию у учащихся естественнонаучной картины мира, развитию представлений о жизни как абсолютной ценности, о единстве и необходимости гармоничного сосуществования общества и природы. Поэтому данный опыт обеспечивает решение задач естественнонаучного образования в целом и биологического в частности. Предлагаемая система работы также обеспечивает решение задач, стоящих перед школой, на базе которой он сформировался, поскольку школа № 6 города Кольчугино работает в направлении развития нравственной, гармоничной, физически здоровой личности, способной к творчеству и самоопределению.

Более того, предлагаемый опыт создает широкие возможности для самореализации учащихся с различным уровнем интеллектуальных и творческих способностей. 

4.Теоретическая база опыта
В основу данного опыта положена, в первую очередь концепция развития познавательного интереса Г.И. Щукиной. В частности, использованы:
- представление о познавательном интересе как интегративном образовании личности, основу которого составляют интеллектуальные (анализ, синтез, сравнение и другие), эмоциональные (переживание успеха, радость познания, удовлетворение деятельностью), регулятивные (волевые устремления, принятие решений и т. д.) и творческие (фантазия, создание новых образов, моделей) процессы; 
- принцип ведущей роли активной самостоятельной деятельности по освоению окружающей действительности в развитии познавательного интереса, а также принцип активного взаимодействия различных видов деятельности в учебном процессе, так как основной способ формирования познавательного интереса и развития творческого мышления у школьников - это использование на уроках идей проблемного обучения, то в данном опыте использованы также знания теоретических основ организации проблемного обучения (по М.И. Махмутову) и в частности, представления о средствах организации проблемного обучения, о способах создания проблемных ситуаций и их решения.

Кроме представленных концепций на формирование данного опыта оказали большое влияние работы А.А. Окунева о способах организации эффективных уроков, направленных на развитие детей, и опыт педагога-новатора И.П. Волкова о выявлении и развитии творческих способностей учащихся. Кроме общих педагогических идей и концепций, данный опыт базируется на ряде принципов И.Т. Суравегиной и А.Н. Захлебного по организации внеклассной работы школьников по биологии и экологии. В разработке опыта использованы предлагаемые этими авторами принципы определения содержания внеклассной работы и представления о познавательной, ценностной и деятельностной линиях взаимодействия классных и внеклассных занятий.

Определенное влияние  на формирование данного опыта оказали теории условных рефлексов И. П. Павлова и теория функциональных систем В. П. Анохина. В частности именно их влияние определило взгляд автора на ситуации формирования познавательного интереса, сложившиеся в практике работы школ. Ведь в большинстве случаев учитель использует познавательный интерес как средство обучения, насыщая свою деятельность приемами, пробуждающими непосредственный интерес учащихся, в основе данных приемов лежит активность, но не учеников, а учителя, продолжающего оставаться главным и единственным действующим лицом на уроке. Используя наглядность и занимательность на уроках, учителя забывают о том, что интерес, не подкрепленный деятельностью, крайне быстро затухает. Привыкание – это результат негативного обучения, эффект которого состоит в отсутствии реакции на определенный стимул. В самом общем виде привыкание сводится к постепенному уменьшению реакции в ходе повторений стимула. Наиболее отчетливо привыкание проявляется в системе ориентировочного рефлекса. Ориентировочный рефлекс, объясняют психофизиологии, это сложная реакция животных и человека на новизну стимула, названная И. П. Павловым рефлексом «Что такое?». В качестве возбудителей ориентировочного рефлекса помимо новизны стимула выделяют такие его свойства, как изменение стимула, его сложность, двусмысленность, удивительность. Да вот беда, по мере повторения нового стимула, вызывающего ориентировочный рефлекс, происходит его ослабление, угасание. Привыкание к «интересненькому» на уроке чревато не только потерей познавательного интереса, но еще и провокацией истощения нервной системы. Следовательно, стимул к познавательному интересу должен быть совсем другим. А уж то, что он должен серьезно отличаться от раздражителей биологических – очевидно даже исходя из положений психофизиологии животных.

Познавательная деятельность, процесс познавательный, направленный не на складывание в копилку памяти известных знаний, а процесс глубокий, тонкий, процесс присвоения знаний, умений, которые, постепенно усложняясь, позволяют в своем движении развивать духовные силы школьников, подниматься в познании на более высокий уровень, приближаться в овладении истиной все более полно и глубоко.

Познавательный интерес представляет потому личностно значимое образование, что он развивается у человека в деятельности и обеспечивает ее продуктивность и более высокий эффект. Поэтому сводить интерес в познании лишь к эффективному средству обучения – глубокая ошибка.

5. Новизна опыта
Новизна данного опыта заключается, в первую очередь, в самом подходе к проблеме развития познавательного интереса учащихся. Основу этого подхода составляет организация учебного процесса, на основе субъек-субъектных отношений, выраженных в различных проявлениях. Именно в них создается почва для углубления познавательного интереса, поскольку сложение сил учителя и учащихся с их общей направленностью укрепляется эмоциональной расположенностью к совместной деятельности, в которой не только ученик, но и учитель видит источник своего обогащения, черпает удовлетворение своей деятельностью: ученик – потому что сумел подняться до требуемого уровня, учитель – потому что увидел значительно большие потенциальные возможности своих учеников.

Другим элементом новизны данного опыта является использование разнообразных форм и методов урочной и внеурочной деятельности, которые не являются традиционными в школе: проблемного обучения, поисковых, исследовательских, эвристических методов обучения. Они представлены и как фрагменты в ткани урока, и как урок, полностью посвященный реализации одного из методов.  Причем использование этих форм работы нацелено в большей степени на всестороннее многоплановое развитие личности ребенка, что обеспечивает развитие познавательного интереса и проявлению творческих способностей детей.

6. Ведущая педагогическая идея.
Ведущая идея данного педагогического опыта заключается в том, что развитие познавательных интересов достигается через включение учащихся в различные виды деятельности на уроке, которые активизируют «интеллектуальные, эмоциональные, регулятивные и творческие процессы» (Г. И. Щукина), составляющие основу познавательного интереса. При этом важное место занимают субъект – субъектные отношения участников образовательного процесса, обеспечивающие формирование социальных мотивов.

Реализация данной идеи, независимо от времени, места  формы организации учебного процесса, возможна при соблюдении ряда основополагающих принципов:
Принцип гуманизации и демократизации педагогических отношений. Личностные отношения являются важнейшим фактором, определяющим результаты учебно-воспитательного процесса. Гуманное отношение к детям включает: 
- педагогическую любовь к детям, заинтересованность в их судьбе;
- оптимистическую веру в ребенка; 
- сотрудничество, мастерство общения; 
- отсутствие прямого принуждения; 
- терпимость к детским недостаткам. 
Демократизация отношений утверждает: 
- право ребенка на свободный выбор; 
- право на ошибку; 
- право на собственную точку зрения; 
- стиль отношения учителя и учеников: не запрещать, а направлять; не управлять, а соуправлять; не принуждать, а убеждать; не ограничивать, а предоставлять свободу выбора. 

Принцип интенсивного восприятия предполагает максимальное использование различных сенсорных каналов и разнообразных их сочетаний. При изучении биологии можно использовать не только слуховое и зрительное восприятие, но и осязание, обоняние и даже вкус (если это безопасно). Это позволяет учащимся ближе знакомиться с явлениями и объектами живой природы, что с одной стороны порождает массу вопросов , а с другой , позволяет найти ответы на многие вопросы , тем самым открывает путь к новым знаниям. 

Принцип единства фундаментальных для человека видов деятельности: познание, труда и общения. Данный принцип заключается в активном сочетании указанных видов деятельности и различных их форм в учебном процессе и внеурочной деятельности, что позволяет удовлетворить разнообразные интересы учащихся. Познавательная деятельность отвечает запросам тех, кто углубляется в предмет, практическое - интересы тех, кто стремится непосредственно видеть результаты своей работы. Общение способствует обмену опытом, обеспечивает эмоциональный подъем, формирует социальные мотивы. 

Принцип проблемности обучения обеспечивает развитие у учащихся таких качеств, как умение видеть и формулировать проблему, выдвигать и обосновывать гипотезы, способность применять усвоенные прежде знания в новых ситуациях, находить новые способы решения поставленных задач. При этом перспектива решения проблемы собственными силами вдохновляет учащихся, мобилизует их волевые усилия, повышает познавательную активность, способствует проявлению творческих способностей. 

Принцип природосообразности - необходимо учитывать природные задатки человека, опираться на них, а также единство человека с природой, согласованность и гармонию их взаимодействия. "Исходя из ребенка" пытаться создать максимально благоприятные условия для выявления природных способностей ребенка. 

Принцип преемственности, постоянное поддержание достигнутого уровня развития умений, знаний и навыков. 

7. Технология опыта
Реализация ведущей идеи данного опыта осуществляется через уроки биологии путем сочетания различных форм работы в учебной и внеклассной деятельности. Разнообразные формы работы обеспечивают "погружение" в предмет, что интенсифицирует учебный процесс, повышает качество приобретаемых знаний и обеспечивает "облагораживание их чувствами».
Содержание указанных форм работы определяется сообразно с принципами: связь с жизнью, связь с программным материалом по предмету, соответствие возрастным особенностям учащихся, особенностям их умственного развития и интересов.

В определении наиболее значимых условий автор выделяет три условия в их неразрывном единстве:

1. Содержание учебного материала.

2. Формы и методы деятельности.

3. Личность учителя. Интерес обладает способностью распространяться от учителя к ученикам: ученики все воспринимают «через» личность учителя, общение с ним: ничто так не утомляет ребенка, не истощает его силы, как длительное некомфортное общение. «Влияние учителя, который с любовью и воодушевлением отдает ученикам свой труд, проявляет готовность всегда протянуть ученику руку помощи, необычайно много способствует тому, чтобы оживить учеников, направить их вперед, передать им бодрое настроение и правильное направление» (И. П. Подласый).

Затрудняют развитие познавательного интереса, по мнению автора, следующие факторы:

- низкий уровень мотивации учащихся к обучению;

- высокая трудность изучаемого материала и непонимание этого материала учащимися.

Снижению влияния этих факторов способствуют следующие методы и приемы:

1.Развитие познавательного интереса учащихся на уроках биологии.

1.1. Использование занимательного материала для учащихся 5 – 6 классов;
На уроках автор использует разнообразный занимательный материал: краткие исторические справки о наиболее важных открытиях в области биологии, интересные сведения об изучаемых объектах, жизни ученых. Такая информация позволяет учителю сконцентрировать внимание ребят на самом главном при прохождении учебного материала. Реклама книг, использование интересных фрагментов позволяют привлечь учащихся к чтению. Оригинальные биологические загадки, шарады, игровые задания, викторины, анаграммы, ребусы, головоломки помогают учащимся не только многое узнать об удивительном мире природы, но и способствуют развитию навыков выдвигать гипотезы, анализировать, сравнивать, находить закономерности. Включение занимательного материала в учебный процесс дает учителю и ученикам возможность творческого сотрудничества, дружеского заинтересованного общения на уроках и вне его.
1.2. Нетрадиционные формы уроков:
Урок является основной формой взаимодействия учителя и учащихся в школе. Для того, чтобы поставить ученика в разнообразные субъект-субъектные отношения, способствовать развитию познавательной активности учащихся автор использует различные типы уроков:

- уроки-игры. Данные уроки пробуждают, поддерживают и развивают интерес к процессу обучения и учебному предмету. В основном такие виды уроков используются автором в среднем звене. Процесс игры позволяет формировать качества активного участника игрового процесса, находить и принимать решения; учиться умению общаться и адаптироваться в изменяющихся условиях, применять полученные знания на практике (Приложения).
- уроки-КВН. Такие уроки проводятся при повторении тем или разделов и позволяют в игровой форме повторить изученный материал, развивают умения выделять различные признаки явлений, закрепляют знание учащимися понятий. В школе стало традицией проводить уроки-КВН в конце учебного года, подводя итоги совместной работы учителя и учащихся, выявляя успехи и проблемы в этом взаимодействии (Приложения).
- уроки-консультации. Позволяют обобщить материал по теме, дают возможность учащимся попробовать свои силы в различных видах работы по данной теме, применив полученные знания на практике как в стандартных, так и в нестандартных ситуациях; способствуют более открытому общению учителя и учащихся в разрешении противоречивых и спорных вопросов.

- уроки-лекции. Это одна из основных форм изложения нового материала на уроках в старших классах. Однако лекции в чистом виде довольно утомительны для школьников, поэтому автор использует лекции-беседы и проблемные лекции. На таких уроках учащиеся включаются в работу, спорят, приводят интересные примеры, рассказывают о прочитанном, делают самостоятельные выводы, т. е. проявляют высокую активность.
- уроки-семинары. Уроки-семинары, как правило, планируются по темам, которые школьники могут разобрать самостоятельно с помощью дополнительной литературы (например, «Генетические болезни человека, их предупреждение и лечение», «Современные достижения генных технологий, их этические и юридические проблемы»), либо когда требуется всесторонний разбор сложного материала с его последующим обсуждением и обобщением. Уроки-семинары позволяют активизировать самостоятельную работу учащихся с учебной и дополнительной литературой. При подготовке к семинарам учащиеся делают доклады, сообщения; развивают свою речь, совершенствуя навыки выступления перед аудиторией, учатся вступать в дискуссии. В ходе своих выступлений часто используются самодельные плакаты, рисунки, таблицы, компьютерные презентации.
- уроки-мастерские. Мастерская – это личностно-деятельностная рефлексивная синтетическая форма обучения, в которой сочетается индивидуальная работа с групповой, включающей межгрупповую социализацию; в ней есть место поиску, творчеству, работе с материальными объектами, множественному выбору, что вместе с рефлексией помогает учащемуся сформировать сознательную активную жизненную установку (Приложения).
- лабораторно-практические уроки. Такие уроки являются важной формой работы при изучении курса биологии. Подобные уроки дают учащимся возможность знакомства с биологическими объектами и явлениями, актуализируют теоретические знания, делая их более понятными для школьников. После сообщения темы, целей и задач лабораторной или практической работы учащиеся выполняют ее в основном самостоятельно, пользуясь инструктивными карточками, содержащими информацию о последовательности действий в ходе данной работы. При выполнении заданий лабораторной работы учащиеся могут пользоваться учебниками и другими учебными пособиями, а по мере необходимости – консультироваться с учителем. Учащиеся должны сделать выводы по работе, ответить на ряд вопросов, носящих чаще всего проблемный характер.
- модульные уроки. Технология модульного обучения является одним из направлений индивидуализированного обучения, позволяющим осуществлять самообучения, регулировать темп работы и содержание учебного материала. Программный материал подается одновременно на всех возможных кодах: словесном, символическом, числовом, рисуночном. 
Модульная технология преобразует образовательный процесс так, что ученик (полностью или частично) обучается по целевой индивидуализированной программе, обеспечивающей дифференциацию по содержанию, темпу усвоения, уровню самостоятельности, по методам и способам учебной деятельности, контроля и самоконтроля (Приложения). 
Широкое применение находят и другие, например: урок-экспедиция; урок - праздник; урок - защита знаний; урок - практикум; урок - игра; и другие. Сочетание разных видов уроков и способов действия повышает активность учащихся, формирует мотивы учения.

1.4. Создание на уроке проблемной ситуации.

Проблемные ситуации 
Проявить оригинальность мышления, творческое и осмысленное отношение к приобретению знаний и умений помогает школьникам поиск решений проблемных ситуаций. При создании проблемных ситуаций важно направлять учащихся на теоретическое объяснение противоречий между известными фактами, явлениями. Например, в 6-м классе - при изучении передвижения минеральных веществ в растении учащиеся сталкиваются с таким противоречием: сила тяжести направлена к поверхности земли, а многие растения вынуждены поднимать воду от корней на большую высоту.

В 7-м классе – почему леса северных широт и тундра намного богаче съедобными грибами, чем тропические джунгли?

В 8-м классе – что значит поймать птицу счастья? Есть ли в природе такая птица?

С большим количеством противоречий учащиеся сталкиваются в курсе биологии человека в 9-м классе. Например, почему, имея сходное строение, ткани различных людей оказываются несовместимыми? или употребление спиртных напитков обеспечивают согревание организма, в то же время большинство людей, замерзших на улицах зимой, находились в состоянии алкогольного опьянения?

В 10-м классе изучая формы размножения организмов, учащиеся сталкиваются с проблемой: к какой форме размножения (половому или бесполому) отнести организмы-гермафродиты?

В 11-м классе: Зачем нужно второе деление мейоза? Ведь уменьшение количества хромосом в два раза произошло уже в первом делении?

1. 5. Творческие задания
В ходе изучения различных тем учащимся предлагается проявить свои творческие способности: написать стихотворение, сказку и т.д. Несмотря на сложность таких заданий, практически в каждом классе выявляются дети, с удовольствием выполняющие их. (Приложение 1.)

Творческие задания, предлагаемые учащимся на уроках биологии, очень разнообразны и могут быть использованы на разных этапах урока. Подобные задания привлекают ребят наличием множества вероятных способов выполнения задания и возможностью выбора собственного пути достижения цели. В то же время они требуют применения усвоенных ранее знаний, тренируют волевые и интеллектуальные качества, развивают познавательный интерес и творческие способности учащихся.

Например, изучая тему "Цветок", учащиеся выясняют, что в зависимости от способа опыления (насекомыми или ветром) цветы имеют характерные особенности. После этого они получают задание изготовить насекомоопыляемое растение.
При изучении разных курсов биологии учащиеся проявляют свои способности, изготавливая разнообразные наглядные пособия по предмету.

В 6-7 классе школьники с удовольствием изготавливают различные модели, например, строение гриба, строение цветка, листорасположения и другие. Чем старше становятся дети, тем сложнее и серьезнее становятся их работы и появляются таблицы и экспериментальные модели, позволяющие лучше понять и представить различные биологические процессы.

Используемые на уроках биологии данные пособия, изготовленные руками ребят, активизируют познавательный процесс, повышают интерес к изучаемому материалу, а также действуют на школьников как приглашение к созданию собственных изобретений.

Еще один вид творческих заданий, который с удовольствием выполняют ученики - составление тематических кроссвордов. Этот вид работы можно использовать и при изучении нового материала и для проверки знаний учащихся. Причем можно использовать и обратные кроссворды, предлагая учащимся чистую кроссвордную сетку и перечень слов- ответов. Выполняя задание, необходимо дать определения этим понятием и найти место каждого слова в сетке. Работа с кроссвордами развивает внимание и память, а также навыки формулирования определений, выделения особенностей объектов и явлений и т. д.

Более упрощенной формой кроссворда является задание "цепочка". В клетках цепочки прячется только одно слово, но чтобы его определить необходимо ответить на несколько вопросов. Например: 


цифры под клеткой обозначают, какую букву нужно взять для ответа. 
1. Органоид клетки, синтезирующий белок [4] (рибосома); 
2. Ответная реакция организма на раздражение, осуществляемая и контролируемая ЦНС [1] (рефлекс); 
3. Нервная клетка [6] (нейрон); 
4. Органические вещества клетки, основной источник энергии [2] (углеводы); 
5. Группы клеток и межклеточного вещества, сходные по строению, происхождению, функциям [3] (ткань). 
В итоге получаем слово

[image: image1.png]O|P|T |A|H




Когда слово готово, нужно рассказать о нем все, что знаешь.

Одним из видов творческих заданий является методика "рассказ с ошибкой". Данный прием состоит в том, что учащимся предлагается текст, содержащий биологические ошибки и предлагается их исправить. Выполняя это задание, ученики не только применяют полученные на уроках знания в новых условиях, но и используют свой жизненный опыт.

Например, рассказ с ошибками по теме "корень" 6 класс.
Корень - важный орган растения. Он закрепляет растение в почве; через корни растение получает воду и растворенные в ней органические вещества. При прорастании семени первыми появляются боковые корни. Все корни одного растения образуют корневую систему. Различают мочковую и стержневую корневые системы. У пшеницы стержневая корневая система, в которой хорошо заметен главный корень, мочковатая корневая система характерна для двудольных растений. 

2. Развитие познавательного интереса учащихся во внеурочное время.
Развитие творческих способностей учащихся продолжается и во внеурочное время. Являясь логическим продолжением учебной деятельности,  внеклассная работа способствует удовлетворению индивидуальных потребностей те учащихся, которые стремятся глубже усвоить материал, чем на уроке, проявить себя в практической деятельности. Этому способствует кружковая работа; летняя полевая практика; система летних заданий и предметные недели.

В течение трех лет в школе работает кружок для учащихся 9-х классов "Человек и его здоровье". Работа данного кружка становится особенно актуальной в условиях роста числа различных заболеваний у школьников. В ходе работы большая часть времени отводится на практические работы по самонаблюдению, изучению состояния здоровья учащихся, выпуску санбюллетеней. Работа кружка направлена на повышение внимания школьников к своему здоровью и здоровью своих близких, на формирование потребности в сохранении собственного здоровья, и, в то же время, стимулируют процесс познания.

В 2002-2003 учебном году в школе появился валеологический кружок для учащихся 6-х классов. На занятиях кружка ребята изучают состояние своего здоровья, разрабатывают методы его сохранения. Большую помощь в работе кружка оказывают медицинские работники школы и детской поликлиники.

В 2005 году в школе организован кружок «Цветоводство». Учащиеся седьмых классов, несмотря на то, что уже изучили курс «Биология. Растения», решили продолжить работу по изучению комнатных и садовых растений, заниматься озеленением территории и здания  школы. В проекте работы кружка – создание школьного музея комнатных растений.
2. 1. Полевая практика
Полевая практика представляет собой серию экскурсий в природу продолжительностью 6-8 часов, проводимых в летний период. Содержание полевой практики соответствует содержанию учебного курса, пройденного учащимися в течение года.

Например, общая тема для выпускников 6 класса "Изучение растительных сообществ округа Кольчугино". Во время практики ребята знакомятся с видовым составом растений разных сообществ, выявляют черты приспособленности к условиям обитания и совместному существованию в данном сообществе.

Выпускники 7 класса занимаются изучением основных биоценозов (лес, луг, водоем), во время которого знакомятся и с видовым разнообразием, и с приспособленностью организмов к совместному обитанию, а также изучают на практике пищевые связи сообществ, круговороты веществ и энергии, механизмы саморегуляции в природе.

После окончания 8 класса в основе программы полевой практики лежат разнообразные полевые исследования, выполняемые учащимися.

В ходе полевой практики с 6 по 8 класс происходит поэтапное усложнение содержания практики и методов, используемых учащимися. Если в 6 классе основными методами являются наблюдение, описание и сравнение объектов, то учащиеся 8 классов используют научные методики исследования, что позволяет постепенно более глубоко проникать в изучаемый материал, способствует развитию познавательного интереса и развитию творческих способностей.

К сожалению, полевые практики не могут охватить всю массу учащихся, что связано с объективными организационными трудностями. Поэтому автор в своей практике широко использует творческие летние задания, которые дают возможность каждому ребенку проявить на практике полученные знания и выбрать, наиболее привлекательную форму работы. В конце учебного года учащимся представляется примерный перечень возможных летних заданий, из которого ребенок имеет право выбрать 1-2, которые наиболее соответствуют его интересу, способностям, уровню развития. Благодаря такой форме работы повышается активность учащихся, проявляются их способности. В начале года каждый ученик представляет свое задание и в школе организуется выставка лучших работ.

2. 2. Предметные недели.

Еще одной формой работы, позволяющей ученикам проявить свои способности, является проведение ежегодных предметных недель. Во время предметной недели проходит большое количество игр, праздников, конкурсов и КВН, что превращает всю неделю в большой праздник и позволяет ребятам продемонстрировать эрудицию, находчивость, сценические, режиссерские, художественные и литературные способности. Так как во время недели общение учеников и учителя не ограничено рамками урока, и носит наименее формальный характер, многие учащиеся раскрываются с самых неожиданных сторон, успешно проявляя свои способности. Такие "крылья успеха" приобретенные ребенком помогают ему в последствии и в учебе. 
2. 3.  Социально- значимая деятельность.
В конечном итоге результаты процесса обучения (знания, умения, опыт творчества) должны быть направлены на преобразование и улучшение той социальной и природной действительности, которая окружает учащихся. Социально - значимая работа позволяет преодолеть равнодушие учащихся к окружающим, потребительское и пассивное отношение к окружающей жизни. В нашей школе организована исследовательская работа НОУ, в ходе которой учащиеся проводят изучение природных объектов, мониторинг помещений школы и окружающей среды, влияние вредных привычек и факторов среды на здоровье человека. Результаты своей работы ребята представляют на школьной научной конференции, которая привлекает большое количество учащихся школы. Такие мероприятия вызывают большой интерес, т. к. многие школьники принимают участие в процессах исследования. Кроме того, учащиеся школы проводят посильные самостоятельные социологические исследования, организуют встречи с интересными людьми, берут интервью у разных специалистов, участвуют в собственных рейдах по очистке малых водоемов, родников, территории школы. В то же время учащиеся активно участвуют в конкурсе молодых исследователей "Шаг в будущее", акции "Я - гражданин России" и других конкурсах. Большую помощь в такой работе оказывают различные организации, формирующие единое воспитательное пространство округа Кольчугино. 

Все описанные формы работы способствуют реализации обозначенной в данном опыте идеи, однако, наиболее эффективным является использование их в единой системе. Именно такой подход обеспечивает развитие познавательного интереса учащихся на основе интеллектуального, эмоционального и нравственного восприятия окружающего мира. 

8. Результативность.
В процессе своей работы автор проводит диагностирование  познавательных потребностей учащихся, используя методику Л. М. Фридмана. Диагностирование учащихся показало рост познавательных потребностей учащихся (Приложения).
Ежегодное диагностирование школьной мотивации, проведенное  на контрольном классе во время их обучения с седьмого по одиннадцатый класс также показало рост мотивации к обучению у школьников данного класса (Приложения).
Другим показателем результативности можно считать успешное выступление ребят на олимпиадах по биологии и экологии. (Приложения).
Кроме предметных олимпиад, ученики принимают участие в различных конкурсах. В 1999-2000 году на городском конкурсе юных исследователей "Шаг в будущее" Батенкова А., Кутейникова В. и Кузнецов А. получили дипломы 1, 2 и 3 степени. В 2002-2003 учебном году на окружном конкурсе юных исследователей "Шаг в будущее" работа Антиповой Анастасии «Биотестирование воды в водоемах города Кольчугино» завоевала диплом 1 степени, в 2003-2004 году - работа Крыловой Ирины «Влияние биогумуса и препарата «Гумистар» на рост и развитие томатов» завоевала диплом 2 степени, работы Лебедевой Галины «Влияние гуминовых удобрений на укоренение черенков комнатных растений», Кешишевой Нины «Влияние биогумуса и препарата «Гумистар» на рост и развитие комнатного растения Герань зональная» получили звания лауреатов конкурса. В 2004 году учащиеся Крылова Ирина и Антипова Анастасия приняли участие в Одиннадцатой Всероссийской научной конференции молодых исследователей «Шаг в будущее» в городе Москве. В 2005 учебном году учащиеся Прошина Татьяна, Михеева Ксения, Кокоринова Татьяна, Лужина Анастасия участвовали в двух экспедициях по родному краю  по изучению состояния старинных усадеб и усадебных парков, данная работа направлена на Всероссийский конкурс «Далекое и близкое старинных русских усадеб». В 2005 году учащиеся Прошина Татьяна и Михеева Ксения заняли 3 место на районной краеведческой конференции.

Одним из показателей результативности является достаточно высокое качество обучения учащихся по данному предмету:

Анализ качества знаний учащихся

средней общеобразовательной школы № 6 

Биология 2004 – 2005 учебный год

(среднее по школе 67,2%)

	параллель
	Качество %
	По отношению к среднему значению
	Классы с самым низким качеством

	5-е
	76,1
	
	

	6-е
	68,3
	Выше среднего по школе
	

	7-е
	66,7
	
	7-б – 60,7

	8-е
	55,8
	
	8-б – 52,4

	9-е
	51,1
	
	9-б – 48; 9-г – 14,3

	10-е
	85,1
	Выше среднего по школе
	

	11-е
	75
	Выше среднего по школе
	


Одним из показателей результативности работы по данному направлению могут служить результаты итоговой аттестации учащихся (Приложения). Как положительный результат работы можно отметить рост числа учащихся 9 классов, выбирающих биологию в качестве экзамена по выбору.

Еще одним положительным результатом работы можно считать выбор учащимися профессий, связанных с данным предметом. По окончании школы такой выбор сделали:

	№
	Ф.И. учащегося
	Учебное заведение
	Год окончания школы

	1
	Терентьев Павел
	Медицинское училище, г. Александров
	1998

	2
	Данилов Сергей
	Медицинское училище, г. Александров, Университет экологии воды, г. Москва
	1998

	3
	Зотова Ольга
	Ветеринарная академия, г. Москва
	1999

	4
	Плехова Ирина
	Медицинский институт, г. Пермь
	1999

	5
	Борщова Людмила
	Медицинское училище, г. Александров
	1999

	6
	Козлова Татьяна
	Медицинское училище, г. Александров
	1999

	7
	Семенов Евгений
	Медицинское училище, г. Александров
	1999

	8
	Крылова Ирина
	ВГУ, факультет экологии
	2000

	9
	Мытова Екатерина
	Медицинский институт, г. Ярославль
	2000

	10
	Сыпушникова Надежда
	Медицинский институт, г. Иваново
	2001

	11
	Родионова Валентина
	Медицинское училище, г. Владимир
	2001

	12
	Гуганов Евгений
	Медицинское училище, г. Александров
	2001

	13
	Суровцева Татьяна
	ВГПУ, естественно-географический факультет
	2001

	14
	Сергеева Полина
	ВГУ, факультет экологии
	2002

	15
	Костина Светлана
	Медицинский институт, г. Иваново
	2002

	16
	Гришаева Ирина
	ВГПУ, естественно-географический факультет
	2002

	17
	Кириллов Александр
	Медицинский институт, г. Ярославль
	2002

	18
	Савелова Светлана
	ВГПУ, естественно-географический факультет
	2002

	19
	Грибкова Татьяна
	МГУ инженерной экологии, г. Москва
	2002

	20
	Данелян Стелла
	Медицинское училище, г. Александров
	2003

	21
	Антипова Анастасия
	Медицинское училище, г. Александров
	2004

	22
	Кузнецова Елена
	Медицинское училище, г. Александров
	2004

	23
	Лебедева Екатерина
	Медицинское училище, г. Александров
	2004

	24
	Воронова Наталья
	Медицинское училище, г. Владимир
	2005

	25
	Коленченко Владимир
	Медицинское училище, г. Александров
	2005

	26
	Королев Максим
	Медицинское училище, г. Александров
	2005

	27
	Парсукова Юлита
	Медицинское училище, г. Владимир
	2005

	28
	Прохорова Дарья
	ВГПУ, факультет физ. воспитания
	2005

	29
	Яхонтова Наталья
	Медицинское училище, г. Владимир
	2005

	30
	Гришина Елена
	МГУ инженерной экологии, г. Москва
	2005

	31
	Курочкина Ирина
	МГСУ, инженер-эколог, г. Москва
	2005


